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Resumo

O estudo aqui apresentado objetivou identificar quais aspectos tedricos, praticos, conteudos e
forma sdo considerados na disciplina Didatica da Matematica nos cursos de Licenciatura em
Matematica a Distancia. Para alcancé-lo, realizou-se pesquisa documental a partir dos dados
obtidos no sitio do Ministério da Educacgdo. ldentificou-se a existéncia de 44 cursos nesta
modalidade de ensino, possibilitando a coleta de 19 Planos Pedagdgicos de Curso e 26 Matrizes
Curriculares. A analise das Matrizes permitiu identificar a disciplina Didatica da Matematica
em 08 destes cursos e foram coletadas as Ementas da disciplina. A analise realizou-se
considerando os pares dialéticos teoria-pratica e conteudo-forma e revelou que a disciplina
Didatica da Matematica assume enfoque tedrico, que a pratica adotada pode ser reconhecida
pelo movimento no sentido de criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas para o
ensino da matematica, dentre outras. Em relacdo aos conteidos programaticos, identifica-se a
abordagem de parte dos conhecimentos que a didatica da matematica como ciéncia pode
possibilitar. Para desenvolvé-los, adota, de modo geral, forma expositiva nas aulas. Alguns
destes cursos pretendem a formacdo para pesquisador em educacdo matematica. O estudo
revelou a necessidade de fomentar discussdes sobre a importancia da disciplina para a formacéo
inicial de professores.
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The Didactic Discipline of Mathematics in Distance Learning Mathematics courses:
what the documents of these courses present

Abstract

This present study focuses identify which theoretical and practical aspects and which contents
and forms are considered in the discipline of Didactic of Mathematics in the Distance Learning
Degree in Mathematics. To reach them, a documental research has made with collected data
from the site of Ministry Education. It has been identified the presence of 44 courses in this
category of education, which has been made possible to collect 19 Pedagogical Plans of Course
and 26 Curriculum Matrices. The analysis of those Matrices has permitted to identify the
discipline Didactic of Mathematics in 08 of them and the Courses Sillabus were collected. The
analysis has realized considering the dialectical pairs subject-object, content-form and theory-
practise and has exposed that the discipline Didactic of Mathematics takes on the theoretical
approach, that the adopted practical might be recognized by the movement to create, to plan, to
execute, to manage and to evaluate didactic situations related to mathematics teaching, among
others. Relating to curriculum -material, it has identified the approach of parts from knowledge
that the didactic of mathematics as science may offered. To develop them, uses, in general way,
lecture classes. Some of those courses intend to offer the formation for researchers in
mathematics education. This document revealed the necessity to encourage discussions about
the importance of that discipline for the initial formation for teachers.

Words-key: Didactic of Mathematics; Didactic of Mathematics in the Distance Learning
Degree; Documental Analysis.

La Asignatura Didéactica de la Matematica en los Cursos de Graduacion en Matematica
a Distancia: lo que presentan los documentos de estos cursos

Resumen

El estudio aqui presentado objetivé identificar mas aspectos tedricos, practicos, contenidos y
formacién considerados en la asignatura Didactica de la Matematica en los cursos de
Graduacién en Matematica a Distancia. Para lograrlo, fue realizada una pesquisa documental a
partir de los datos obtenidos en el sitio del Ministerio de la Educacion. Fue identificado la
existencia de 44 cursos en esta modalidad de ensefianza, posibilitando la coleta de 19 Planes
Pedagogicos de Curso y 26 Matrices Curriculares. La andlisis de las Matrices permitid
identificar la asignatura Didactica de la Matematica en 08 de estos cursos y fueron colectadas
las Emendas de la asignatura. La analisis se realizé considerando los pares dialécticos teoria-
practica y contenido-forma y revel6 que la asignatura Didactica de Matematica asume enfoque
tedrico, que la préactica adoptada puede ser reconocida por el movimiento en el sentido de crear,
planear, realizar, administrar y evaluar situaciones didacticas para la ensefianza de la
matematica, entre otras. En relacién a los contenidos programaticos, fue identificado el abordaje
de parte de los conocimientos que la didactica de la mateméatica como ciencia puede posibilitar.
Para el desarrollo, fue adoptado, de modo general, forma expositiva en las clases. Algunos de
estos cursos tienen la pretension en la formacion de investigadores en educacion matematica.
El estudio revel6 la necesidad de fomentar discusiones sobre la importancia de la asignatura de
la asignatura para la formacion inicial de profesores.

Palabras clave: Didactica de la Matematica; Graduacion en Matematica a Distancia; Analisis
Documental.
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1. Introducao

O numero de cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia no Brasil elevou-se nas
ultimas decadas (SILVA, 2017). O fato pode associar-se, dentre outros motivos, ao interesse
em democratizar 0 acesso ao conhecimento, oportunizando formacéo a todos aqueles que ndo
tém condicdes de se deslocar aos grandes centros para cursar uma universidade. No entanto,
suscita indagacoes, principalmente sobre 0 modo como se organiza o ensino dos componentes
curriculares.

Na impossibilidade de um estudo sobre os modos de organizacdo de todos os
componentes curriculares destes cursos, delimitou-se o olhar para a disciplina Didatica da
Matematica almejando extrair algumas informacoes.

Inicialmente, esclarece-se 0 uso dos termos “componente curricular” e “disciplina”,
justificando a opcdo pelo segundo para referir-se a Didatica da Matematica neste texto. Segundo
0 Artigo 14, inciso VIII da Resolucdo n°® 2, de 30 de janeiro 2012, que define Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,

Os componentes curriculares que integram as areas de conhecimento podem ser
tratados ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou como unidades de
estudos, modulos, atividades, praticas e projetos contextualizados e interdisciplinares
ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento transversal de temas ou
outras formas de organizagéo (BRASIL, 2012, p. 6).

Estabeleceu-se como objetivo, identificar quais aspectos tedricos, praticos, conteudos e
forma s&o considerados na disciplina Didatica da Matemaética nos cursos de Licenciatura em
Matematica a Distancia e optou-se pela pesquisa documental. Necessitava-se ter livre acesso as
informacdes de forma on-line e, assim, focou-se nos cursos das institui¢des publicas brasileiras.

A anélise documental possibilita identificar a presenca ou ndo da disciplina Didatica da
Matematica no curriculo da formacéo inicial docente a distancia, bem como, o que se propde
para ela. Assim, 0 que se encontra elencado nos documentos destes cursos ndo reflete o
pensamento e a opinido das autoras, sendo apenas a sua constatagéo.

O foco da analise é a disciplina de Didatica da Matematica e, utilizam-se as expressoes
“didatica” e ‘didatica da matematica” ora com letras maiusculas ora minusculas, no decorrer do
texto. Referindo-se as disciplinas Didatica e Didatica da Matematica, adotam-se iniciais
maiusculas e aos conhecimentos em didatica e em didatica da matematica, utilizam-se as

iniciais mindsculas.
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Diferencia-se também as disciplinas Didatica e Didatica da Matematica para nédo
considerar erroneamente que uma pode substituir a outra.

A disciplina Didatica tem importancia fundamental na formacéo docente, pois o futuro
professor “[...] necessita de uma instrumentalizagdo ao mesmo tempo tedrica e técnica para que
realize satisfatoriamente o trabalho docente, em condicdes de criar sua propria didatica, ou seja,
sua pratica de ensino em situagdes didaticas especificas” (LIBANEO, 2013, p. 10). Mas, muitas
vezes, ela é entendida como “A ciéncia ¢ a arte de ensinar” (COSTA, 2013) e precisa ser
discutida para que sua incorporacdo aos curriculos da licenciatura ndo a reduza a discutir
modelos de aulas.

Em outras situacBes € confundida com a Metodologia de Ensino que, segundo Costa
(2013, p. 184) ¢ “[...] o conjunto de métodos e técnicas que sdo utilizados a fim de que o
processo ensino-aprendizagem se realize com éxito”. Sugere Libaneo (2013), de que a Didatica

necessita ser vista

[...] como uma matéria de integracdo [que se nutre] dos conhecimentos e praticas
desenvolvidos nas metodologias especificas e nas outras ciéncias pedagdgicas para
formular generalizagdes em torno dos conhecimentos e tarefas docentes comuns e
fundamentais ao processo de ensino (LIBANEO, 2013, p. 9).

Deste modo, a Didéatica se conecta as metodologias, as praticas de ensino e ao estagio,
pois “[...] todas as matérias do curriculo partem, incluem ¢ levam a pratica de ensino [e¢] em
particular, hd uma fecundacdo mutua entre Didatica e as metodologias especificas, ndo se
concebendo uma sem as outras” (LIBANEO, 2013, p. 12).

Concorda-se com Libaneo (2011b, p. 5) que “A didatica ¢ uma disciplina que estuda o
processo de ensino no qual os objetivos, os conteddos, os métodos e as formas de organizacao
da aula se combinam entre si, de modo a criar as condic¢des e 0s modos de garantir aos alunos
uma aprendizagem significativa.”

Mas, se o foco ¢ o processo de ensino de Matemadtica, hd que se considerar “[...] que
existe um saber matematico pedagégico que permite que a Matematica seja compreendida e
apropriada por todos” (ESPINOSA, 2011, p. 56). Este saber direciona a pensar nos
conhecimentos em didatica da matematica que a disciplina Didatica da Matematica pode
oferecer, possibilitando “[...] que o professor de Matematica veja seu papel em um contexto
mais amplo, assim como ‘educador matematico’. Ser um educador matematico € muito mais

do que um simples ‘transmissor de contetdo’ [...]” (ESPINOSA, 2011, p. 9).
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Compactua-se com D’Amore (2007, p. 29) que a Didatica da Matematica “[...] ¢ uma
disciplina autbnoma, nem Didatica geral nem Matematica, muito menos um receituério banal

de bom senso” e apresenta como uma de suas principais tarefas,

[...] preparar profissionalmente o futuro professor, fornecendo-lhe as chaves de leitura
para interpretar aquilo que acontece na sala de aula quando os ‘polos’ da triade
‘professor-aluno-conhecimento’ interagem entre si em formas tdo complexas que
nenhuma competéncia puramente matematica (nem, € evidente, puramente
pedagbgica), e ainda menos a experiéncia € o bom sendo, podem explicar
(D’AMORE, 2009, p. 12).

Se a Didatica da Matematica “é a disciplina cientifica e o campo de pesquisa cujo
objetivo é o de identificar, caracterizar e compreender os fendmenos e 0s processos que
condicionam o ensino e a aprendizagem da Matematica” (D’AMORE, 2007, p. 97), ela
possibilita conhecimentos ao professor para que este formule compreensdes e reconheca que
aspectos como o saber matematico, a transposicao didatica, os obstaculos epistemoldgicos, a
formac&o de conceitos, dentre outros, sdo importantes na organizacdo do ensino de Matematica.

Na visdo de D’ Amore (2007), ela ¢ um dos subsistemas que compdem a area Educagao
Matematica que, por sua vez, é compreendida como todo um sistema social complexo e ndo
homogéneo, abarcando teoria, pratica e desenvolvimento concernente ao ensino e a
aprendizagem da Matematica.

Porém, néo e foco discutir tais questdes, mesmo sendo de extrema importancia. O intuito
é 0 estudo e a analise dos documentos dos cursos de Licenciatura em Matemaética a Distancia
almejando identificar aspectos tedricos, praticos, contetdos e forma adotados na disciplina e
reconhecidos através dos pares dialéticos. Identificacdo que pode contribuir com discussdes
relacionadas a formacéo inicial docente, a qual é o momento formal onde os processos de

aprender a ser professor e aprender a ensinar comegam a se constituir.

2. O caminho metodoldgico da investigagdo

Objetivando identificar quais aspectos teoricos, praticos, conteudos e forma sdo
considerados na disciplina Didatica da Matematica nos cursos de Licenciatura em Matematica
a Distancia (LMD), optou-se pela pesquisa documental. A opgéo justifica-se por este modo de
investigacdo ser realizado “[...] preferencialmente sobre documentacdo escrita [que]
apresentam-se estaveis no tempo e ricos como fonte de informagao [...]” (FIORENTINI,
LORENZATO, 2009, p. 102-103), revelando os indicios que se objetiva.

Para se chegar aos documentos, mapeou-se 0 universo em investigacdo no primeiro

semestre de 2017, realizando pesquisa no sitio do Ministério da Educacdo (MEC) no link
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http://emec.mec.gov.br. Buscou-se identificar os cursos de Licenciatura em Matematica a

Distancia oferecidos por institui¢des publicas brasileiras (IES) e encontraram-se 43 instituicdes
credenciadas e com autorizacdo. Percebeu-se que uma delas oferecia também o curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica a Distancia. Assim, identificaram-se 44 cursos
oferecidos no pais e expandidos através dos polos de apoio em quase todos 0s estados
brasileiros, ndo aparecendo registros deles no Amazonas (AM), Espirito Santo (ES), Rond6nia

(RO) e no Distrito Federal (DF). Estes dados estdo apresentados na tabela a seguir:

Tabela 1- IES com oferta de curso de Licenciatura em Matematica a Distancia.

Instituicio - Estado Sigla N° Localizacao Polos
Polos

Universidade Federal de Pelotas - RS UFPEL 29 1 (SC), 1 (PR) e 27 (RS)
Universidade Federal do Rio Grande do Sul - RS UFRGS 15 1 (MS) e 14 (RS)
Universidade Federal do Rio Grande - RS FURG 5 5 (RS)
Universidade Federal de Santa Catarina - SC UFSC 28 11 (MA) e 17 (SC)
Universidade Estadual de Ponta Grossa - PR UEPG 28 28 (PR)
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do | IFTM 8 4 (MG)e 4 (SP)
Triangulo Mineiro — MG
Universidade Federal de Ouro Preto - MG UFOP 17 13 (MG) e 4 (SP)
Universidade Federal de Sao Joao Del Rei — MG UFSJ 12 5 (MG)e7(SP)
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro - RJ UNIRIO 5 5 (RJ)
Universidade Federal Fluminense - RJ UFF 18 18 (RJ)
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do | IFNMG 2 2 (MG)
Norte de Minas Gerais — MG
Universidade Federal de Juiz de Fora - MG UFJF 12 12 (MG)
Universidade Federal de Minas Gerais - MG UFMG 8 8 (MG)
Universidade Federal de Vicosa - MG UFV 4 4 (MG)
Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri | UFVIM 74 7 (MG)
- MG
Fundacao Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — | UFMS 8 8 (MS)
MS
Fundacao Universidade Federal do Mato Grosso - MT UFMT 6 6 (MT)
Fundacao Universidade Federal do Mato Grosso - MT (*) UFMT 12 12 (MT)
Universidade Federal de Goids - GO UFG S 5 (GO)
Fundacao Universidade Federal do Tocantins - TO UFT 14 14 (TO)
Universidade do Tocantins — TO UNITINS 8 8 (TO)
Universidade Federal do Acre - AC UFAC 9 9 (AC)
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Pard | IFPA 9 1 (PA) e 8 (RR)
- PA
Universidade Federal do Pard - PA UFPA 10 1 (AP) e 9 (PA)
Universidade do Estado do Para - PA UEPA 1 1 (PA)
Universidade Federal de Roraima - RR UFRR 9 9 (RR)
Universidade Federal do Amapa - AP UNIFAP 5 5 (AP)
Universidade Federal do Maranhao - MA UFMA 9 9 (MA)
Universidade Estadual do Piaui - PI UESPI 8 8 (PI)
Universidade Federal do Piauf - PI UFPI 28 1 (BA) e 27 (PI)
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do | IFCE 13 13 (CE)
Ceard — CE

Continuagéo

Revista de Educagdo Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 18, 2021, pp. 1-23 — 021017
Uma publicacdo da Regional Sdo Paulo, da Sociedade Brasileira de Educagcdo Matematica (SBEM) 6



http://emec.mec.gov.br/

eISSN: 2526-9062 RC'vat

Revista da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica - Regional Sio fhulo

Universidade Estadual do Ceard - CE UECE 6 6 (CE)
Universidade Federal do Ceard - CE UFC 12 12 (CE)

Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia de | IFPE 8 1 (AL), 1 (BA)e 6 (PE)
Pernambuco — PE

Universidade Federal de Pernambuco - PE UFPE 6 6 (PE)
Universidade do Estado da Bahia - BA UNEB 41 41 (BA)
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - BA UESB 5 5 (BA)
Universidade Federal da Bahia - BA UFBA 18 18 (BA)
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - BA UFRB 1 1 (BA)
Universidade Federal da Paraiba - PB UFPB 21 2 (BA)e 19 (PB)
Universidade Federal do Rio Grande do Norte - RN UFRN 10 10 (RN)
Universidade Federal Rural do Semi-Arido - RN UFERSA 4 4 (RN)
Universidade Federal de Alagoas - AL UFAL 3 3 (AL)
Universidade Federal de Sergipe - SE UFS 14 14 (SE)

* Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica a Distancia.
Fonte: Dados da Pesquisa, MEC - http://emec.mec.gov.br. Acesso: Abril de 2017. Organizado pelas autoras.

Apds, buscou-se na pagina do curso os documentos - Planos Pedagogicos de Curso
(PPC), Matrizes Curriculares (MC) e Ementas do Curso e da disciplina Didatica da Matematica
(EmDM). Em 18 destas IES ndo foi possivel acesso aos documentos on-line. Exigia-se o
cadastro como estudante ou a plataforma estava desatualizada. Entdo o contato se deu via e-
mail para que, na medida do interesse da IES, fossem disponibilizados os documentos. Duas
delas retornaram o contato, as outras ndo responderam a solicitaco.

Assim, coletou-se 19 PPCs e 26 MCs e foi possivel identificar a presenca ou nédo da
disciplina Didatica da Matematica no curriculo da licenciatura, bem como, o periodo em que
ela era oferecida, sua carga horaria e a denominacao atribuida a ela. Na analise das 26 Matrizes
Curriculares, percebeu-se que em 22 destes cursos havia a presenca das disciplinas Didatica
Geral e/ou Didatica da Matematica. Quatro (04) cursos ndo apresentavam nenhuma delas.
Dentre o0s 22 cursos, 14 contemplavam apenas a disciplina Didatica Geral, 04 cursos apenas a
disciplina Didatica da Matemética e 04 apresentavam as duas. Portanto, sendo o foco a
disciplina Didatica da Matematica e aparecendo em 08 dos cursos, a analise restringiu-se a eles.
Todavia, pressupdem-se que nos demais cursos 0s conhecimentos em didatica da matematica
sejam abordados na disciplina Didatica Geral ou em outras disciplinas do curriculo.

A anélise documental dos 08 cursos, mais especificamente, das Ementas da disciplina
Didatica da Matematica extraidas dos PPCs, foi realizada buscando reconhecer o movimento
dos pares dialéticos teoria-pratica e contelido-forma, no intuito de atender ao objetivo proposto.
Porém, ndo se ignoram aspectos importantes da didatica da matematica como campo de
conhecimento e pesquisa.

Ao assumir os pares dialéticos, assume-se que a relacdo teoria-pratica se constitui pela

“[...] dialética da inter-relacdo entre o pensamento e o ser, [pela] compreensdo do lugar da
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pratica na teoria do conhecimento [...]” (KOPNIN, 1978, p. 50). E uma analise documental
identificando quais aspectos tedricos sdo considerados na disciplina e qual pratica se adota para
o desenvolvimento deles pode suscitar discussdes relevantes sobre 0 modo de organizacéo do
Sseu ensino.

Assim como entendendo que a relacdo do conteddo com a forma adotada na disciplina
“[...] estdo intrinsicamente ligados ao movimento de apropriacdo de pensamento do individuo,
posto que contetidos determinam formas, que por sua vez atribuem mudancas em conteudos ja
estruturados no pensamento, assim, gerando nova forma ao conhecimento e um novo
pensamento” (CHEPTULIN, 1982 apud VIDIGAL, DIAS, FRANCO, 2017, p. 613), 0s
contetdos elencados na Ementa da disciplina dos cursos refletem determinadas formas de
organizacéo e desenvolvimento do seu ensino.

Destaca-se que, ao analisar estas Ementas, algumas apresentam poucas informagdes.
Entdo, buscou-se identificar no PPC elementos que revelassem os aspectos elencados para esta
discussdo, considerando-se que a proposta definida pela IES para o curso reflete-se nas
disciplinas, mesmo quando implicita na Ementa.

Outro destaque é que, para preservar a identidade das IES analisadas, adotou-se,
aleatoriamente, letras do alfabeto, diferenciando-as. N&o se pretende atribuir juizo de valor e
sim identificar os aspectos tedricos, praticos, contetdos e forma de desenvolvimento destes sdo
considerados na disciplina de Didatica da Matematica dos cursos de Licenciatura em

Matematica a Distancia.

3. Aspectos tedricos e praticos identificados nos documentos

Ao olhar os documentos almejava-se identificar quais aspectos tedricos e praticos sdo
considerados na disciplina Didatica da Matematica nos cursos de Licenciatura em Matematica
a Distancia. Considera-se que a relacdo teoria-pratica se da na compreensdo de que “[...] a
primeira depende da segunda na medida em que a pratica é fundamento da teoria, ja que
determina o horizonte de desenvolvimento e progresso do conhecimento” (VAZQUEZ, 2007,
p. 243). Sendo um movimento indissociavel e dialético, possibilita que a teoria complemente a
pratica e vice-versa. Ou seja, a pratica encontra suporte na teoria e, quando se retorna a pratica,
esta é assumida sob outro olhar.

Se a disciplina Didatica da Matematica tem como uma de suas principais tarefas
preparar profissionalmente o futuro professor, 0s aspectos praticos adotados em relagdo aos
aspectos tedricos e elencados na Ementa, revelam indicios quanto a intencdo da formacao

inicial. Concorda-se com Gamboa (2010) quando afirma que
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[...] a relagdo teoria-prética €, em verdade, uma relagdo dialética [e], como tal, ndo
procura o equilibrio, o ajuste, a acomodacéo de uma a outra, visa a sua contradicéo,
isto &, a tensdo permanente entre elas. [A] teoria transforma-se no contrario da pratica
e vice-versa. Se ndo é assim, deixariam de se constituir numa relagdo dialética
(GAMBOA, 2010, p. 1).

Quando se considera o conhecimento tedrico em didatica da matematica, entende-se que
este ilumina o professor em suas reflexdes sobre sua acdo em sala de aula. Agé@o que ndo pode
constituir-se por uma pratica vazia, desvinculada do conhecimento tedrico ou baseada apenas
no conhecimento empirico, pois “[...] a aplicac¢ao pratica do conhecimento empirico € restrita,
sendo, no sentido cientifico, um ponto de partida qualquer para a construcdo da teoria”
(KOPNIN, 1978, p. 152).

Assim, buscou-se nas Ementas da disciplina, quais aspectos tedricos sdo considerados

NOS Cursos e estes se apresentam na tabela abaixo:

Tabela 2 — Aspectos teoricos identificados na Ementas da disciplina Didatica da Matematica
dos cursos analisados.

Instituicao Aspectos tedricos

A “Nocoes das Teorias da Educagdo Matematica [Teoria da Situagdes, dos Campos Conceituais,
Antropologica do didatico], elementos tedricos e metodologicos [...]”
C “[...] principios didaticos [...] sistema de avaliacdo da aprendizagem.”
“[...] concepcodes referentes a educagdo e a formagdo do educador matematico, [...] diferentes
abordagens do ensino da matematica, [...] concepcao educacional de ensino da matematica, [...]
recursos didaticos no ensino da Matematica, [...] organizacdo do processo de ensino e
aprendizagem matematica.”
“[...] metodologia de ensino, [...] planejamento, analise de livros didaticos e paradidaticos [...]”
“[...] sistema didatico, [...], Relacdo ‘dialética ferramenta-objeto’ de Douady, ‘Obstaculos
Epistemologicos’ de Brousseau e a metodologia da ‘Engenharia didatica’ de Artigue.”
“[...] relagdo teoria-pratica na construcdo da matematica e no trabalho pedagégico do professor.”
“[...] métodos de ensino da matematica, [...] sequéncias didaticas [...]”
“[...] introducdo a Didatica da Matematica; [...] fenémenos didaticos [...]
FONTE: Ementa da disciplina Didatica da Matematica dos cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia.

Acesso em: Junho de 2017. Organizado pelas autoras.

o

wnAO| 2 |Q

Identificados, percebe-se que estes aspectos teoricos fornecem condigdes de o professor
refletir sobre sua atuacdo em sala de aula. Eles vinculam-se ao ensino da Matematica,
possibilitando conhecimentos para uma futura intervencédo na realidade. De modo geral, eles
contemplam questbes importantes da didatica da mateméatica como campo de conhecimento,
porém, cada curso define aqueles que julga mais importantes.

Buscam-se, entdo, quais aspectos praticos se adotam na hora de aborda-los, assumindo
como norte que “[...] a pratica define os objetivos do pensamento e este, por sua vez,
desempenha papel essencial na determinacao dos fins da atividade prética [legitimando-a] como
critério ativo do pensamento [...]” (KOPNIN, 1978, p. 170). Esta pratica coloca exigéncia a
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teoria quando “[...] contribui para ampliar tanto o horizonte dos problemas como 0 das
solugdes” (VAZQUEZ, 2007, p. 243). Neste sentido, se reconhece que a teoria ilumina as
questdes que a pratica faz emergir, possibilitando o encontro de respostas e a proposta de préatica
assumida na disciplina Didatica da Matematica diante dos aspectos teoricos considerados,
revela indicios da organizacdo do ensino com vistas a formacéo do professor de Matematica.

Voltando-se aos documentos, identifica-se que na IES A, a disciplina intenciona intervir
na realidade propondo formacdo para professor pesquisador. Assenta sua pratica na realizacéo
de andlises e discussdes de artigos e dissertagdes em Educacdo Matematica e no planejamento
de projetos de pesquisa para apresentacéo aos colegas em aulas por videoconferéncia (EmDM
IES A). Pretensdo identificada quando possibilita ao licenciando conhecimentos para o
enfrentamento e desenvolvimento de situacgdes interdisciplinares na perspectiva das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DNCEM, 2012), dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997) e da Proposta Curricular do estado onde o curso se insere (PPC IES A).
Também intenciona que os licenciandos apliquem projetos tematicos no campo do estagio
(EmDM IES A). Mas, na Matriz Curricular do curso, a disciplina ocorre ap0s 0s estagios
supervisionados, no ultimo periodo do curso e, assim, 0s conhecimentos tedricos definidos
como nog¢des das Teorias em Educacdo Matematica sdo proporcionados ao licenciando
posteriormente a realizacdo dos estagios, contribuindo nas possiveis discusses do que foi
vivenciado.

A IES N, por sua vez, propde colocar em pratica as teorias estudadas por meio de
planejamento, execucdo e avaliacdo de situacBes didaticas interdisciplinares, buscando a
organizacdo e intervencdo nas situacdes educativas e a formulacéo de propostas de intervencao
pedagogica. Apresenta intencdes de “Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos, utilizando o conhecimento
da &rea de matematica, das teméticas sociais transversais ao curriculo escolar, dos contextos
sociais [...]” (EmDM IES N). Os aspectos teodricos apontados se revelam inseridos nos
momentos da pratica adotada na disciplina, sendo considerados na organizacgao de propostas de
situacOes didaticas pelo licenciando.

A IES D aponta interesse em proporcionar ao licenciando a retomada do movimento
historico da profissdo docente, a apresentacdo de diferentes concepgdes de conhecimento,
educacdo e didatica e as diferentes perspectivas de andlise sobre a escola, 0 ensino e a
aprendizagem, como fundamento para a “[...] producao de um projeto de ensino de matematica

para um dos topicos estudados na disciplina” (EmDM IES D). Pontua-se que 0s aspectos
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tedricos poderiam ser mais especificos ao ensino da Matematica, trazendo mais contribuicdes
as producdes dos licenciandos.

Na IES C, identifica-se “[...] referéncia a principios didaticos [porém ndo identificados],
formas de organizar o ensino, avaliacdo da aprendizagem matematica e inten¢fes do professor
no processo de ensino” (EmDM IES C). Percebe-se que os aspectos praticos adotados nao
revelam quais principios didaticos consideram e que as questdes que envolvem planejamento
de ensino ndo estdo claramente expostas na Ementa. Sugere-se apenas que a “[...] construgio
de uma pratica pedag6gica de Matematica [..] se desenvolva dentro dos principios didaticos
[utilizando-se de] planejamento de ensino” (EmDM IES C). No entanto, ndo explicita sua
pretensdo com a construgdo de uma pratica pedagogica de Matematica, ou seja, se ela sera
desenvolvida e seus resultados analisados e discutidos na disciplina.

Em outra IES, identificada por G, percebe-se aspectos praticos ao sugerir abordar
“Metodologias e estratégias de ensino da matematica, fundamentos da didatica aplicados ao
conhecimento matematico (PPC IES G) e conhecimentos para a construgéo de “[...] sequéncias
didaticas [...]” (EmDM IES G) onde se articulam os conhecimentos especificos aos didatico-
pedagdgicos. Para isso, propde “[Selecionar e organizar] conteldos para uma boa aula,
[possibilitando compreensdes para 0] desenvolvimento de estratégias de ensino da matematica
[e] planejamento de sequéncias didaticas [para aplicacdo de] atividades no Laboratério de
ensino de Matematica” (EmDM IES G). Entende-se que 0s aspectos tedricos propostos sdo
considerados na organizacdo de sequéncias didaticas a serem desenvolvidas no laboratorio de
ensino e que os resultados alcancados serdo discutidos. Neste sentido, a pratica adotada
contemplaria os aspectos tedricos considerados, sendo estes o ponto de partida que iluminaria
a pratica, retornando a teoria e, assim, contribuindo com a formacéo docente.

Na IES Q, aponta-se indicios da pratica ao estabelecer “[...] relagdo teoria-pratica na
constru¢do da matematica e no trabalho pedagogico do professor [...]” (EmDM IES Q) como
forma de propiciar ao licenciando condic¢des de organizar o ensino da matematica. No entanto,
ndo fica explicito de que modo esta relacdo acontece e que préatica, ou seja, de que modo esta
relacdo se efetiva. Os aspectos teodricos e praticos ndo estdo claramente definidos na Ementa da
disciplina.

A IES R exp0e intencdes de que os conhecimentos sobre métodos e estratégias de ensino
da matematica possibilitem que o licenciando reflita e questione sua prépria préatica. Propde
como pratica, desenvolver o espirito investigativo através de “[...] reflexdes sobre o que é
matematica, [0] que se ensina e o0 que se aprende, [sendo capacitados a desenvolverem] projetos

interdisciplinares, colocando em pratica os planejamentos de unidades didaticas [atraves da]
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implementacdo por meio de aulas simuladas das aulas preparadas [abrangendo diversos]
campos do conhecimento matematico” (EmDM IES R). Busca estabelecer a relacdo teoria-
pratica, fornecendo conhecimentos teoricos ao licenciando para o desenvolvimento dos
planejamentos produzidos na disciplina e a pratica adotada, quando sugere reflexdes sobre os
resultados alcangados, assume como norte 0s aspectos tedricos considerados.

Na IES S, identifica-se interesse em oportunizar conhecimentos para que oS
licenciandos tenham condig¢des de “[produzir] materiais didaticos [e planejar ¢ executar]
projetos coletivos na escola de educagdo basica” (PPC IES S). A Ementa da disciplina nédo
exp0Oe claramente os aspectos praticos adotados em relacéo aos tedricos. Uma possibilidade de
pratica pode ser pelo estudo isolado do licenciando, ou entdo pela apresentacdo feita pelo
professor, sem debates e discussdes. Nesta IES, buscou-se informacGes complementares no
PPC para clarificar a pratica adotada na disciplina.

Diante da identificacdo dos aspectos teoricos e considerando o que pode ser
caracterizado como pratica na disciplina Didatica da Matematica dos cursos de Licenciatura em
Matematica a Distancia, outras duvidas emergem. Quais conteldos programaticos estdo
elencados na Ementa e qual a forma adotada pela disciplina para o seu desenvolvimento?
Considera-se que este reconhecimento também fornece indicios para a compreensdo sobre 0

modo de organizacdo do ensino proposto na disciplina, sendo apresentados na sequéncia.

4. Conteudo e forma identificados nos documentos
Se a forma € a configuragdo visivel do contetdo, a parte do fendmeno que assume a
funcéo de motivar o sentido da mente para determinado conceito, esta pode ser compreendida
como a aparéncia fisica do conteudo. Neste sentido, a indissociabilidade do contetdo e da forma

revelam-se pela

[...] correlacdo organica e interdependente [entre eles], de maneira que um fator ndo
pode existir sem o outro. O conteido deve ser visto como um todo unitario, no qual
os elementos que compdem um determinado objeto estruturam uma totalidade
dialética em movimento. O conteldo vem a ser 0 conjunto de elementos (aspectos,
tragos, sinais, processos) que compdem o objeto, as suas fungdes proprias e as acdes
que realiza. A forma é a maneira pela qual os componentes do objeto, que definem o
conteudo, se congregam, compondo a forma do contetdo (MIORIN, 1990, p. 47).

Deste modo, “[...] ao variar o conteido, a forma varia imediatamente [e a] forma pode
se manter freada por qualquer fator que atue em sentido contrario a influéncia do contetido
sobre ela” (MIORIN, 1990, p. 47), o que justifica analisar o contetido programatico elencado
nas Ementas da disciplina dos 08 cursos em questdo, bem como, a forma adotada para o seu

desenvolvimento.
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Esta analise revela que, em um deles, o contetdo programatico proposto tem o foco na
formacdo a pesquisa, quando oferece “[...] elementos para o exercicio de ser professor
pesquisador [garantindo] o desenvolvimento de atitudes reflexivas e investigativas, [...] (PPC

IES A). Apresenta conteidos que contemplam a abordagem de

Nogdes das teorias da Educagdo Matematica [SituacOes: Brousseau, Campos
Conceiturais: Vergneau (sic)®, Antropoldgica do Didatico: Chevallard], tendéncias
metodolégicas [modelagem, problemas, histéria da Matemética] e Identificacdo do
Problema da pesquisa, [...] do referencial teérico; [...] da metodologia; [...] dos
resultados (EmDM IES A).

Outro curso da IES R também propde formacdo de professor pesquisador sugerindo
“[...] qualificar seus graduados para a pesquisa em Educacdo Matematica [...]” (PPC IES R).
Neste sentido e, também, pensando na formacdo para a docéncia, busca promover “Reflexdes
sobre o0 que é Matematica, [seus] objetivos de ensino [conduzindo a] apresentacdes de diversos
métodos (resolucdo de problemas, [...] Histéria da Matematica, uso de materiais didaticos [e]
tecnoldgicos, modelagem [...]” (EmDM IES R).

Os demais cursos ndo fazem referéncia quanto a formagdo para ser pesquisador,
entendendo-se, assim, que o foco € a formacdo para a docéncia. O desenvolvimento dos
conteldos propostos, apresentados na tabela seguinte, considera o aluno, o professor, o
conhecimento (conteido matematico) e os métodos e as possiveis estratégias de ensino. Ao
considerar estes elementos, os conteudos oportunizam ao licenciando a aquisicdo de
conhecimentos que estabelecem relacdo entre o ensino e a aprendizagem, bem como,
conhecimentos de métodos e estratégias de ensino relacionadas aos conteidos matematicos.
Porém, ndo se pode afirmar que a forma adotada na disciplina para o seu desenvolvimento
considere 0s possiveis contextos onde ocorrerdo o ensino e a aprendizagem da Matematica dos

futuros licenciandos.

3 O nome de Gérard Vergnaud aparece escrito de modo incorreto na Ementa da disciplina Didatica da Matematica
da IES. Optou-se por manter no texto 0 modo encontrado, corrigindo-o em nota de rodapé.
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Tabela 3 — Contetdos elencados na Ementa da disciplina Didatica da Matematica dos cursos

analisados.
Instituicao Contetdo
C “[...] objetivos, contetidos, formas organizativas do ensino, métodos, meios de ensino [...]”
“Fundamentos e métodos da didatica da Matematica; Estudo do processo educativo escolar [...]; A
D didética como pratica fundamentada na acdo do educador matematico; [...] transposicao didatica;

Planejamento [...]; Recursos didaticos [...]”
“Metodologias necessarias para a apresentacdo de uma boa aula. [...] Estratégia para o ensino da

- Matematica: [...] situagdes problemas — jogos. [...] sequéncias didaticas.”

N “Estrutura e funcionamento do sistema didatico como modelo teérico, Obstaculos epistemoldgicos;
Dialética Ferramenta-Objeto; Engenharia didatica; Campos Conceituais; [...]”
“Introducdo a Didatica da Matematica; o sistema didatico; a sala de aula de matematica e os

S diferentes fenémenos didaticos; transposi¢do didatica (externa e interna); teoria das situacoes
didaticas; teoria dos campos conceituais; erros e obstaculos.”

Q “Compromisso politico do educador no ensino da matematica. [...] lidico na matematica.”

FONTE: Ementa da disciplina Didatica da Matematica dos cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia.
Acesso em: Junho de 2017. Organizado pelas autoras.

Em relacdo a forma adotada pela disciplina para o desenvolvimento dos conteudos

programaticos na IES C, encontram-se propostas no sentido de criar

[..] atividades de carater cientifico, cultural e académico articulando-se e
enriquecendo o processo formativo do professor como um todo. Seminarios,
apresentacOes, exposicdes, participacdo em eventos cientificos, estudos de caso,
visitas, acdes de carater cientifico, técnico, cultural e comunitério, produgdes
coletivas, monitorias, resolugdo de situacBes-problema, projetos de ensino, ensino
dirigido, aprendizado de novas tecnologias de comunicagéo e ensino, relatorios de
pesquisas [...] (PPC IES C).

Prop6e a “Construcao de uma pratica pedagogica de Matematica [para o Ensino Basico],
na direcdo de um processo de ensino/aprendizagem [...] coerente e criativo [que] se integrem
[...] com a intencionalidade educativa do professor de Matematica, da escola e da sociedade”
(EmDM IES C).

Na IES D, a Ementa da disciplina ndo explicita claramente a forma adotada. Buscou-se
informacGes no PPC, o qual sugere concretizar-se “[...] através de uma efetiva articulagdo entre
0 conteudo especifico de Matematica e o contetudo pedagogico, entre a teoria e a pratica na sala
de aula, atendendo as exigéncias das transformagdes cientificas e tecnologicas [...]” (PPC IES
D), pois propde o desenvolvimento de atividades presenciais e a distancia, prevendo nas
atividades presenciais “Palestras que abordem em forma de sintese os conteudos das diferentes
disciplinas [...]; Apresentacdo dos resultados das pesquisas tematicas ou por meio de
comunicagdes orais ou de outra forma de participagdo; Avaliagdes escritas [...]” (PPC IES D).
Quanto as atividades a distancia, ndo faz referéncias, podendo-se pensar em momentos que 0
licenciando realiza seus estudos individuais e executa as atividades determinadas pelo

professor. Considera-se também que, através de “[...] reflexdes sobre diferentes abordagens do
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ensino da matematica; [que conduzam a] compreensdes [sobre] o ensino e sua organizagdo”
(EmDM IES D), adota-se estudos prévios do licenciando e reflexdes e discussdes nos encontros
presenciais.

Na IES G a disciplina denomina-se “Didatica para o Ensino de Matematica”, ¢ se propde

como forma de desenvolvimento dos contelidos

[...] o estudo e a andlise critica de atividades e experiéncias de ensino da Matematica
[...] apresentacdo, selecdo e organizagdo de conteudos de Matematica pertinentes a
Educacdo Basica [que possibilitem o desenvolvimento do pensamento e para
aplicacdo dos conceitos apreendidos em] atividades no Laboratério de Ensino da
Matematica (EmDM IES G).

Na IES N, a Ementa também ndo deixa claro a forma adotada na disciplina. O PPC da
IES revela intengdes quanto ao estabelecimento da relagdo “[...] teoria e pratica, numa
perspectiva reflexiva e dialdgica entre esses dois polos ndo antagdnicos e sim complementares
e interdependentes [para] mobilizar os conhecimentos, transformando-o em agéo.” (PPC IES
N). Apenas sugere-se a “[...] constru¢ao do conhecimento matematico [...] (EmDM IES N) de
“[...] modo abrangente e para além do dominio de conhecimentos e competéncias necessarios
ao exercicio da docéncia no Ensino Fundamental e Medio” (PPC IES N), buscando uma
“aproximacdo entre a formagao pratica e reflexao teorica [...]” (PPC IES N). A proposta de
trabalho adotada sugere pensar na promocéo de reflexdes e didlogos constantes conduzindo a
construcdo do conhecimento pelo licenciando.

A IES S propde, em relagdo aos conteudos programaticos, “Analisar criticamente [...]
selecionando e produzindo material didatico para o desenvolvimento de aulas atrativas e
significativas para o seu alunado [...] que o auxilie na elaboragéo de suas estratégias de ensino-
aprendizagem para a sua futura profissdo.” (PPC IES S). A Ementa apresenta poucos indicios
que contribuam com a identificacdo da forma adotada. PressupBe-se que a proposta do curso
estabelecida em seu PPC, estenda-se as disciplinas e que assim esteja organizada e desenvolvida
a disciplina nesta IES. Deste modo, promover analises e produzir materiais para a acdo docente
do futuro licenciando pode se constituir na forma adotada pela disciplina nesta IES.

A IES Q apresenta como forma de desenvolvimento das disciplinas “[...]
contextualizacdo associada a interdisciplinaridade; [...] reflexdo na forma como a matematica é
ensinada, sem esquecer que foi construida pelo homem ao longo dos séculos e impulsionada
pela sociedade para suprir as [suas] necessidades [...]” (PPC IES Q). A disciplina denomina-se
por “Pratica de Ensino V — Didatica da Matematica” e sua ementa nao revela explicitamente a

forma adotada. Pode-se pensar em promocgdo de atividades que “[favoregam] percursos de
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enriquecimento da experiéncia do ensinar-aprender nos espacos da educacdo [pelo
estabelecimento de] relagdes entre os conhecimentos da Matematica ¢ a realidade” (PPC IES
Q) os quais possibilitem que o licenciando tenha condi¢bes de, no exercicio da docéncia,
contextualizar e aplicar o conhecimento. Ao denominar a disciplina como “Pratica de Ensino —
Didatica da Matematica”, entende-se que a IES assume Pratica de Ensino e Didatica da
Matematica como sindnimos.

A analise dos documentos dos 08 cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia
que apresentam a disciplina de Didatica da Matematica no curriculo da formacdo inicial
apontou para outra possibilidade de revelar a dialética contetdo-forma, ou seja, pela analise das
bibliografias sugeridas na Ementa da disciplina. Considera-se que pelas obras e autores
adotados seja possivel identificar alguns indicios dos contetdos propostos e de uma possivel
forma assumida na disciplina pelos professores que a ministram. Estas obras e autores estdo
apresentados na tabela seguinte. Optou-se pela relacdo de todas as obras consideradas na
disciplina e seus autores (por ordem alfabética), em quais cursos aparecem e se é bibliografia
basica ou complementar. A Unica Ementa da disciplina que ndo apresenta indicacdes de
bibliografia € a da IES C, sendo este um dos motivos de considerar a superficialidade das

Ementas.

Tabela 4- Bibliografias da disciplina Didatica da Matematica relacionadas nas Ementas dos cursos

analisados.
AUTOR OBRA INSTITUICAO TIPO
ALMOULOUD, S. A. Fundamentos da Didatica da Matematica. UFPR, AeS Basica
2007.
BERLOQUIM, P. 100 jogos numéricos. Lisboa: Ed. Gradiva, 1991. Q Basica
BEZERRA, J. Vamos gostar da matematica. RJ: Philobiblion, Q Complementar
1985.
BICUDO, M. A. V. (org.) Educagao Matematica. Sdo Paulo: Ed. Moraes, s/d. Q Con]p]elnen[ar
BICUDO, M. A. V. etall. Educagdo Matematica, Ed. Moraes. 2005. G Complcmcmar
BOTH CARVALHO, N. T. Iniciag¢@o a Pesquisa em Didatica da Matematica: A Basica
Livro Didatico/EAD/UFSC, 2010.
BRANDAO, C. R. O que ¢ educacdo. Sao Paulo Brasiliense, 1991. D Basica

Continuacao

Revista de Educacédo Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 18, 2021, pp. 1-23 — e021017
Uma publicacdo da Regional Sdo Paulo, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) 16




elSSN: 2526-9062

REa

Revista da Sociedade Brasileira de Educagio Matemitica - Regional Sio

BRASII.. Ministério da Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino R Basica

Educagio (MEC). Secretaria de Médio. Brasilia: MEC/Semtec, 1999.

Educagao Média e Tecnologica

(Semtec).

BRASII.. Ministério da Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao R Basica

Educagio (MEC). Conselho de Professores c:ja ll:,ducag:ﬁo Bézi;:a, ch nivel 1

: 5 superior, curso de licenciatura, de graduagao plena.

Nacional de Educagao. Resolugdio CNE/CP 1/2002.

BRASIIL.. Ministério da Parametros curriculares nacionais terceiro ¢ quarto R Basica

Educagio e do Desporto. ciclos do ensino fundamental: introdugdo aos

Secretaria de Educagio paréxpctros curriculares nacionais. Brasilia, DF:

Fundamental. MEC/SEF, 1998.

BRITO MENEZES, A.P.A. Contrato Didatico e Transposigao Didatica: inter- S Complcmcntar
relagdes entre os fendmenos didaticos na introdugao
a algebra elementar. Anais do Simposio
Internacional de Pesquisa em Educagdo Matematica
— SIPEMAT - Recife: Editora da UFPE, 2006.

CANDAU, V. M. (Org.). A Didatica em questdo. Petropolis: Vozes, 1984. D Comp]elnentar

CARRAHER, T. N. et al. Na vida dez, na escola zero. Sdo Paulo: Cortez, D Complcmcntar
1988.

CASTELNUOVO, E. Didatica de la matematica moderna. México, D Complememar
Trilha, 1975.

CHEVALLARD, Y.; BOSCH, Estudar Matematicas: o elo perdido entre o ensino R Basica

M.; G ASCON, J. ¢ a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed. 2001. D Complementar

COLL, C. etal. O construtivismo na sala de aula. Editora Atica, D Complcmcmar
1999.

COMENIUS, J. A. Didatica magna: tratado da arte universal de D Complcmcmar
ensinar tudo a todos. Porto: Fundagio Calouste
Gulbenkian, 1957.

CORDEIRO, J. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007. D Basica

COURANT, R.; ROBBINS, H. O Que ¢ Matematica? Uma abordagem elementar R Basica
de métodos e conceitos. Brasilia: UnB. 2001.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica. Sao Paulo: Ed. Atica, 1990. Q Basica

D’AMORE, B. Elementos da Didatica da Matematica. Sao Paulo: S Complememar
Editora Livraria da Fisica, 2001.

D’AMORE, B. Epistemologia ¢ didatica da Matematica. Sdo S Comp]ememar
Paulo: Escrituras, 2005. Titulo do original: Le basi
filosofiche, pedagogiche, epistemologiche e
concettuali della Didatica dela matematica.

DANTE, L. R. Didatica da resolugiio de problemas de matemética. S Complementar
— 3° Edi¢ao — Sao Paulo: Atica, 1991.

DANTE, L. R. Diditica da Resolugdo de Problemas de G Complememar
Matematica, Ed. Atica, 1998.

DELIZOICOV, D. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. 2. ed. R Complememar
Sao Paulo: Cortez, 2007.

DUARTE, N. O compromisso politico do educador no ensino da Q Basica
matematica. In: Matematica: concepgoes e
perspectivas. Sao Paulo: Editora UNESP, 1999.

FAZENDA, 1. Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: R Comp]cmcmar
Papirus, 1998.

FERREIRA, E. S. Cidadania e educagdo matematica. Revista da Q Complcmcntar
Sociedade Brasileira de Educagao Matematica. Ano
1 —n° 1-2° semestre de 1993, p.12-18.

FIORENTINIL, D.; Investigagdo em educagdo matematica: percursos R Complememar

LORENZATO. S. tedricos ¢ metodologicos. Campinas, SP: Autores

’ Associados, 2006.

FREIRE, P. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Rio de G Complementar
Janeiro: Paz e Terra, 1986 .

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a D Basica
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.

GIARDINETTO, J. R.B. Matematica escolar e matematica da vida cotidiana. G Basica
Campinas-SP, Autores Associados, 1999.

IMBERNON, F. Formacao docente ¢ profissional: formar-se para a D Complementar
mudanga e a incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2000.

IMENES, L. M. O Curriculo Tradicional e a Educagdo Matematica. Q Basica
In: Educagao Matematica em Revista. SBEM, n° 2,
ano 1, 1994.

IMENES, L. M. P. Um estudo sobre o fracasso do ensino ¢ da D Complememar
aprendizagem da matematica. Rio Claro, IGC-
UNESP, 1989. Dis. de Mestrado.

Revista de Educacédo Matematica, Sdo Paulo, SP, v. 18, 2021, pp. 1-23 — e021017
Uma publicacdo da Regional Séo Paulo, da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM) 17

Continuagao




elSSN: 2526-9062

Revista da Sociedade Brasileira de Educacio Matemtica - Regional Sio

IMENES & JAKUBOVIC. Matematica aplicada. (3 vol.) Sdo Paulo: Moderna, D Complememar
1980.
IMENES, L. M.; SANTOS, C. Tangram — um antigo jogo chinés nas aulas de Q Complementar
H. matematica. Revista de Ensino de Ciéncias, n° 18,
agosto, 1987.
KLINE, M. O fracasso da matematica moderna. Sao Paulo: Q Complementar
IBRASA, 1976.
LIMA, E. L. Exame de Textos: Analise de Livros de R Basica
Matematica para o Ensino Médio. Rio de Janeiro:
SBM, 2001. (Colegao do professor de matematica;
19).
LORENZATO, S. Para aprender matematica. Campinas: Autores D Basica
Associados, 2006. (Colegiao Formagao de
professores).
LORENZATO, S. O laboratério de ensino de Matematica na G Basica
formagao de professores. Campinas: Autores
Associados, 2006.
MACHADO, N.J. Epistemologia e Didatica: as concepg¢des de G Basica
conhecimento e inteligéncia ¢ a pratica docente. 6
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.
MACHADO, S.D. A. Educagdo Matematica: uma introdugio, EDUC, N Complementar
Sao Paulo, 1999.
MATOS,J. M. & Didactica da Matematica. Lisboa: D Complementar
SERRAZINA, M. L. Universidade Aberta, 1996.
MONTEIRO, A. & JUNIOR, A Matematica e os Temas Transversais. Sdo D Complcmcmar
G.P. Paulo: Moderna, 2001.
MORAIS FILHO, D. C. de. Um convite a matematica. Rio de Janeiro: SBM, R Comp]ememar
2012. (Colegdo do professor de matematica, 23).
MORETTO, P. V. Planejamento: planejando a educagdo para o D Complementar
desenvolvimento de competéncias. 2. ed.
Petropolis: Vozes, 2008.
NOGUEIRA, C .M. & BOTH Iniciagd@o a pesquisa do ensino da matematica. A Basica
CARVALHO,N. T. Pelotas: [s.n.], 2007.
OLIVEIRA, H.; BROCARDO, Investigagdes matematicas na sala de aula. G Comp]ememar
J. e PONTE, J. P. da. Autentica, 2003.
PAIS, L. C. Didatica da Matematica: uma analise da influéncia NeS Basica
francesa. Belo Horizonte: Auténtica, 2001. DeG Complcmcntar
PARRA, C. Didatica da Matematica. Artmed, 1996. N Basica
PARRA, C. & SAIZ, 1. (orgs.) Didatica da matematica: reflexdes DeS Basica
psicopedagogicas. Trad. Juan Acuiia Llorens. Porto
Alegre: Artes Médicas,1996.
PENIN, S. T. de S. A aula: espaco de conhecimento, lugar de cultura. D Complcmcntar
Campinas: Papirus, 1994.
PONTE, J. P. & SERRAZINA, Didatica da Matematica do 1o Ciclo. Lisboa: D Complcmcntar
M. L. Universidade Aberta, 2000.
TAHAN, M. Matematica divertida e curiosa. RJ: Ed Record, Q Bésica
1991.
TARDIFF, M.; LESSARD, C. O oficio de professor: historia, perspectivas e D Basica
(Orgs.). desafios internacionais. Tradugao: Lucy Magalhaes.
Petropolis: Vozes, 2008.

FONTE: Ementa da disciplina Didatica da Matematica dos cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia.
Acesso em: Junho de 2017. Organizado pelas autoras.

Pela diversidade de obras elencadas é possivel tecer algumas observacdes. Adotam-se

uma variedade de obras, as quais nem sempre abordam as pesquisas em didatica da matematica.

Discutem Educacédo, Educacdo Matematica, Didatica e sdo documentos norteadores oficiais -

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores e Parametros Curriculares

Nacionais, dentre outras. Ndo ha consenso quanto a escolha delas para o desenvolvimento dos

contetdos na disciplina de Didatica da Matematica. Essa escolha determina contetdos e

aspectos teoricos a serem considerados e reflete concepgdes assumidas sobre o papel e o
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significado da didatica da matematica na formacao inicial docente. Identificam-se preocupacdes
com conhecimentos gerais do ensino, os quais a disciplina de Didatica poderia abarcar.

Constata-se também, que os principais autores que discutem a Didatica da Matematica
na atualidade nem sempre séo considerados. Apenas uma destas obras, de autoria de Pais (2001)
é adotada em 04 dos cursos analisados, o que reflete uma inconstancia na selecdo e adocédo de
referenciais para a disciplina. Sdo temas de grande relevancia para a formacdo docente, mas
uma selecdo mais especifica aprofundaria discussdes emergentes do processo de ensino e de
aprendizagem da Matematica, priorizando os saberes matematicos pedagdgicos.

A preparacdo do professor para o ensino da matematica reclama por estes saberes de
modo a proporcionar melhores conhecimentos sobre a organizacdo do ensino para a
aprendizagem de conceitos matematicos pelos alunos.

Quanto a uma possivel forma de desenvolvimento dos contetdos na disciplina, a
diversidade de bibliografias conduz a se pensar em estudos, analises, reflexdes, discussoes,
criacOes de situacdes didaticas ou construcdo de sequéncias didaticas. Possivel também pensar
em analises e discussdes relacionadas aos documentos oficiais que norteiam a Educacédo e a
formacdo de professores, mas estabelecendo conexdo com o0s elementos essenciais e
estruturantes da Didatica da Matemética e com os contelidos matematicos.

Considerando-se as inimeras referéncias apresentadas pelos cursos, como também a
auséncia delas, a forma adotada no desenvolvimento da disciplina Didatica da Matematica,
pode configurar-se pelo estudo isolado, exposi¢do dos conteudos, leituras e reproducdo dos
conhecimentos em avaliacGes na disciplina. Ou seja, assumindo forma expositiva e nao
apresentando elementos que a diferencie dos modelos tradicionais de ensino ou daqueles
propostos por cursos presenciais de Licenciatura em Matematica.

Diante do que foi identificado nos documentos, apresentam-se, na sequéncia, algumas
consideracbes sobre a disciplina Didatica da Matematica nos cursos de Licenciatura em

Matematica a Distancia.

5. Algumas consideracdes sobre a disciplina Didatica da Matematica a partir da
analise dos documentos dos cursos
A analise proposta pelos pares dialéticos teoria-pratica e conteudo-forma realizada nos
documentos dos 08 cursos de Licenciatura em Matematica a Distancia buscava identificar os
aspectos tedricos, praticos, conteldos e forma considerados na disciplina Didatica da

Matematica.
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Quanto aos aspectos tedricos e praticos identificados nos documentos, percebe-se que a
disciplina aborda noc¢des de teorias em educacdo matematica, recursos metodoldgicos para o
ensino, avaliacdo da aprendizagem em matematica, relacdo da teoria com a pratica em
matematica, materiais didaticos e paradidaticos. As praticas assumidas na disciplina em relagdo
aos aspectos teodricos sdo reconhecidas pelo movimento no sentido de criar, planejar, realizar,
gerir e avaliar situacdes didaticas para o ensino da matematica, construir projetos de pesquisa e
realizar analises e discuss@es sobre eles, construir e aplicar projetos tematicos no campo do
estagio, produzir projetos de ensino de matematica, selecionar e organizar contetdos para o
ensino, utilizar o laboratorio de ensino para o desenvolvimento de situacdes didaticas, refletir e
questionar sua propria pratica e produzir materiais didaticos para o ensino de Matematica.

Se a disciplina antecede 0s estagios supervisionados, uma possibilidade é no sentido de
gue seus conhecimentos sejam aplicados neste contexto, possibilitando utilizar as sequéncias
didaticas, os materiais didaticos e projetos elaborados pelo licenciando. No entanto, observa-se
nas MC que em apenas 03 cursos (IES D, G e Q) ela antecede os estagios, em 02 (IES A e R)
é oferecida apos, em outro (IES S), esta no mesmo periodo do estagio | e em outros 02 (IES C
e N), esta apds o estagio | e no mesmo periodo do estagio Il. Pressupem-se que seus
conhecimentos nem sempre séo considerados durante a formacao, ou seja, para a aplicagdo no
estagio, mas para a futura carreira docente.

A intencdo da formacdo também chamou atencdo: formacdo para ser pesquisador em
educacdo matematica (IES A), para ser pesquisador e professor (IES R) ou para o exercicio da
docéncia, seja na Educacdo Basica ou Superior (IES C, D, G, N, Q e S). Pelos documentos
constata-se que a disciplina fornece elementos tedricos para que o licenciando se constitua tanto
como professor ou pesquisador e constituir-se professor inclui ser um constante pesquisador,
mas isso ndo necessariamente é o foco da disciplina nos cursos analisados.

Outra constatacdo: dos 08 cursos analisados, somente 01 (IES G) insere a Atividade
Pratica como Componente Curricular (APCC) na disciplina Didatica da Matematica. A insercéao
da APCC nas disciplinas especificas (ou unidades curriculares tedricas de cunho cientifico)
solicita que estas sejam pensadas nos meandros da préatica. Logo, inserida na disciplina Didatica
da Matematica, reclama seu aspecto préatico. Ou seja, que a pratica desenvolvida na disciplina
assegure o estabelecimento da relacéo teoria-pratica no desenvolvimento dos conhecimentos
necessarios a formacdo do professor de Matemaética. Neste sentido, assume-se que a préatica
adotada na disciplina em relacdo aos aspectos teoricos considerados precisa colocar o
licenciando em movimento de analise e reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem da
Matematica.
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Em relagdo aos contetdos programaticos, os documentos revelam a abordagem de parte
de um grande rol de conteidos que a disciplina pode fornecer ao sujeito, adentrando, também,
em questdes gerais do ensino. Abordam contetidos como planejamento, organizacao do ensino
e da aprendizagem, métodos e estratégias de ensino, avaliacdo, dentre outros, estabelecendo
relacdo com o conteldo matematico. No entanto, percebe-se que ndo ha consenso sobre 0s
conteudos da disciplina, variando de um curso para outro.

A forma adotada para o desenvolvimentos destes conteudos revela-se quando propde a
realizacdo de atividades de carater cientifico, cultural e académico, seminarios, apresentacdes,
exposicdes, participacdo em eventos cientificos, monitorias, confeccdo de relatorios de
pesquisas, realizacdo de atividades presenciais e a distancia, palestras, comunicagdes orais,
estudo e a analise critica de atividades e experiéncias de ensino da Matematica, selecédo e
organizacdo de conteldos matematicos, didlogos, anélises e producdo de materiais para 0 ensino
de Matematica. No entanto, de modo geral, a disciplina tem assumido forma expositiva para o
desenvolvimento dos contetidos programaticos e os licenciandos produzindo situac¢Ges didaticas
para apresentacdo aos colegas. Uma possivel justificativa para o enfoque expositivo seria pela
relacdo com a disciplina de Metodologia do Ensino da Matemaética. Porém, identifica-se nestes
cursos que esta disciplina ocorre em periodo anterior a disciplina Didatica da Matematica (IES
A e S), em periodo posterior (IES D) ou, ndo aparece no curriculo da formacéo inicial (IES C,
G,N,QeR).

Destaca-se também, que na IES G se propde o desenvolvimento de atividades da
disciplina Didatica da Matematica no Laboratério de Ensino da Matematica.

Sobre a bibliografia elencada nas Ementas da disciplina, identifica-se uma grande
variedade apontando a inexisténcia de um consenso na selegcdo e adogdo das mesmas.

Conclui-se que, € pertinente avancar nas discussdes sobre a constituicdo da disciplina
académica Didatica da Matematica, refletindo os avancos conquistados como ciéncia. Grandes
pesquisas vém sendo desenvolvidas por Almouloud (2007), D’ Amore (2007), Espinosa (2011),
Godino (2004), Pais (2015), Parra e Saiz (1996), Rico (1999), dentre outros e apontam
importantes contribui¢cdes. Desconsidera-las na disciplina corrobora com o entendimento de

que a Didética é suficiente para a preparacéo do professor de Matematica.

6. Consideragdes finais
O estudo realizado objetivou identificar quais aspectos tedricos, praticos, conteidos e

forma sdo considerados na disciplina Didatica da Matematica nos cursos de Licenciatura em
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Matematica a Distancia e a analise documental de 26 dos 44 cursos encontrados no sitio do
MEC, autorizados a funcionar em 2017, revelou sua presenca em apenas 08 destes cursos.

Causa preocupacao pois os contelidos e aspectos tedricos da Didatica da Matematica
podem ou ndo estar sendo contemplados em outras disciplinas do curriculo. Quanto aos
aspectos praticos e forma ndo se reconhecem elementos que a diferenciem dos cursos
presenciais.

Deste modo, destaca-se a necessidade de fomentar discussdes sobre sua constituicdo
como disciplina académica, considerando a importancia dos conhecimentos nesta area para a
formacdo do professor e fortalecendo o significado social da atividade docente no contexto

atual brasileiro.
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