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Resumo: No presente artigo, investiga-se o papel do engajamento na motivacdo para aprender
Matematica em um grupo de alunas do curso de Pedagogia de uma universidade publica do interior de
Minas Gerais. O foco das atividades do grupo estava na construgdao de conhecimentos matematicos e
na autorregulacdo da aprendizagem. O estudo se fundamentou em algumas nogGes centrais da Teoria
Social Cognitiva (em particular, a motivagdo para aprender). A metodologia, de abordagem
qualitativa, envolveu: observacdo de aulas de duas disciplinas voltadas para o ensino de Matematica,
pertencentes ao referido curso; questionarios e registros produzidos pelas participantes do grupo de
estudos, bem como gravacdes de reunides do mesmo. Os resultados evidenciam que tanto a natureza
do relacionamento estabelecido entre as participantes e a pesquisadora (caracterizado pelo respeito
mutuo e confianca) quanto a dindmica dos encontros (com momentos de retomada das atividades
realizadas em sala de aula e momentos de reflexdo sobre a prépria aprendizagem) favoreceram o
engajamento nas tarefas propostas no grupo de estudos. E esse engajamento contribuiu para fortalecer
a motivacdo para aprender Matematica das participantes da investigag&o.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Motivacdo para aprender. Grupo de estudos. Licenciatura em
Pedagogia.

ENGAGEMENT IN ASTUDY GROUP AS A MOTIVATION FACTOR
FOR LEARNING MATHEMATICS: A RESEARCH WITH PEDAGOGY
STUDENT’S OF A PUBLIC INSTITUTION OF MINAS GENERAL

Abstract: This paper investigates the role of engagement in the motivation to learn Mathematics for
a group composed of students from a Pedagogy course at a public university in Minas Gerais. The
group focuses on the self-regulation of learning and the construction of mathematical knowledge. We
based this study on some central notions of the Cognitive Social Theory, in particular, the motivation
to learn. The methodology with a qualitative approach involved the observation of classes of two
subjects within the Pedagogy course, which focused on the teaching of Mathematics, questionnaires,
and records produced by the study group participants, as well as the recordings of their meetings. The
results show that both the nature of the relationship established between the participants and the
researcher, characterized by mutual respect and trust and the dynamics of the meetings which had
moments to resume classroom activities and moments to reflect on their learning, favored the
engagement in the tasks proposed in the study group. And this engagement contributed to
strengthening the research participants' motivation to learn Mathematics.

Keywords: Mathematical Education. Motivation to learn. Study group. Pedagogy.

Introducgéo

Até meados de 2015, os cursos de Licenciatura em Pedagogia, no Brasil, eram
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normatizados pela Resolucdo n.° 1 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 15 de maio
de 2006. Segundo esta regulamentacéo, a carga horaria minima atribuida ao curso era de 3200
horas de trabalho académico, sendo 2800 dessas horas atribuidas para aulas, realizacdo de
pesquisas, visitas a instituicdes culturais, participacdo em grupos de estudos; 300 horas
dedicadas a realizacdo dos estagios supervisionados; e 100 horas vinculadas a atividades de
aprofundamento em éareas especificas de interesse dos alunos, como iniciacdo cientifica,
extensdo e monitoria (BRASIL, 2006).

Com a implantacdo da Resolucéo n.° 2 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de
1° de julho de 2015 houve algumas alteragdes. A carga horaria minima atribuida ao curso ndo
se alterou, porém, 400 horas deste total passaram a ser atribuidas a pratica como componente
curricular; pelo menos 2200 dedicadas aos conteudos de formacdo geral do campo
educacional e aos estudos das areas de atuacdo profissional incluindo os conhecimentos
especificos; 400 horas dedicadas a realizacdo dos estagios supervisionados e 200 horas
vinculadas a atividades de aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos,
como iniciacdo cientifica, extensdo e monitoria (BRASIL, 2015).

Apesar disso, Souto (2016), em seu estudo, evidencia que, na percepcdo de
licenciandos em Pedagogia de duas instituicdes publicas mineiras, o nimero de disciplinas
voltadas para os conteldos da Matematica é insuficiente para uma formacdo matematica
adequada. Os futuros pedagogos, participantes do estudo, manifestaram ndo se sentirem
seguros para lecionar Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo
Infantil.

Além da falta de dominio conceitual dessa disciplina, muitos alunos ingressantes no
curso de Pedagogia costumam apresentar crencas e atitudes geralmente negativas em relacéo
a Matematica e a propria capacidade de aprendé-la. Geralmente, essa relacdo € proveniente de
fracassos escolares ou mesmo da concepgdo de que a Matematica é muito dificil, o que leva a
crer que apenas algumas pessoas tém inteligéncia ou talento suficiente para aprendé-la. A ndo
resolucdo deste problema afeta a formacdo do aluno e sua futura pratica docente
(FIORENTINI, 2008).

Desenvolver atitudes favoraveis com relacdo a Matematica é muito importante para os

professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois séo eles que iniciardo a formacéo

* No momento da finalizacdo do presente artigo, uma nova reformulagio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo inicial em nivel superior (DCN) estava em curso (ver Parecer disponivel em
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=124721-texto-referencia-
formacao-de-professores&category _slug=setembro-2019&Itemid=30192). A Portaria CNE/CP N° 10, de 08 de
abril de 2019, designou uma Comissdo Bicameral para formular as Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base
Nacional Comum da Formacdo Docente.
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matematica das criancas, assim como sua relacdo afetiva com essa disciplina (CAZORLA;
SANTANA, 2005). Portanto, é necessario repensar a formacao desses profissionais, de modo
que eles desenvolvam uma relacdo positiva com a Matematica e construam os conhecimentos
necessarios para ensinar essa disciplina.

No presente artigo, consideramos os dados produzidos em uma pesquisa de Mestrado
(TOLENTINO, 2018) e aprofundamos no estudo do construto engajamento, apenas
brevemente explorado na mesma. A pesquisa de Mestrado investigou como a participacao de
estudantes do curso de Pedagogia (presencial) em um grupo de estudos voltado para o
desenvolvimento da autorregulacdo na aprendizagem de Matemaética influencia sua motivacéao
para aprender essa disciplina. Na andlise, as contribui¢fes da participacdo no grupo sobre a
motivacdo para aprender Matematica das participantes foram organizadas em trés eixos:
engajamento nas atividades, crencas de autoeficacia e dinamica de trabalho no grupo de
estudos.

Neste artigo, o foco é o primeiro eixo. Nele, procuramos destacar as contribui¢fes do
engajamento no grupo de estudos para a referida motivacdo de oito futuras pedagogas,
avancando no estudo do construto engajamento, para além do apresentado na pesquisa de
Mestrado. Desta forma, atualizamos a revisdo da literatura e aprofundamos na compreensdo

do eixo.
Motivacao para aprender Matematica

Em um levantamento realizado em junho de 2019 no Catalogo de teses da Capes
(https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/), utilizando como termos de busca
“motivacgdo para aprender” e “Matematica”, foram localizados 32 estudos. Porém, boa parte
deles se refere ao ensino de outras areas (Ciéncias, Fisica, Quimica) ou ndo aborda
especificamente a motivacdo para aprender Matematica, como € o caso dos trabalhos de
Zambon (2006) e Suecker (2016). Assim, localizamos apenas sete estudos, incluida nossa
dissertacdo de Mestrado (TOLENTINO, 2018), cujo foco é a motivagdo para aprender
Matematica e cujos participantes eram estudantes.

Todos séo dissertagdes de Mestrado. Dois trabalhos abordam o conteddo matematico
especifico de Geometria Espacial (GARABINI, 2011; ZUKAUSKAS, 2012). Qutros trés
investigam uma sequéncia de atividades envolvendo diversos conteudos matematicos
(OLIVEIRA, 2017; PARELLADA, 2009; TORISU, 2010; TOLENTINO, 2018). Uma

pesquisa (MELIN, 2013) ndo aborda um conteudo matematico, mas a disciplina de
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Matemaética de uma forma geral.

Dois estudos (MELIN, 2013; PARELLADA, 2009) sdo de natureza quantitativa.
Outros quatro (GARABINI, 2011; TORISU, 2010; ZUKAUSKAS, 2012; TOLENTINO,
2018) adotam uma abordagem qualitativa. E uma pesquisa, (OLIVEIRA, 2017) utiliza o
desenho misto (quali e quanti). As pesquisas de Parellada (2009), Torisu (2010), Garabini
(2011), Zukauskas (2012), Oliveira (2017) e Tolentino (2018) tém um carater de intervencao,
na medida em que propdem e, em alguns casos, realizam mudancas na pratica pedagogica
feita no trabalho de campo.

Em todos os estudos analisados, observamos a importancia do papel do professor na
motivacdo do aluno para a aprendizagem. Porém, constatamos que ainda sdo poucos 0s
trabalhos voltados para a motivacdo para aprender Matematica na formacdo inicial e
continuada de docentes.

Contudo, a temética, em toda sua complexidade possui profundas implicagdes para a
compreensdo das situacdes de ensino e aprendizagem. Segundo Bzuneck e Boruchovitch
(20186, p. 79):

Os processos motivacionais no ser humano ndo atingem por igual todas as
areas e tarefas e, mesmo quando ativados para uma area ou tarefa, ndo sdo
necessariamente estaveis, mas sofrem oscilagcbes. No contexto escolar, por
exemplo, ndo é raro que tarefas aparecam como tediosas, desinteressantes,
ndo desafiadoras, sem um significado visivel, ou que sejam vistas
simplesmente como dificeis. Nesses casos, a desmotivacdo pode instalar-se e
nem a obrigagdo de cumprir ou de concluir a tarefa serd suficiente para
mobilizar o esforco.

Esses autores, citando a literatura na area, destacam que a motivacao se reveste de tal
importancia no contexto educacional que, estudantes podem interromper o processo de
aprendizagem ou até abandonar a escola ao se defrontarem com dificuldades que lhes
parecem insuperaveis (BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2016). Além disso, destacam o
impacto de fatores e atividades externos a escola — sair com 0s amigos, entreter-se com 0
smartphone, assistir televisdo, entre outras — na motivagdo para aprender, por gerarem um
conflito entre as demandas escolares e “aquelas tentacdes advindas do contexto” (BZUNECK;
BORUCHOVITCH, 2016, p. 80). “Em sintese, se motivagdo faz agdes acontecerem, siao
inimeras as situacfes em que os fatores motivacionais para o envolvimento nas tarefas de
aprendizagem podem estar inertes ou ndo ativados naquela pessoa, ou sobrepujados por
motivacao para fazer outra coisa” (BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2016, p. 80).

Neste estudo, entendemos a motivacao para aprender no mesmo sentido atribuido por
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Brophy (1987), ou seja, como uma disposi¢do duradoura que leva o aluno a esforgar-se para
aprender determinado contetdo em uma situacdo de aprendizagem. Para o autor, ela existe
quando o engajamento do aluno é guiado pela intencdo de adquirir o conhecimento que a
atividade propde ensinar. Além disso, ela ndo é algo inato ao aluno. Pode ser desenvolvida

por meio da experiéncia e da socializagdo, por influéncia da familia e da escola.

A motivacdo do aluno para aprender € uma competéncia adquirida,
desenvolvida por meio da experiéncia geral, mas estimulada mais
diretamente mediante modelagem, comunicacdo das expectativas e direta
instrucdo dos outros, em especial dos pais e dos professores, ou socializagdo
com eles. Se ativada em situagdes particulares de aprendizagem, a motivagdo
para aprender funciona como um esquema ou script que inclui ndo sé
elementos afetivos, mas também fatores cognitivos, tais como as metas e as
estratégias associadas para realizar a aprendizagem pretendida. De acordo
com essa Visdo, 0s professores nao sdo apenas reatores para quaisquer
padrdes motivacionais que seus alunos tenham desenvolvido antes de entrar
em suas salas de aula, mas sdo agentes de socializacdo ativos, capazes de
simular o desenvolvimento geral da motivagdo do educando para aprender e
sua ativagdo em situacBes especificas (BROPHY, 1987, p. 40, traducéo
nossa).

Como Reeve (2011, p. 4), entendemos que “o estudo da motivagdo se refere aos
processos que fornecem ao comportamento sua energia e direcdo”. A diregdo significa que o
comportamento tem um propo6sito, ou seja, busca alcancar um resultado. Os processos que
dirigem o comportamento de um individuo emanam tanto de suas forgas internas quanto de
seu ambiente. Sendo assim, 0s motivos podem ser internos ou externos (REEVE, 2011).

Assim, a motivacdo € um fenébmeno dinamico, multifacetado (LINNENBRINK;
PINTRICH, 2002) e por esse motivo, ampliam-se as maneiras nas quais e pelas quais ela atua.
Alem disso, para esses autores, a motivagdo ndo é uma caracteristica estavel de um individuo,
mas sim, situada, contextual e referente a um dominio especifico, isto é, pode variar em
funcéo do contexto da escola ou, mais especificamente, da sala de aula.

Como resultado de uma construcdo historica, a motivacdo aparece COmoO um
instrumento altamente complexo. Ora ela tem sido entendida como um conjunto de fatores,
ora como um processo. Ha um consenso entre os pesquisadores desta area, de que a dindmica
deste elemento psicoldgico direciona um comportamento, leva a uma escolha e até mesmo
garante a persisténcia diante de um obstaculo (BZUNECK, 2009).

Vista como processo ou como um fator, a motivacdo pode desencadear efeitos
imediatos e finais. Um dos efeitos imediatos mais comuns que podemos observar nas salas de
aulas é o envolvimento nas tarefas. Envolver-se (ou ndo) em uma na tarefa evidencia uma

escolha do aluno, frente a todas as possibilidades disponiveis no ambiente escolar. Esse
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envolvimento implica no esforco para aprender e na persisténcia para desenvolver as
atividades propostas. Mediante a persisténcia e o envolvimento de qualidade nas tarefas (que
implica no emprego de estratégias de aprendizagem e gerenciamento de recursos) a motivacao
conduz ao sucesso, a construcdo de produtos de aprendizagem valorizados (BZUNECK,
2009). Porém, identificar estes produtos ndo é algo simples, pois eles podem demorar certo
tempo para se mostrarem. Também, ndo podemos esquecer que eles ndo dependem
exclusivamente da motivacao, pois o aluno ndo é um individuo isolado de seu contexto.

Quando trata do contexto especifico da sala de aula, Bzuneck (2009) relata que a
motivacdo especifica para esse ambiente difere daquela relacionada a outros contextos, por
exemplo, a pratica de um esporte ou de uma atividade de lazer. Na escola, as atividades séo
revestidas de um carater obrigatério, ha necessidade de concentragcdo, raciocinio,
desenvolvimento de tarefas abstratas, que, muitas vezes, ndo sdo interessantes para quem
aprende, mas séo realizadas.

Apesar de existirem diversas abordagens e teorias relacionadas a motivacdo no ambito
educacional, os estudiosos dessa area concordam em um ponto: esse aspecto é fundamental

para o processo de aprendizagem. Como destaca Bzuneck (2009, p. 13):

A motivagdo tornou-se um problema de ponta em educagdo, pela simples
constatacdo de que, em paridade de outras condi¢Oes, sua auséncia
representa queda de investimento pessoal de qualidade nas tarefas de
aprendizagem. Alunos desmotivados estudam pouco ou nada e,
consequentemente, aprendem muito pouco. Em dltima instancia, ai se
configura uma situacdo educacional que impede a formacdo de individuos
mais competentes para exercerem a cidadania e realizarem-se como pessoas,
além de se capacitarem a aprender pela vida afora.

Algumas vezes, os professores associam a “desmotivagdo” a falta de interesse. Alunos
desinteressados ndo prestam atengdo as aulas, ndo se envolvem nas atividades, e podem,
consequentemente, promover atritos na sala de aula, seja com o professor ou até mesmo com
os demais colegas. Mas tal associacdo pode ndo corresponder aos fatos de forma generalizada,
uma vez que um aluno supostamente envolvido na atividade, bem-comportado na sala de aula,

pode ndo estar motivado para a aprendizagem.

Certos comportamentos desejaveis na sala de aula e até um desempenho
escolar satisfatério podem mascarar sérios problemas motivacionais,
enquanto que um mau rendimento em classe pode, as vezes, nao ser causado
simplesmente por falta de esforgo, ou seja, por desmotivacdo (BZUNECK,
2009, p. 14).

No ambiente escolar, percebemos em alguns momentos, que h& alunos motivados por
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razdes que ndo sdo ‘“‘interessantes”, e que produzem um menor envolvimento com a
aprendizagem. Podemos citar como exemplo aqueles que desejam apenas as notas, que
querem entregar as tarefas rapidamente sem se preocupar com a sua qualidade, os que nao
querem parecer incompetentes. Nestes casos, podemos observar que o foco do aluno nao esta
na aprendizagem, mas sim em outros objetos que desviam sua atencdo e ac¢do. O estudante
deve sempre valorizar o aprender como objeto pessoal e deve acolher as implicagOes deste
processo de bom grado para alcancar o que ele pode Ihe oferecer de melhor (BZUNECK,
2009).

Neste sentido, como “as tarefas conducentes a aprendizagem, que ocorre tanto na
escola como ao longo da vida, ttm como caracteristica a de exigirem esforco mental,
persisténcia e uso de diversos recursos internos, que incluem estratégias eficazes”
(BZUNECK; BORUCHOVITCH, 2016, p. 74), torna-se importante compreender os fatores
que influenciam o engajamento de um estudante nas tarefas escolares.

Para Reeve et al. (2004), o engajamento é um construto capaz de revelar a intensidade
comportamental e a qualidade emocional de uma pessoa na participacdo de determinada
tarefa. Dessa forma, tal nocdo seria uma das mais adequadas para inferir a motivacdo de uma
pessoa em uma tarefa ou situacdo. Segundo eles, o0 engajamento pode ser medido por meio de
um ativo envolvimento pessoal, tal como esforco e emocges positivas relacionadas a execucéao
das atividades, ou, ainda, por meio da iniciativa pessoal de assumir para si a responsabilidade
por seu comportamento. Um aluno engajado, se esforca ao aprender e mantém a persisténcia,
mesmo diante dos obstaculos (ALMEIDA, 2013).

No cenario escolar, 0 engajamento contribui para a aprendizagem do aluno e para seu
subsequente desenvolvimento. Pode ser considerado ainda mais importante, porque oS
professores o utilizam como indicador observavel da motivacdo dos estudantes (REEVE et
al., 2004).

Segundo Bzuneck e Boruchovitch (2016, p. 77):

Em cada ser humano, embora seja inata a tendéncia para os estados
motivacionais autorregulados, ela pode tanto ser obstaculizada como
promovida e facilitada por pessoas significativas do ambiente (Deci & Ryan,
2004), que incluem, no caso de alunos, sobretudo pais e professores. A
influéncia dessas pessoas significativas ocorrera quando elas se prestarem a
atender trés necessidades psicolégicas basicas dos individuos: de
relacionamento, competéncia e autonomia.

Desta forma, é importante que o estudante desenvolva um senso de pertenca ao

ambiente escolar, percebendo-se como vinculado a pessoas significativas (necessidade de
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relacionamento), bem como sinta-se capaz de realizar as tarefas escolares (necessidade de
competéncia) e, simultaneamente, que seja contemplada a necessidade de autonomia, que
acontece quando o ele “percebe-se origem ou fonte de seu proprio comportamento e assim
age por interesse, por escolha pessoal e pela integragdo de valores” (BZUNECK e
BORUCHOVITCH, 2016, p. 77).

Como os autores, também entendemos que

[...] professores contribuirdo para a satisfagdo dessa necessidade ao
oferecerem desafios em nivel adequado as capacidades dos alunos,
mostrarem reconhecimento pelos bons resultados e evitarem atribuir erros e
fracassos a falta de capacidade [...] Entre as estratégias que promovem o
senso de autonomia, na escola, podem mencionar-se a de permitir que 0s
alunos, em certos casos, tenham liberdade de fazer escolhas; evitar o uso de

linguagem controladora, do tipo “vocés devem...”; e sempre argumentar pelo
valor e importéncia das aprendizagens (BZUNECK; BORUCHOVITCH,
2016, p. 77).

Embora ndo possa ser ensinada nem treinada, como se fosse um conhecimento, a
motivacao pode ser objeto de socializacdo (BZUNECK, 2004). Existem estratégias de ensino
que podem, de certa forma, incrementar, orientar a motivacdo do aluno ou até mesmo
prejudica-la. Enquanto professores, podemos favorecer a motivacdo de nossos alunos
valorizando o seu envolvimento quando este esta voltado para a aprendizagem, apresentando
desafios desde que, respeitem o nivel de dificuldade de cada um, propondo fantasia,

diversificando as atividades e compartilhando as decisdes.

Metodologia

Dada a natureza de nossa pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa. A pesquisa
qualitativa se ocupa, dentro do campo das Ciéncias Sociais, de uma realidade que ndo pode ou
ndo deve ser quantificada. Trabalha com significados, atitudes, crencas, e tem como objeto de
estudo o universo das produc¢des humanas, que pode ser resumido no mundo das relacoes, das

representacdes e da intencionalidade (MINAYO, 2009).

Contexto e participantes da pesquisa
A pesquisa, aprovada pelo Comité de Etica (CAAE: 6007.1416.8.0000.5150), foi
desenvolvida com alunos do curso presencial de Pedagogia de uma instituicdo federal do

interior de Minas Gerais, escolhida devido a sua proximidade das residéncias das
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pesquisadoras. Esse curso oferece vagas nos periodos vespertinos e noturnos, recebe alunos
de diversas regides e faixas etarias. Alguns desses estudantes ja possuem experiéncia como
professores da Educacdo Basica, seja nos anos iniciais, seja nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Inicialmente pretendiamos desenvolver a pesquisa com toda a turma da disciplina
“Matematica: Conteudos e Metodologia I”, pois esta era a primeira na qual os conteudos
matematicos sdo abordados no curso de Pedagogia. Entretanto, ap6s acompanhar as aulas da
disciplina por alguns meses, atuando ativamente do planejamento e desenvolvimento das
tarefas junto ao professor responsavel, verificamos que ndo seria viavel o que pretendiamos
tendo em vista as limitagcdes de tempo do Mestrado. Dessa forma, optamos por constituir um
grupo de estudos, em horério extraclasse, voltado para o estudo dos conceitos matematicos
estudados em classe.

Dos 37 alunos que inicialmente manifestaram interesse em participar da pesquisa, 6
tinham disponibilidade para integrar os encontros de um grupo de estudos de Matematica, que
se reunia semanalmente, em dia e horario combinados coletivamente. Todas eram do sexo
feminino, com idade entre 18 e 30 anos, e ndo tinham experiéncia docente. Acompanhamos
essas alunas durante os semestres letivos de 2017, tanto nos encontros do grupo quanto nas
aulas das disciplinas de “Matematica: Contetidos e Metodologias I e 11"

A partir de agosto de 2017, uma das alunas deixou de participar dos encontros do
grupo de estudos. Porém, trés outras manifestaram o desejo de ingressar nele e foram
incluidas. Dessa forma, o grupo contou com seis alunas no primeiro semestre de 2017 e com
oito no semestre seguinte. Cada aluna recebeu um pseuddnimo; assim, no primeiro semestre
de 2017, participaram Ana, Bia, Karol, Llcia, Maria e Teresa; e, no segundo semestre daquele
ano, Ana deixou de participar do grupo de estudos, e Clara, Duda e Alice foram incluidas.

Inicialmente, com excecdo de Karol, Maria e Teresa, que se sentavam préximas umas
das outras durante as aulas de Matemaética, as demais participantes ndo tinham muito contato
na universidade. Lucia e Alice pareciam mais timidas. Geralmente, conversavam pouco com
os colegas da classe. Duda e Clara, embora ndo fossem tdo acanhadas quanto Lucia e Alice,
também nao se enturmavam muito. Conversavam com um grupo restrito de colegas, perto dos
quais se sentavam. Bia foi & unica que se descreveu como comunicativa tanto nos encontros
do grupo de estudos quanto nas aulas de Matematica. Pelos relatos das alunas durante as
aulas, por suas falas no grupo de estudos e pelas suas respostas aos questionarios e entrevistas,
percebemos que a maioria delas possuia dificuldade para aprender Matematica e ja havia

experimentado sentimentos negativos com relacdo a essa disciplina.
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O trabalho iniciou-se com a observagdo das aulas da disciplina de ‘“Matemaética:
Contetidos ¢ Metodologias I”. Posteriormente, criamos um grupo de estudos em horario
extraclasse. Na primeira fase da pesquisa (1.° semestre de 2017), foram realizados 9 encontros
de aproximadamente 1 hora cada. Na segunda fase (2.° semestre de 2017), continuamos
acompanhando as alunas nesta disciplina de “Matemadtica: Contetidos ¢ Metodologias 11”.
Nesse periodo, fizemos 19 encontros do grupo.

Nesses encontros, procuramos desenvolver atividades que, de alguma forma,
contribuissem para a autorregulacéo da aprendizagem®, além de ampliar seus conhecimentos
matematicos para a docéncia. As atividades realizadas nos encontros pautavam-se nos
contetidos desenvolvidos em sala de aula, nas disciplinas de “Matematica: Conteudos e
Metodologias I’ e “Matematica: Conteudos e Metodologias II”’, e davam atencao especial aos
topicos que geravam maior dificuldade, como, por exemplo: divisdo, opera¢bes com fragéo,
geometria espacial, etc.

A dinamica dos encontros, geralmente, contava com trés momentos: um inicial, no
qual trabalhdvamos com as duvidas e dificuldades levantadas pelas alunas sobre contetddos
abordados nas aulas de Matematica; um segundo, no qual propunhamos tarefas matematicas
(também relacionadas aos contetdos previstos para a disciplina); e, por Gltimo, um de
reflexdo sobre o processo de aprendizagem das participantes. Mais detalhes sobre esse
processo podem ser vistos em: Tolentino (2018). Seguem exemplos das tarefas realizadas em

alguns encontros do grupo de estudos:

uadro 1: Exemplos de tarefas realizadas durante encontros do grupo de estudos

Encontro Algumas tarefas realizadas nesta data

12/07/17 O problema da divisdo dos camelos (extraido do livro: O Homem que calculava, de
Malba Tahan).

19/07/17 Composicao e decomposicdo de nimeros naturais e problemas de situagoes aditivas.

01/08/17 | Andlise da resolucgdo de atividades realizadas por alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental. Carta a Tia Maria Marta®.

04/10/17 Construcéo da no¢do de fracdo, por meio do manuseio de materiais concretos.

* “A autorregulagio da aprendizagem pode ser vista cOmo um processo pro-ativo que permite ao aluno
estabelecer metas, selecionar e implantar estratégias e monitorar a eficécia, e ndo apenas como um componente
reativo. (ZIMMERMAN, 2008 apud TOLENTINO, 2018, p.34).

> Esta tarefa envolve a escrita de cartas & uma personagem ficticia, Tia Maria Marta, que sempre sonhou em ser
professora dos anos iniciais e teria interesse em saber o que as estudantes do grupo de estudos estariam

aprendendo sobre Matematica no curso de Pedagogia. Para mais detalhes, ver Tolentino (2018, p. 151).
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Confeccdo do plano de metas para o semestre.

30/10/17 Anaélise de questbes resolvidas por alunos do Ensino Fundamental sobre a
representacdo de fracfes equivalentes, apoiada pela constru¢do das fracdes com tiras
de papel. Definicdo de estratégias para alcancar o plano de metas.

14/11/17 | Anélise de questdes desenvolvidas por alunos do Ensino Fundamental sobre
comparacdo de fracBes, apoiada por construgdo de fracBes com tiras de papel. Tarefa:
“Desafio das Lampadas”. Identificagdo dos obstaculos ao cumprimento do plano de
metas e habilidades para supera-los.

Fonte: Dados da pesquisa.

Coleta e producéo de dados

A producéo de dados aconteceu ao longo de todo o trabalho de campo. As informagdes
foram coletadas por meio de: diario de campo, registros produzidos pelas alunas durante as
aulas e os encontros do grupo de estudos, gravacdes em audio de todos os encontros e também

de algumas aulas, realizacdo de entrevistas e aplicacdo de questionarios.

Resultados e analise: o engajamento nas atividades como fator de motivacdo para

aprender Matematica

Neste artigo, discutimos o engajamento das alunas participantes na realizacdo das
tarefas matematicas propostas tanto no grupo de estudos e na sala de aula. Optamos por
transcrever os dialogos de forma fiel e, em varios momentos, expomos episadios inteiros, de
forma a evitar que sejam retiradas de contexto as afirmacdes feitas. Na maioria dos relatos,
sublinhamos os aspectos que mais nos chamaram a atencéo, diante do eixo analisado.

A motivacgdo para aprender esta intimamente ligada ao engajamento dos alunos nas
tarefas executadas (REEVE et al., 2004). O engajamento refere-se a intensidade do
comportamento e & qualidade emocional do envolvimento do individuo com a tarefa. E um
conceito amplo, que reflete o entusiasmo da pessoa ao participar da tarefa e considera muitas
expressdes relacionadas a motivagdo, como comportamentos intrinsecamente motivados e
orientacdo para o trabalho (REEVE et al., 2004).

Durante o trabalho de campo, tivemos a oportunidade de verificar o aumento do
engajamento das participantes de nossa pesquisa, tanto no interior do grupo de estudos quanto
no desenrolar das aulas das disciplinas: “Matematica: Contetidos ¢ Metodologias 17 e
“Matematica: Contetidos e Metodologias II”. Inicialmente, percebemos que as alunas, de
modo geral, faziam as atividades, mas conversavam pouco entre si sobre as tarefas, ndo iam
ao quadro, e varias nem respondiam em voz alta aos questionamentos do professor. No
decorrer das atividades no grupo de estudos, gradativamente, elas comegcaram a desenvolver
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as tarefas no quadro, a apresentar suas ddvidas em voz alta, a responder aos questionamentos
apresentados pelo docente, a superar seus medos e a experimentar situagdes de sucesso, 0 que
influenciou positivamente seu envolvimento nas tarefas. A seguir, mostramos alguns

episadios que ilustram tais ideias.

Episodio 1: Algoritmo da multiplicacao

Entdo o professor foi ao quadro e explicou o algoritmo da multiplicacdo passo a passo, a partir da
ordem das dezenas, depois das centenas e assim sucessivamente, e somou os resultados. Solicitou aos
alunos que tentassem resolver a operagdo “23 x 12” da mesma forma, usando o QVL (Quadro Valor
de Lugar) e o Material Dourado. Observei que Maria ndo conseguia resolver a operagdo usando o
QVL.

Maria: Gente, 0 meu resultado estd dando diferente, 69. Olha. (mostrando a opera¢do no QVL para
Teresa, Karol e Duda).

Duda: Mas parece que esta certo.

Maria: Entdo? Mas ndo pode dar isso. Eu fiz usando o algoritmo normal e deu diferente.

Karol: E! 69? Nem tem como! 23x12?

Maria: O que estou estou fazendo de errado?

Karol: Vamos ver de novo.

Por um momento as alunas ficaram analisando a tarefa. Enquanto isso Teresa multiplica, no cantinho
da folha alguns valores menores como 15x2, 20x5, usando 0 QVL. De repente, disse:

Teresa: E isso! A gente no viu o valor relativo.

Maria: Nossa! E mesmo. Aqui ndo é 1, mas 10 (disse Maria resolvendo a operagio novamente).
Esqueci o valor posicional do 1 no numero 12. Entdo, na verdade, vou somar 46 com 230, o que vai
dar 276. Agora esta certo (Diario de campo, aula, 11 ago. 2017).

Neste episddio, observamos a participacdo de Maria em uma discussdo sobre a
realizacdo da tarefa na sala de aula. Embora desenvolvessem as atividades solicitadas pelo
professor, discussdes sobre como realiza-las ndo eram comuns entre as alunas.

Usualmente, durante as aulas de “Matematica: Conteudos e Metodologias I”, quando
elas encontravam um resultado diferente dos demais alunos, apagavam o que julgavam estar
incorreto e esperavam a resolucdo desenvolvida no quadro. Porém, nesse dia foi diferente.
Diante da dificuldade para realizar a multiplicacdo no QVL, Maria ndo desistiu. Ela
desenvolveu o algoritmo na forma usual, ou seja, na maneira convencional como realizamos o
algoritmo da multiplicacdo, sem decomposicédo dos fatores, para certificar-se do resultado e,
somente depois, buscou ajuda das colegas, indagando o porqué do resultado diferente. Diante
da situacdo, as colegas se mobilizaram; porém, algumas também ndo conseguiram
compreender o que Maria havia feito de errado. Apds discutirem entre si, concluiram que o
valor posicional do algarismo “1” havia sido desconsiderado. Entdo, Maria resolveu
novamente a operacao, e elas encontraram o resultado correto.

Outro ponto que ainda podemos destacar, referente a primeira fase da pesquisa, foi a
resposta de Bia a seguinte questdo do sétimo encontro do grupo de estudos: como vocé avalia

seu aprendizado em Matematica neste periodo? A participante respondeu: “Eu acho que foi
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bom. Principalmente porque com o grupo de estudos eu me tornei mais participativa na aula.

Eu consequi compreender melhor os contelldos. Voltei a ter mais interesse para aprender.”

(Bia, diario de campo, grupo de estudos, 23 ago. 2017).

Bia deixou claro que a participacdo no grupo de estudos favoreceu a compreensdo dos
conteddos e também o seu envolvimento nas aulas da disciplina. Observamos inicialmente
que a aluna tinha dificuldade para aprender alguns dos contetidos matematicos ensinados, nao
se sentia a vontade para esclarecer suas duvidas e por ora, desmanchava muito o caderno
durante a correcdo das tarefas.

Percebemos que a participacdo no grupo de estudos permitiu que aluna desenvolvesse
um certo dominio/compressao dos contetidos matematicos ensinados pelo professor na sala de
aula, também que o ambiente de respeito e acolhida no qual o grupo se firmava deu a ela
condicBes para se sentir encorajada a tirar dividas e até mesmo ir ao quadro, durante a
correcdo das atividades e expor seu raciocinio para a classe. Como nos apontam Bzuneck
(2009) e Reeve et al. (2004), o engajamento na sala de aula é um dos efeitos subsequentes da
motivacao para aprender. Acreditamos que o envolvimento de Bia nas aulas, bem como no
grupo de estudos possam retratar o seu interesse com sua aprendizagem.

Esse engajamento foi progressivo. No 2.° semestre letivo de 2017, na disciplina de
“Matematica: Conteldos e Metodologias II”, observamos situagdes nas quais as alunas
respondiam aos questionamentos do professor e buscavam compreender as tarefas e superar
suas dificuldades de modo bem distinto do verificado no inicio do ano. Seguem alguns
exemplos:

Neste dia, o professor pediu aos alunos que realizassem algumas atividades
sobre fragdes, para verificarem o que sabiam sobre o tema. Maria, Teresa e

Duda discutiam como calcular 1/3 de 24.

Teresa: Olha sé, acho que a gente deve multiplicar o0 24 por 1 e dividir por 3
depois.

Duda: Acho que é o contrario, ndo é ndo. Lembro de alguma coisa assim.
mas nao tenho certeza.

Maria: Gente, mas por qué?

Duda: N&o lembro, ndo. Por que ndo “multiplicar cruzado”? Mas tinha
também, em alguns momentos, quando a gente estudava fracao, que a gente
“multiplicava cruzado”.

Maria: Mas ai ficaria estranho. A terca parte de 24 ndo pode ser mais que
24 (multiplicando 24 por 3). Temos gque entender o porgue.

Teresa: Gente, se vocé R$24,00, cada um ia receber R$8,00. Entdo acho que
é isso, a terca parte. Por isso dividimos por 3. (Diario de campo, aula, 28
set. 2017).

O professor iniciou a aula discutindo um problema trabalhado anteriormente.
Apos correcdo da atividade, perguntou a classe:
Professor: Por que vocés acham importante estudar fracdes?
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Maria: (Com voz firme) Para compreendermos as situagdes do cotidiano
que ndo envolve so os numeros que sdo inteiros .
Professor: Muito bem, Maria.
Maria: Pois é professor. _“Até pouco tempo, achava meio desnecessdrio,
mas hoje sei que ndo é nao” (Diario de campo, aula, 6 out. 2017)

Sem demonstrar constrangimento, Maria levantou a médo e respondeu a pergunta do
professor. Até esse momento, ndo haviamos observado nenhuma manifestacdo da aluna, em
voz alta, durante as aulas de Matematica. Nesse mesmo dia, no encontro do grupo de estudos,
momentos antes da aula de Matematica, a aluna havia questionado: “Fracao € estranho. Por
gue a gente tem que estudar estes nimeros?”. Como de costume, discutimos sua duvida no
encontro.

Acreditamos que esse fato tenha colaborado para encoraja-la a responder a pergunta
do professor, pois, quando um individuo se sente mais confiante em uma tarefa, ele tende a
engajar-se mais nela. De acordo com Bzuneck (2009) e Bzuneck e Boruchovitch (2016), as
crengas que a pessoa possui em sua capacidade, determinam o seu nivel de motivacdo. Sdo
elas que irdo direcionar as a¢des do individuo, as metas estabelecidas e a quantidade de
esforco destinados na busca dos seus objetivos.

A cada aula, a participacdo das alunas tornava-se mais frequente. Segue um exemplo.
Apobs alguns meses de trabalho (19/10/2017), Bia e Karol participaram da corre¢do das
atividades no quadro. Apesar de sentirem vergonha e nervosismo, ambas foram ao quadro
negro. Tanto conseguiram resolver as atividades propostas corretamente quanto explica-las
aos colegas. Suas expressdes corporais € comportamentos sugeriram que, embora ndo tenha
sido facil para nenhuma das duas, elas mantiveram a disposi¢do e aceitaram o desafio.

Acreditamos que as acOes realizadas pelas alunas — ir ao quadro, explicar as tarefas
para a classe, dentre outras — sdo bons indicios de engajamento, porque demonstram a atitude
de tomar para si a responsabilidade por seus comportamentos com relacdo a prépria
aprendizagem (REEVE et al., 2004). Elas se mantiveram firmes em seu proposito — realizagdo
das tarefas no quadro diante toda a classe — e, mesmo enfrentando obstaculos (vergonha,
medo), conseguiram executa-la com sucesso. Os fatos analisados corroboram as ideias de
Almeida (2013, p.21) quando escreve que o aluno engajado é capaz de aplicar esfor¢co no
processo de aprender e persistir mesmo que surjam obstaculos que o tentem a mudar de
direcéo.

Em outro encontro no mesmo més, foram Duda e Lucia que participaram da correcéo
das atividades no quadro, explicando como haviam desenvolvido as tarefas. No inicio do

projeto, nenhuma delas costumava expor suas dividas em voz alta, ou mesmo responder aos
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questionamentos que o docente fazia a classe. Isso sugere tanto uma maior participagdo nas
atividades quanto um aumento da autoconfianca.
No episodio que segue, destacamos a participacao das alunas Bia, Lucia, Duda e Alice

no encontro do grupo de estudos do dia 27 de outubro de 2017.

Episddio 2: Explorando nimeros mistos e fragdes improprias

Lucia: E a fragio que representa mais que um inteiro como 7/3.
Pesquisadora: Muito bem, Llcia.

Bia: Tinha uma atividade que o professor pediu para classificar e justificar. Eu poderia justificar
como? Falando que é mais que um inteiro?

Lucia: Eu representei e desenhei para explicar.

Bia: Na fracdo imprépria, 0 denominador sempre é menor.

Pesquisadora: O desenho é uma boa forma de explicar.

Duda: E aqueles numeros que ele escreveu assim “I1 %"?

Pesquisadora: S&o 0s himeros mistos. Eles representam o inteiro e uma parte.

Bia: Ah, ta! Por isso vocé falou gue tinha gue entender bem a gquestdo inteiro. Lembra do problema da
pizza gue o professor passou na aula? Eu ndo tinha entendido isso, de onde eu tirei 3/12 aquela hora.
Eu ndo vi entendi que eram trés inteiros. Fiz confuséo...

(Percebi que Alice parecia ndo compreender o que as colegas estavam falando e entreguei-lhe uma tira
de papel, pedindo que modelasse a fracdo 2/3 e depois 2/2 para que pudesse facilitar sua visualizacéo
das fragoes).

Pedi as alunas que representassem os discos em forma de numero misto e, depois, em fracdes
improprias.

Figura 1 — Discos de fraces.

Al Ry

\¢

Fonte: Acervo da pesquisa

Duda teve davida para representar em forma de fragdo imprdpria o ultimo disco. A aluna representou
17/16, alegando ter 16 reparticdes. Aproveitei a oportunidade para retomar a representacdo de fragéo e
a da unidade.

Ldcia: Para crianca, fica mais facil fazer assim, porque ela pode contar, né?

Bia: E é interessante, porque ela ndo precisa de saber somar fracdo nem nada.

Alice: Como assim?

Bia: S6 vocé contar os tomados sobre o total.

Em seguida, distribui tiras de papel colorido para as alunas e pedi que representassem: 3 %, 2 %, 3 1/7.
Quando elas terminaram, pedi que representassem os nimeros mistos em fragdo imprépria.

Duda: Agora deu. E se fosse o contrario?

Pesquisadora: Vamos experimentar? Como podemos representar a fracao 19/5 em fungédo impropria?
Duda: Ta! E quinto, entdo é 5. O inteiro é 5/5. Entdo 5+5+5 e vai sobrar 4. Ent&o vai ser 3 inteiros e
sobra 4. Vai ser 3. Eu penso nestas coisas ja somando.

Observei que Bia ajudava Alice a fazer as atividades com as tiras de papel e explicava atentamente a

questdo para ela, intervindo com perguntas que promoviam sua reflexao.
Alice: Passa mais um para eu fazer [...]. (Didrio de campo, grupo de estudos, 27 out. 2017)
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Observamos o empenho das alunas em compreender o tema estudado, seja por meio
das duvidas surgidas durante o encontro, seja por intermédio das reflexdes tecidas por
algumas delas. Estudantes engajadas tomam iniciativa na tentativa de provocar mudancgas em
seu meio (REEVE et al., 2004). Elas ndo deixam que fatores externos, fora de seu controle
pessoal, regulem seu envolvimento na tarefa. Percebemos que as alunas se mobilizam para
realizacdo da tarefa: discutem, associam a tarefa a futura pratica docente, se ajudam e se
expressam corroborando com as ideias dos autores.

A interacdo permitiu a troca de experiéncias e a construcdo de conhecimento. Ainda
podemos destacar a forma como Bia ensinava Alice a realizar as atividades usando as tiras de
papel. Ela parecia segura do que fazia, o que sugere certa confianca na propria capacidade e
nos proprios conhecimentos. Além disso, em momento algum, deu respostas prontas ou
instrucdes diretas, buscava questionar a colega com a finalidade de que ela mesma tirasse suas
conclusoes.

Acreditamos que esta postura da aluna foi influenciada pelo grupo de estudos. O
ambiente criado permitia que as alunas tanto pudessem rever, retomar e aprender os conceitos
matematicos, quanto refletir sobre sua prépria aprendizagem matematica e desenvolver
estratégias que lhes permitissem chegar a uma relacdo mais prazerosa e frutifera com essa
disciplina. Tudo isso em um clima de respeito matuo e solidariedade.

Como Linnenbrink e Pintrich (2002, p. 315), entendemos que “estudantes que
manifestam mais interesse pela tarefa, geralmente, estio motivados e tendem a aprender e a
alcangar €xito nela por esse motivo”. De fato, o interesse das alunas pela tarefa fez com que se
tornassem mais ativas, buscassem sanar suas duvidas e, gradativamente, dominassem 0s
conteddos lecionados.

Reeve et al. (2004) apontam que pessoas engajadas expressam seu envolvimento na

tarefa por serem focadas, persistentes e interessadas. O episddio a seguir ilustra essa ideia:

Episodio 3: Soma de fragdes com denominadores diferentes

Durante corregdo das atividades, na aula do dia 23 de novembro de 2017, o professor convidou 0s
alunos novamente para irem ao quadro.

Karol: (com a mao levantada sinalizando para o professor que iria ao quadro) “Eu vou. Eu vou tremer,
vou gaguejar de novo, mas eu vou. Minha perna j4 esté tremendo”.

A aluna foi ao quadro e resolveu o exercicio sozinha, sem intervencdo do professor. A atividade
consistia na soma de uma fragdo com denominadores diferentes. Karol resolvia a atividade,
multiplicando a primeira fracdo por 8 e a segunda por 4.

Aluno A®: “Assim vai dar mais trabalho”.

Bia: “Mas assim é o jeito que ela est4 tentando e da certo também”.

® Este aluno ndo participou do grupo de estudos, mas fazia parte da turma da disciplina.
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Karol pareceu meio indecisa, mas continuou a fazer a tarefa do seu jeito. Depois explicou a classe
como havia feito. (Diario de campo, aula, 23 nov. 2017)

Karol ndo desistiu, mesmo sentindo medo. A crenca na propria capacidade ¢ um dos
fatores que Bzuneck e Boruchovitch (2016) ressaltam como condigcdo critica para o
engajamento. Para estes autores, acreditar ter competéncia para agir influencia o
estabelecimento de metas, persisténcia diante das dificuldades e a resiliéncia apés fracasso.

Também, ficou evidente o apoio de Bia quando um aluno comentou que o jeito que a
colega usara para resolver a questao daria mais trabalho. O comentério da colega do grupo de
estudos foi encorajador e reforcou que a atividade também podia ser realizada da forma
escolhida por Karol. Esse retorno positivo (ou feedback positivo) pode promover emocdes
positivas de satisfacdo no aluno, favorecendo a motivagdo (BZUNECK, 2010). Chamamaos a
atencdo para o fato de que essa foi a segunda vez que Karol foi ao quadro.

Para Middleton e Spanias (1999), quando os individuos se envolvem em tarefas nas
quais estdo intrinsecamente motivados, tendem a exibir uma série de comportamentos
desejaveis, do ponto de vista pedagdgico, incluindo, por exemplo, aumento de esforco na
tarefa, persisténcia diante do fracasso e maior criatividade. Acreditamos que as situagdes que
apresentamos evidenciam alguns desses comportamentos. Podemos destacar ainda a
percepcado das alunas quanto a influéncia do grupo de estudos em seu engajamento durante as
aulas.

Sim, acredito gue o grupo de estudos s6 veio para agregar e fazer com que
nosso entendimento fosse ainda melhor. A professora nos ajudou bastante, a
todo 0 momento, e procurou ensinar Matematica de uma forma melhor. Sem
sombra de divida, gracas a Deus e ao grupo de estudos, melhorei bastante
na disciplina Matematica: Conteldos e Metodologias I, principalmente em
guestdo de participacdo. (Bia, transcricdo de diadlogo, grupo de estudos, 23

ago. 2017)

Atualmente _eu me dedico mais as aulas Matematica: Contelidos e
Metodologias I, devido a uma melhora na didatica do professor e aos
encontros do grupo de estudos, isso me fez criar mais interesse nas aulas.
(Clara, resposta ao questionario, 18 jan. 2018, grifos nossos)

Hoje tenho um interesse maior em assistir as aulas e participar dos
encontros para aprender Matematica. (Maria, transcricdo de didlogo,
entrevista, 29 jan. 2018)

Tendo em visto tudo o que foi exposto, entendemos que, de modo geral, as
participantes se mobilizaram para participar das aulas e dos encontros do grupo de estudos,
bem como se empenharam para aprender Matematica de um modo mais intenso e consistente
do que o observado no inicio das observacfes da turma. Embora cada uma delas tenha

manifestado de uma forma particular esse engajamento, essa foi uma tendéncia do grupo,
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mesmo que por meio de pequenos gestos e atitudes. Como apresentamos em nosso
referencial, o engajamento possui um significado importante na motivacdo para aprender.
Alunos motivados se empenham mais durante a tarefa, sdo mais persistentes e dedicam

maiores esforcos, o que pode levar a maiores chances de obter sucesso.
Considerac0es finais

No desenvolvimento do grupo de estudos, priorizamos a realizacdo de tarefas que
proporcionassem as alunas reflexdo sobre seu processo de aprendizagem e sobre sua futura
pratica docente. Buscamos, ainda, apresentar algumas estratégias de aprendizagem para que
elas se tornassem mais autdbnomas durante seus estudos. A dinamica do grupo foi construida
com o objetivo de propiciar momentos em gue elas se sentissem mais encorajadas a participar,
a esclarecer suas davidas sobre os conteidos matematicos abordados.

Inicialmente, percebemos que a maioria das alunas néo tinha lembrangas positivas da
aprendizagem de Matematica nos anos anteriores ao ingresso na faculdade. Foram comuns,
durante os encontros, relatos de situacdes que demonstravam insatisfacdo com a prépria
aprendizagem e até mesmo com a falta de compreensdo sobre os contetdos j& estudados na
educacdo béasica. Também percebemos que a preocupacdo com a futura pratica docente,
sobretudo com o ensino de Matematica, era algo que perturbava algumas delas. As
dificuldades eram corriqueiras. Nos momentos de correcdo das atividades, embora
parecessem ter duvidas, algumas delas apenas desmanchavam suas resoluc@es para copiar 0
exposto no quadro pelo professor, ndo questionavam. Apesar de demonstrarem algumas
caracteristicas semelhantes, a diversidade do grupo levou-nos a analisar de forma particular as
experiéncias vivenciadas por cada uma das alunas.

Os episodios analisados revelam fortes indicios de que a dindmica do grupo de estudos
favoreceu 0 engajamento nas tarefas propostas, que, por sua vez, propiciaram,
gradativamente, um incremento na motivacao para aprender Matematica. 1sso se confirma nos
comportamentos das participantes tanto no grupo de estudos quanto na disciplina de
Matematica. Ao longo da pesquisa, as alunas comecaram a participar mais das aulas de
Matematica, mostrando-se mais ativas e autoconfiantes. Tornaram-se mais persistentes diante
das dificuldades encontradas para a compreensdo dos conteidos, encorajaram-se mutuamente
e ganharam a autoconfianga necessaria para se expor diante da classe, de modo que iam ao
quadro, faziam perguntas e respondiam as questdes do professor. Nossas observacGes

corroboram as ideias de Bzuneck e Boruchovitch (2016) quando destacam que o ser humano
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tem uma tendéncia para o autocrescimento, por meio da interiorizacdo de suas experiéncias,
da vivencia de situacOes de sucesso e de bem estar, que promove a evolugdo para uma
motivacao mais autorregulada.

No contexto do grupo de estudos, observamos que a participacdo foi voluntaria (ndo
havia a principio, nenhuma forma de certificacdo ou pontuacdo extra nas disciplinas de
Matematica) e motivada pelo desejo de aprender Matematica, em parte com o intuito de
alcancar melhor desempenho nas disciplinas desta area, em parte por antecipar demandas
futuras da pratica docente. Contudo, a dinamica dos encontros e relacdo de respeito e
confianga mutuos construida nesse espaco, reforcou o engajamento e fortaleceu a motivagéo
para aprender Matematica. Ou seja, gerou-se um circulo virtuoso no qual o engajamento no
grupo era reforcado pelas caracteristicas do mesmo (afeto, respeito, etc.), aumentando o
envolvimento e proporcionando melhores resultados na aprendizagem matematica, o que,

gradativamente, aumentava a motivacédo para aprender essa disciplina.
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