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Resumo

Este artigo aborda um coletivo de professoras que surgiu e se mantém na escola em que
trabalham. Nosso objetivo ¢ refletir sobre esse coletivo no contexto dos modos de interag@o entre
as membras e como esses se relacionam com seu desenvolvimento profissional. A producao de
dados se deu por meio da observacao de encontros do grupo e de entrevistas individuais. Nossos
resultados indicam a caracterizagdo do grupo como uma Comunidade de Pratica, em que as
dimensodes de identidade e de vulnerabilidade, se relacionam, respectivamente, com os seguintes
aspectos de desenvolvimento profissional: reconhecimento da escola como espago de produgdo
de conhecimento, reflexdes sobre saberes de conteudo matematico para o ensino.
Palavras-chave: Comunidades de Pratica. Identidade Docente. Profissionalidade Docente.

Abstract

This paper addresses a collective of teachers that emerged and is maintained at the school where
they work. Our goal is to reflect on this collective in the context of ways interaction between
members and on how these ways are related with their professional development. The data
production involved observation of group meetings and individual interviews. Our results indicate
the characterization of the a group as a Community of Practice, in which the dimensions of
identity and vulnerability, are related, respectively, with the following aspects of professional
development: recognition of the school as an environment of knowledge production, reflections
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on content knowledge for teaching.
Keywords: Communities of Practice. Teaching Identity. Teachers’ Professionality.

INTRODUCAO

Este trabalho, que ¢ parte da pesquisa de mestrado do primeiro autor, orientada
pelos outros dois (MENEZES, 2017), enfoca um coletivo de professoras: os modos de
interacdo entre as membras, e como esses se relacionam com seu desenvolvimento
profissional no contexto da participa¢do no grupo.

Consideramos uma perspectiva de desenvolvimento profissional docente a partir
de agoes articuladas com propostas apontadas por Novoa (2009) como norteadoras para a

profissionalidade docente:

P, — Préticas

A formacdo de professores deve assumir uma forte componente préxica,
centrada na aprendizagem dos alunos e no estudo de casos concretos, tendo
como referéncia o trabalho escolar. (p. 13)

(...)

P, — Profissao

A formacdo de professores deve passar para “dentro” da profissdo, isto €, deve
basear-se na aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores
mais experientes um papel central na formagdo dos mais jovens. (p. 14)

(...)

P; — Pessoa

A formacdo de professores deve dedicar uma atencdo especial as dimensdes
pessoais da profissdo docente, trabalhando essa capacidade de relagdo e de
comunicag¢do que define o tato pedagégico. (p. 15)

(...)

P, — Partilha

A formagdo de professores deve valorizar o trabalho em equipe e o exercicio
coletivo da profissdo, reforcando a importancia dos projetos educativos de
escola. (p. 16)

(...)

Ps — Publico

A formacdo de professores deve estar marcada por um principio de
responsabilidade social, favorecendo a comunicagdo publica e a participacdo
profissional no espago publico da educacdo. (p. 17)

O autor defende ainda uma maior autoridade dos professores em exercicio em
seus proprios processos formativos, quando postula uma “formag¢ao construida por dentro
da profissdao”, que pretende reivindicar a consideracdo de saberes emergentes da pratica
na formagao de professores, tanto inicial quanto — em nossa interpretagdo — continuada.
Assim, a perspectiva de profissionalidade docente de Novoa se sustenta na premissa da
consideragdo da escola como espaco de producgdo de saberes profissionais.

Neste texto, assumimos as cinco propostas de Névoa, e as relacionamos com
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outros aspectos do desenvolvimento profissional docente: coletividade, identidade,
vulnerabilidade, conhecimento de conteudo para o ensino. Novoa (2009) assume que a
individualidade, segundo ele comum na profissdo, seja combatida, e articula coletividade

e identidade, por meio da constitui¢do de identidades em coletivos docentes:

Através dos movimentos pedagogicos ou das comunidades de pratica, reforga-
se um sentimento de pertenga e de identidade profissional que ¢ essencial para
que os professores se apropriem dos processos de mudanga e os transformem
em préticas concretas de intervengio. E esta reflexdo colectiva que da sentido
ao seu desenvolvimento profissional. (NOVOA, 2009, p. 8)

Articulamos a coletividade docente com a quarta proposta de Novoa — Partilha —
em que o autor argumenta sobre a valorizagdo do trabalho em equipe e a importancia, por
exemplo, de projetos na escola, momentos em que € possivel a atuagdo conjunta de varios
professores. Entre outras coisas, nossa pesquisa pretende justamente observar o modo de
interacdo das membras de um grupo de professoras, isto ¢, enfoca a andlise de uma
pratica coletiva. Usamos como lente analitica a no¢do de Comunidade de Pratica (LAVE,
1991; LAVE, WENGER, 1991; WENGER, 1998, 2009; CYRINO, CALDEIRA, 2011).

Considerando que, um objeto do trabalho de professoras de matematica ¢ o
contetido matematico, que e se processa de forma socialmente situada em cada contexto
escolar, o ensino também depende de quem estd aprendendo. Nesse sentido, articulamos
as propostas de Pratica e de Pessoa de Névoa a nocdo de Shulman (1986) de
conhecimento pedagogico do conteudo, caracterizado como o conhecimento sobre o que
torna um contetdo ensinavel a outros, que se constitui, portanto, a partir do conhecimento
do contetido e dos aprendizes. Articulamos ainda as propostas de Pratica e de Profissao
com a diferenciagdo estabelecida por Ball, Thames e Phelps (2008) entre conhecimento
comum de conteudo matemadtico, que reflete a matematica escolar comum a professores e
ndo professores, € conhecimento matematico para o ensino, que seria exclusivo do
trabalho de ensino. Num coletivo de professoras, inevitavelmente, também olhamos para
tais categorias como aspectos constituintes do desenvolvimento profissional.

Na sequéncia deste texto, apresentamos a caracterizacdo do grupo, que nos
permitiu fazer uso de nossa lente analitica. Em seguida, analisamos especificamente

aspectos do desenvolvimento profissional e, por fim esbocamos algumas consideragdes.
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CARACTERIZACAO E CULTIVO DO N-LSM COMO CoP

A partir de nosso entendimento da coletividade como uma dimensdo da
profissionalidade docente, consideramos a formacdo de coletivos docentes como um
aspecto constituinte do desenvolvimento profissional. Nesta secdo, discutimos a
formacdo de um coletivo docente, o Laboratorio Sustentavel de Matematica (LSM), e os
modos de interacdo das professoras que o integravam. Identificamos no LSM um nuicleo,
a que nos referimos com N-LSM, formado por cinco professoras, que organizavam e
conduziam as atividades do grupo: Daniela, com 8 anos de experiéncia docente; Darling,
com 11 anos de experiéncia; Vanessa, com 10 anos de experiéncia; Karina, recém-
formada; e Isabela, ainda cursando licenciatura. Os nomes usados sao verdadeiros, com a
devida autorizagcdo das participantes, e os periodos de experiéncia profissional tém
referéncia na época de realizagdo da pesquisa. Nossa motivagdo em observar esse
coletivo se deve a seu surgimento espontaneo por professoras da Educacdo Basica —
diferentemente de grupos induzidos intencionalmente para finalidades de pesquisa e que,
em muitos casos, se desfazem ao final das mesmas (CYRINO, 2016; GARCIA,
OLIVEIRA, CYRINO, 2017).

Nossas discussdes sobre o0 N-LSM neste artigo se baseiam em dados produzidos
em uma imersdo do primeiro autor (Fébio) no cotidiano de convivéncia do grupo. A fim
de observa-lo de uma posicdo diferente de quem sé o vé€ superficialmente ou de longe,
Fébio assumiu, durante 11 meses, uma posicdo de observador participante (e. g.
BEZERRA, 2010; VALADARES, 2007). Nessa posi¢do, participou de todas as
atividades e reunides presenciais e virtuais (pela rede social Whatsapp) nesse periodo.

Daniela fundou o LSM a partir de um espaco fisico cedido pela escola onde
trabalha, na Zona Oeste da cidade do Rio de Janeiro, revelando, em suas palavras, sua
“vontade de oferecer qualidade de ensino para seus alunos”. Também segundo relato de
Daniela, em suas primeiras atividades no LSM, produzia materiais didaticos com objetos
reaproveitdveis ou reciclaveis, provenientes de doagdes da comunidade escolar. Os
materiais produzidos passaram a ser registrados em um blog, chamado
BlogdaProfessoraDanielaMendes, com a intengdo de compartilhar a empreitada com

outros professores, e de obter sugestdes para novos materiais. Ela relata que:

Queria dividir tambéem as leituras que fundamentaram, fundamentam e
fundamentardo esta minha nova caminhada, assim como as dificuldades
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enfrentadas no dia a dia do laboratorio, obtendo um feedback de outros
docentes em forma de sugestoes e criticas.

Posteriormente, o blog ganhou o endere¢co em que se encontra atualmente:
www.laboratoriosustentaveldematematica.com. Nesse sentido, entendemos que a internet
atuou como um aproximador, pois possibilitou que profissionais se reunissem em torno
de objetivos comuns. Assim se aproximaram as demais professoras que vieram a formar o
N-LSM. Observamos elementos ideologicos que, em nossa interpretagdo, contribuiram

com a constitui¢do do grupo. Selecionamos relatos representativos desses elementos:

Karina: Percebi a necessidade de saber a relagdo entre a matemdtica
académica e a da escola e saber como ensinar. Vi que era mais do que saber so
Matemdatica. Por isso estou aqui.

Darling :Ah...estudar so por estudar ndo era legal. Era preciso apoiar o
colega, como eu gostaria de ser apoiada. Eu ja fazia experimentos em sala de
aula, mas, nunca registrava. Sempre gostei de projetos que voltassem
diretamente para uso em sala de aula.

Isabela: Karina me mostrou como é bom aprender solidariamente, elas tinham
“ajuda... E eu vi o LSM tdo completo para o ensino basico, me identifiquei
tanto, que nem me vejo participando de outros grupos.

Vanessa: So de ver o que era produzido no laboratorio ja me dava ideias
sobre como ensinar algum conceito matemdtico ao ponto de eu produzir um
laboratorio movel com uma maleta para construir e usar objetos manipulaveis
para o ensino. E, era isso que eu procurava.

Daniela: Porque o grupo que nasce de uma escola ¢ um lugar mais
confortavel, ndo no sentido de ocio, pro professor da educagdo basica estar.
Porque aqui no grupo... porque o professor de educagdo basica apanha, entdo
precisa de apoio... a gente também tem essa questdo de apoio miutuo.

Por meio das reunides presenciais e virtuais, notamos que, naturalmente, Daniela
exercia um papel de lideranga no grupo, como fundadora e com a maior expertise em
produzir materiais e direcionar seus usos. Porém, ndo percebemos imposi¢des
significativas de hierarquia de importancia de fala entre as membras. Todas tinham suas

falas valorizadas nos encontros, como ilustra o didlogo que destacamos a seguir:

Isabela: - Eu organizei aqui as pendencias por reunido. No dia 4 /6, ficou
pendente as discussoes de textos. O que vamos resolver sobre isso?

Daniela: - Bom, acho que os textos ficardo pra reunioes presenciais que serao
bimestrais.

Isabela: - Ta...aqui também nesta mesma reunido...

Daniela: - Entdo? A proxima vai ser teorica? Vamos discutir teoria (conteudo
matematico)?

Karina: - Mas vocés lembram que ja tem um [encontro] na casa da Darling
pro negocio da viajem? Vai esbarrar hein?!

Darling: - Isso que eu ia falar
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Daniela: (perguntando pro pesquisador) - Vai a Cachoeiro com a gente?
(pesquisador aceita o convite) - Entdo, fechou!

Isabela: (retomando o controle da reunido) - Entdo vamos? No dia 2/7 teve a
reunido que ficou faltando a criagdo do grupo de estudo. A Karina ja mandou
por email o projeto...

Esse didlogo também ilustra: a importancia atribuida ao planejamento, a
(re)avaliagdo de ag¢des do N-LSM, o estudo de conteidos matematicos, quando se
referem a estudar a teoria; a sensagdo de pertencimento e de identificacdo, em falas
como “era isso que eu procurava’(Vanessa), “por isso estou aqui’(Karina), “me
identifiquei tanto, que nem me vejo participando de outros grupos”’(Isabela). Nos estudos
de contetdos matematicos, inclusive, ndo era rara a op¢ao por exporem suas dificuldades,
mas sempre com preocupagdes voltadas ao ensino. Essa perspectiva ¢ ilustrada pelo
trecho do didlogo entre Karina e Vanessa sobre o material Algeplan, apresentado pela

Daniela e confeccionado com material reaproveitavel:

Karina: - To achando o maximo. Mas, também t6 achando dificil...rs
Vanessa: - Eu também nunca usei, mas conhecia.

Karina: - Eu também. Muita coisa eu ndo sei pra que serve rs. Esses
momentos que me permitem experimentar e pensar em como ensinar melhor.
Vanessa: - Pois é...que ligacdo é essa que ele faz com a dlgebra que ndo
consegui ver?

Percebemos também que as discussdes promoviam a busca por articular as ag¢des
docentes das membras em torno do que compartilhavam (sejam elementos conceituais ou
materiais produzidos), e assim reavalid-las para posterior uso. Como lembra Daniela em
uma das reunides.: “Gente! A gente tem que lembrar onde cada material se encaixa, ta?
Lembram dos eixos do LSM? Quando formos usar devemos fazer essa avalia¢do”.

O fato de constituirem um grupo em que os modos de interacdo revelam um
alinhamento ideoldgico, o compartilhamento e a articulagdo de suas acdes docentes em
relacdo aos materiais produzidos sugerem a caracterizacdo desse grupo como uma
Comunidade de Pratica — CoP (LAVE, 1991; LAVE, WENGER, 1991; WENGER, 1998,
2009; CYRINO, CALDEIRA, 2011). A expressao CoP foi cunhada por esses autores para
se referir a grupos de pessoas reunidas sob um interesse comum, com o objetivo de,
juntas, acharem meios de melhorar o que fazem, com certo grau de interatividade.

Observamos caracteristicas no N-LSM para além dos grupos que agem em
colaboragdo (FIORENTINI, 2004, 2014), cujos membros ndo necessariamente possuem

objetivos comuns ou articulam praticas que, eventualmente, compartilham. Nem todo
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grupo que se retine com certos objetivos pode ser caracterizado como uma CoP. A
caracterizacdo do N-LSM como uma CoP se sustenta na identificagdo dos trés elementos
constituintes descritos por Wenger (1998):

¢ Dominio: afirmacdo de uma identidade, como um conjunto de ideias e ideais
que criam uma base comum de conhecimentos que acompanham, situadamente
no tempo-espago, problemas, desafios e perspectivas. Associamos esse elemento
ao alinhamento ideologico e objetivos comuns das membras do N-LSM.

e Comunidade: grupo de pessoas que se envolvem com o dominio e
compartilham suas praticas, como sendo o tecido social onde ocorrem as
aprendizagens profissionais. Ou seja, sdo as membras do N-LSM formam esse
tecido social.

e Pratica: consequéncia da observacdo de trés dimensdes — 0 compromisso mutuo,
o repertorio compartilhado e empreendimentos articulados. Além do estar em
conjunto, ¢ preciso articular praticas. Entendemos esse compromisso mutuo
como a confianga e sensacdo de pertencimento demonstradas, o repertério
compartilhado como aquilo que produzem individualmente e apresentam nas
reunides, e os empreendimentos articulados quando fazem uso dos materiais e
praticas produzidas em grupo, mas aplicadas as suas realidades de trabalho.

Para nos, a caraterizagao do N-LSM como uma CoP destaca um conjunto de ac¢des
de trabalho docente que retine ideias, recursos, conhecimentos, maneiras de ensinar e a
linguagem que as membras compartilham e articulam a partir de onde se situam
socialmente. O dominio, entdo, produz o foco das interagcdes da CoP; e a pratica sdo os
saberes e conhecimentos desenvolvidos, compartilhados, cultivados e conservados.

Parece-nos relevante a caracterizacdo do N-LSM como uma CoP, pois, a partir
dessa lente analitica, € possivel refletir sobre as implicagdes das interagdo que a literatura
j& aborda, como, por exemplo, a discussdo sobre a transformacdo de identidade
profissional pela participacdo em uma CoP. Configura-se como implicacdo tedrica o
entendimento do termo participagdo em uma dualidade participag¢do-reificagdo,
considerando-se que participar de uma CoP gera aprendizagens sobre a profissdo e isso
muda a propria maneira de participar do grupo, por meio de um processo de negociagao

de significados sobre o que é compartilhado, que Wenger (1998) chama de reificacdo.
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Negociar significados em uma CoP ¢ o processo de se envolver nas atividades,
nos didlogos, planejamentos e reflexdes que geram recursos, conceitos e saberes, que
refletem suas praticas, e em torno das quais se organizam as participagdes das membras.
Reificar ¢ a atitude de considerar conceitos abstratos como se fossem tangiveis ou,
mesmo, como objetos. Dai, para Wenger (1998), a participagdo molda a reificagao e vice-
versa —como na metéafora do rio e a montanha que se moldam mutuamente — gerando
aprendizagens que transformam o profissional, ou seja, que alteram sua identidade.

Vimos, assim, como o modelo teérico de Comunidades de Pratica nos forneceu
uma lente analitica para a compreensdo dos aspectos do desenvolvimento profissional
docente que sdo mobilizados e que emergem da interacdo entre as membras do N-LSM.

Apresentaremos esses aspectos na proxima segao.

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO DOCENTE NA CoP N-LSM

Havendo caracterizado N-LSM como uma CoP, escolhemos olhar os dados
produzidos em nossa imersdo como relagdes de participagdo-reificacdo (WENGER,
1998), discutindo duas dimensdes (ndo disjuntas) de reflexdo sobre essas relagdes, como
aspectos do desenvolvimento profissional: identidade profissional docente, como uma
dimensdo que gera e ¢ gerada pela autoridade de atores e atrizes da escola de Educagao
Basica na escolha de seus proprios caminhos; e vulnerabilidade como uma dimensao
carregada de um significado diferente daquela conotada pelos dicionarios como
fragilidade, delicadeza e inseguranga.

Sobre a vulnerabilidade, adotamos um ponto de vista que considera positiva a
vontade do docente de participar (em uma CoP) e de correr riscos (ROWLAND;
HUCKSTEP; THWAITES, 2005), colocando-se em uma posi¢cdo passivel a criticas,
especialmente quando ligada ao sentido de agéncia como sendo uma reificagdo atrelada a
“qualidade do envolvimento dos atores com contextos para a¢do temporais-relacionais”
(BIESTA; TEDDER, 2007, p. 134). Vulnerabilidade e sentido de agéncia sdo encarados
como modos de participagao e reificacdo, que se mobilizam mutuamente. Referimo-nos a
uma vulnerabilidade exposta ndo por medo de censuras, mas por seguranca e confianga

possibilitadas pelo pertencer a um coletivo, impulsionando um sentido de agéncia que

refere-se a capacidade dos individuos de se posicionarem individual e
relativamente aos requisitos da profissdo, as normas sociais de pratica e aos
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contextos em que tal pratica ocorre, tendo em conta suas perspectivas,
conhecimentos e potencialidades. (GARCIA, OLIVEIRA, CYRINO, 2017, p.6)

Devido a natureza dos dados, produzidos sob a metodologia de observacio
participante, com anota¢des em campo, gravacdes e filmagens, usaremos aqui uma
dindmica de descri¢do com transcri¢ao dos eventos criticos (POWELL e QUINTANEIRO,
2015), usando também uma tabela de apoio e imagens retiradas de conversas do
Whatsapp. Sendo esses eventos criticos, dentre outras coisas, momentos relacionados
com confirmacdo ou refutacdo de hipodteses sobre modos de participagdo como CoP, foi
possivel identificar a partir deles aspectos do desenvolvimento profissional.

Nessa dinamica, escolhemos discutir os dados por duas vias: uma coletiva,
alimentada, principalmente, por dados observados nas reunides do grupo (realizadas tanto
de forma presencial como virtual); e outra individual, observando as percepgdes de cada
participante em relacdo ao trabalho coletivo no N-LSM, a partir de bate-papos individuais
com relatos espontineos, que nos forneceram mais evidéncias (para além dos aspectos
levantados na primeira via de dados) sobre como cada membra compreendia suas
relacdes de pertencimento com o grupo. Dessa forma, relataremos separadamente essas

duas vias, mas considerando-as complementares e entrelagadas.

Olhando pela via coletiva

Foram realizados dez encontros do coletivo do N-LSM com a presenga do
pesquisador (primeiro autor deste artigo). Desses, sete foram realizados presencialmente,
trés de forma virtual e, em apenas dois, o grupo ndo estava completo. Nao temos a
pretensdo aqui de abarcar detalhadamente todos os momentos de emergéncia de eventos
criticos de cada encontro, mas sim trazer alguns que propiciem evidenciar nossas
consideragdes sobre os processos de participagado e reificacao.

As participagdes na coletividade, com a exposi¢ao dos sentimentos que balizam os
alinhamentos ideoldgicos que unem o N-LSM, nos permitiram identificar como um
processo de reificacdo as transformagoes de identidades, engendradas pelas formas como,
por meio da participagdo, as membras se percebiam diferentes e queriam se fazer
percebidas como diferentes. Esse processo se manifesta, particularmente, no fato de o

grupo ter sido vinculado a uma universidade e, mesmo apds a desvinculagdo, dar
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continuidade a suas ac¢des, como nos mostra parte do didlogo abaixo:

Darling: a gente estd lutando pela educagdo publica ...para todos! Porque a
nossa secretaria (SEEDUC) atende a massa da populagdo...e ndo precisa ser
bagunca!

Daniela: A gente teve no vinculado a universidade até abril. De abril pra c4 a
gente, a gente saiu...

Pesquisador: Pois eh...eu nio sabia.

Daniela: E a vida melhorou bastante (rs). (todas consentiram)

Pesquisador: Depois vocés vao contar isso ai direitinho? (rs)

Daniela: ...A gente ndo precisa ter uma universidade apoiando a gente. A
secretaria estadual ¢ uma instituicdo e ela merece respeito...porque ndo ¢
porque ¢ universidade que ¢ bom por principio e nem que se ¢ secretaria
estadual ¢ ruim por principio...por principio o professor de uma universidade ¢
melhor do que eu? Por qué? (Encontro 5)

Esse processo nos indicou uma constru¢ao de identidades, trazendo um aspecto de
desenvolvimento profissional ligado ao reconhecimento, ndo necessariamente explicito,
da escola como espago de produgdo de conhecimento, sem que fosse necessaria para isso
uma condi¢do de chancela da universidade. Isso ndo significa, tampouco, que as membras
desprezavam as possiveis contribui¢cdes da academia para tal produg¢do de conhecimento,
visto que pelo menos trés delas buscaram a universidade para estudos de pos-graduacao.

Outro evento critico, que consideramos representativo do reconhecimento da
escola como espago de producdo de conhecimento, traz como relagdes entre participacao
e reificagdo a possibilidade de estabelecer ramificagdes fisicas do LSM em outras

unidades escolares. O recorte ilustra esse evento:

Darling: - Uma boa noticia. Descobri que tem uma sala que ndo ¢ utilizada 14
do CIEP (onde eu trabalho)... e perguntei se eu posso usar cOmo espago
matematico... € eu nem precisei completar a frase e ela (a diretora) acabou
entendendo.

Daniela: - Entdo, a gente vai fazer uma forga tarefa 14 na sua escola, pde em
nossa divida ai!...pra ajudar a montar o espago de matematica 14...

Darling: - Isso vai ser bom. Porque eu escuto perguntas “e na sua escola tem
laboratorio?” e eu digo: ndo.

Vanessa: - Vai fazendo as franquias hahaha

Pesquisador: - Isso ¢ muito legal!rs

Daniela: - Darling! Se vocé realmente colocar LSM do Ciep 111 da pra usar o
mesmo site mesma divulgagdo tudo.

Darling: - eh... e mais colegas podem produzir também (Encontro 5)

Os recortes acima, sugerem ainda que, nos modos de interacdo, a dimensdo de
identidade do proprio grupo passava por um processo de transformacdo. Para além dessa
dimensdo de identidade, as reflexdes matematicas com vistas ao ensino também se
faziam presentes nas interagdes a partir de manifestagdes de vulnerabilidade e de sentido

de agéncia mobilizando-se mutuamente. Destacamos em uma parte de um didlogo sobre
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saber o que fazer para ensinar, assumindo que desconhecem como o aluno aprende:

Daniela: Gente! Olha s6! A gente tem dado muita atencdo e estamos muito
preocupadas em como ensinar. Agora acho que, na verdade, deviamos nos
preocupar em como o aluno aprende. Esse deve ser o nosso foco.

Karina: Como assim?

Daniela: A gente produz coisas com o olhar de como ensinar e ainda temos
tido alguns fracassos. E porque temos que nos preocupar em como ele aprende
€ ndo s6 como vamos ensinar, ¢ ainda ndo fazemos.

Darling: Concordo. Isso pra produzir os materiais. Mas, a gente precisa saber
ensinar, ndo? (Encontro 2)

O conteudo matematico ¢ um elemento intrinseco a essas reflexdes. O proprio fato
de elaborarem e compartilharem, coletivamente, materiais concretos para usos em suas
aulas ja nos indicaram reflexdes sobre o conhecimento matematico para o ensino,
concebido a partir de demonstracdes de vulnerabilidade e agéncia sobre o conteudo e

sobre a abordagem do conteudo (o proprio uso do material).

Karina: Eh... Nossos eixos (de nossos materiais) sdo: espaco ¢ forma,
tratamento da informagdo...(fez uma pausa para pensar)

Darling: Numeros e operagdes... ...(fez uma pausa para pensar)

Isabela: Grandezas e medidas!(rs)

Daniela: Isso, gente! Entdo, por exemplo, esse material das coordenadas
polares! se encaixa aonde?

Darling: Tratamento da informagao, ndo?

Daniela: O que vocés acham?

Karina: E! Eu acho que sim. Sera que podemos colocar em outro eixo?
Isabela: Nao sei...Mas, tratamento da informagao, com certeza.

Karina: T6 aqui olhando um jogo sobre niimeros inteiros. Como posso ensinar
e falar sobre eles? (Encontro 2)

Esse didlogo sugere que reflexdes sobre conhecimentos de contetido matematico
para o ensino se constroem por dentro do conhecimento pedagdgico de contetdo
(SHULMAN, 1986), no sentido da necessidade de considerar, ndo somente a tematica a
ser abordada, como também a formas e os meios pelos quais o contetdo (coisas/materiais)
sera apresentado, com especial aten¢do na preocupagdo sobre como o aluno aprende. Tais
discussdes do contetido matematico para o ensino nos revelaram ainda suas dividas sobre
o proprio conteudo, que foram expostas, muitas vezes antes das reunides presenciais, por
meio da rede social Whatsapp, em seu grupo privado somente com as 5 membras (figura
1), estabelecendo um “ambiente de vulnerabilidade e um sentido de agéncia”

(OLIVEIRA, CYRINO, 2011) como modos de participacdo e reificagdo.

! http://www.laboratoriosustentaveldematematica.com/search/label/Objetos%20de%20aprendizagem
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Os eventos criticos que analisamos aqui sdo frutos de uma pesquisa mais ampla

(MENEZES, 2017), cuja producdo de dados inclui inimeras anotacdes em campo e

muitas horas de videos. Apresentar no Quadro 1, um breve resumo de nossas conclusdes

acerca das observagdes em cada encontro dessa pesquisa que, podemos dizer, ndo se fez

sobre o grupo, mas com ele. Nesse quadro, fornecemos um panorama sobre os aspectos

do desenvolvimento emergentes e observados, quais as participantes estavam presentes, a

forma e a duragdo de cada encontro, a tematica, assim como as formas de registro de

dados pelo pesquisador.

Quadro 1 — Encontros Coletivos

Dura- Forma de o 3 Aspectos mais
~ Participantes o registro de | Tematica/Pauta P
¢do realizagdo observados
dados
Gravacio Reconhecimento da
Daniela em video Questdes autoridade da escola
Encontro Darling ) (parte do Lo basica para escolher
1h . Virtual organizacionais/ .
1 Karina encontro) e .. . seus caminhos e o
~ administrativas .
Isabela anotagdes planejamento como
em campo parte desses saberes
. tO T
Danicla Ques Oes sobre
Darling contetido, Discussdo da
Encontro 2he . Anotagoes ensino ¢ g
. Vanessa Presencial ~ Matematica para o
2 30min . em campo produgéo de .
Karina .. ensino
Isabela materiais/
administrativas
. Reconhecimento da
Daniela Conversas .
. o autoridade da escola
Darling salvas pelo Questdes .
Encontro ) Lo basica para escolher
1h Vanessa Virtual chat organizacionais/ .
3 . ~ - . seus caminhos e o
Karina € anotagoes administrativas .
planejamento sendo
Isabela em campo .
fundamental para isso
Daniela Anotagdes Aprender e Reconhecimento da
Encontro . . .
4 2h Vanessa Presencial em campo/ proporcionar autoridade da escola
Karina fotos aprendizagem bésica para escolher
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de novas seus caminhos e
praticas discussdo da
matematica para o
ensino
~ Reconhecimento da
~ Questdes .
. Gravagao < . autoridade da escola
Daniela . administrativas/ J
. em video . ~ bésica para escolher
Darling discussodes sobre .
Encontro 1h+ . (parte do - seus caminhos,
Vanessa Presencial afirmagdo de O
5 lh . encontro) e . . possibilidades de
Karina ~ identidade para ~
anotagoes . nucleagdo e o
Isabela outros e para si .
em campo . planejamento sendo
proprias .
fundamental para isso
Reconhecimento da
Daniela Aprender e autoridade da escola
Encontro Darling Anotagdes proporcionar basica para escolher
6 lh Vanessa Presencial em campo/ aprendizagem seus caminhos e
Karina fotos de novas discussdo da
Isabela praticas matematica para o
ensino
~ uestoes
. Gravagao Q. L. . N
Daniela . organizacionais/ Discussao da
. em video - . o
Darling administrativas/ Matematica para o
Encontro lhe . (parte do . - .
. Vanessa Presencial articulagdo e ensino € o
7 30min . encontro) e . .
Karina ~ compartilhamen planejamento sendo
anotagoes . .
Isabela to de praticas fundamental para isso
em campo o
com materiais
Questdes de
articulagdo e
~ compartilhamen Reconhecimento da
. Gravagao - .
Daniela , to de praticas autoridade da escola
. em video S .
Darling com materiais bésica para escolher
Encontro . (parte do .
2h Vanessa Presencial com outra seus caminhos e
8 . encontro) e o . ~
Karina ~ Institui¢do de discussdo da
anotagoes ; oy
Isabela Ensino matematica para o
em campo .
Formadora de ensino
Docentes em
Matematica
Reconhecimento da
. autoridade da escola
Daniela g
. ~ basica para escolher
Darling ~ Questdes .
Encontro . . Anotagoes .. . seus caminhos,
40min Vanessa Presencial organizacionais/ o
9 . em campo . . possibilidades de
Karina administrativas ~
nucleagdo e o
Isabela .
planejamento sendo
fundamental para isso
. Reconhecimento da
Daniela .
. ~ autoridade da escola
Darling ~ Questdes L
Encontro . . Anotagdes . basica para escolher
15min Vanessa Virtual organizacionais/ .
10 . em campo . . seus caminhos e o
Karina administrativas .
planejamento sendo
Isabela .
fundamental para isso

Fonte: AUTOR 1, 2017, p. 84

Esse quadro resumo ilustra conclusdes que corroboram com nossas andlises dos
eventos criticos, segundo as quais, nos modos de interagdo no N-LSM, dois aspectos do

desenvolvimento profissional docente nos saltaram aos olhos: reconhecimento da escola

278

ReviSeM, Ano 2020, N°. 2, p. 266 — 285



Menezes, F.; Quintaneiro, W.; Giraldo, V.

como espaco de producdo de conhecimento;) reflexdes sobre saberes de conteudo
matematico para o ensino. Esses dois aspectos ora destacados sdo perpassados pelas
dimensdes de identidade, visto que, segundo Wenger (1998), aprender a ser profissional
inserido em uma CoP implica em uma mudanca de identidade, e de vulnerabilidade (com
sentido de agéncia), ao exporem suas dificuldades buscando novos conhecimentos e
saberes profissionais. Dessa forma, observamos que os processos de participagdo e
reificacdo que caracterizam uma aprendizagem profissional em uma CoP, como o N-LSM,
transformam identidades tanto das membras quanto do proprio grupo em suas
especificidades em relagdo ao ensino de matematica.

Todavia, seguindo nossa lente analitica, procuramos sustentar as evidéncias
observadas sobre a CoP N-LSM, trouxemos uma analise de eventos criticos sobre relatos
individualizados, por meio de dados produzidos em bate-papos informais, porém
intencionais, acerca da participacdo de cada membra nesse coletivo. Chamamos essa

analise de observagdo pela via individualizada, que apresentamos a seguir.

Olhando pela via individualizada

Os bate-papos individualizados, com o observador e cada membra separados do
grupo, de acordo com a metodologia de imersdo em observagdo participante, de cunho
etnografico, também nos serviriam como dados de pesquisa. Por isso, fizemos anotagdes
em campo apos cada um deles, trazendo aqui a parte dita pelas membras. Buscamos
nesses dados observar relatos espontaneos e proprios das membras sobre o0 N-LSM e suas
participagdes, para além de nossas percepcdes pessoais, como observador inserido no
coletivo.

Mesmo sem dar exemplos matematicos claros ao falar de sua relagdo com o grupo
e as acgdes advindas dele, Darling nos forneceu pistas do desenvolvimento do
conhecimento matematico para o ensino e de uma sensa¢do de pertencimento ao grupo
que leva a se expor (tornar-se vulneravel) e agir numa clara mudanga de percepg¢ao de si,

de sua identidade.

Darling: - Eu ndo queria s6 ter mestrado, doutorado ou titulagdo. So6 isto ndo
me faz melhor. Mas, ¢ claro que eu quero o mestrado, apds tantas
especializagdes. Nem sou melhor do que meu aluno! Para a Educagdo Basica a
graduacdo ¢ “suficiente”, né?! Parece que se mecaniza o ensino. Estava
chateada. Como ndo buscava so o titulo, queria isto: mexer na minha pratica
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docente. [...] - Pra mim, ensinar matematica era mecanica de muitos exercicios,
era apenas processo. Agora ¢ vivenciar, ¢ construir, ¢ sentir, participar.

Vanessa exp0s uma boa sensagdo sobre a criagdo do N-LSM como resultado de
uma autosselecdo de profissionais que realmente agem em compromisso € como as
praticas discutidas, principalmente, em reunides presenciais se articulam com suas
vivéncias como professora. Tal relato corrobora com a nossa caracterizagdo sobre o N-

LSM ser uma CoP e como ela se mostra diferente por participar do grupo.

Vanessa: - Estar virtualmente no zap, face, Skype, facilita, mas o encontro
presencial ¢ tnico!(rs)...Nos trabalhamos material por material ali, discutimos
todos eles e como fazer com eles. Por isso foi bom criar o nucleo: de que
adianta ficar com o grupo cheio e na hora da ralagdo ndo distribuir as coisas.
[...] - Ja usei algumas coisas do LSM em sala! Nos discutimos sobre uma
atividade: olha, usei assim mas poderia ser feita assim e tal [...] - Discutimos
sobre a adaptacgdo para cada realidade escolar. La na escola que dou aula a Dani
até me deu uma ideia de fazer uma mala laboratorio. Ai agora eu tenho uma
mala 14! Ai, coisas que ja discutimos no grupo eu tento ver como funciona com
eles...

Karina corrobora com nossa visdo sobre a autosselecdo das membras, ja
observada no bate-papo com Vanessa, e deixa clara a consideracdo da pratica da escola de
Educacao Bésica como essencial em sua formagdo. Faz referéncias ainda a contribui¢ao
do LSM para seu conhecimento matematico para o ensino (no caso, sobre funcio),
sugerindo que esses dois aspectos sdo perpassados pela mudanca de identidade
profissional, quando diz que “Hoje me sinto muito profissional”, e de vulnerabilidade,

quando revela que ndo sabia as coisas que estudava na graduagdo, por exemplo.

Karina: - No LSM achei pessoas que me davam base, que vem da pratica. Ai
eu comecei a ligar uma coisa com a outra, e as coisa acabam fazendo sentido
com a minha formag@o. Coloquei muita coisa em pratica do LSM no PIBID,
que era onde eu conseguia (rs). [...] - A Matematica mesmo, me fez sentido
com o LSM, por conta da pratica. Via muita coisa ali que eu nunca vi! Na
verdade, eu ndo conectava. Eu estudava (na graduacdo) pra passar, mas nao
fazia sentido, por isso buscava alternativas. Eu tinha muito medo de sair da
universidade e ndo saber nada, saia muito aluna, pouco profissional. Hoje me
sinto muito profissional. [...] - Antes de entrar no LSM eu nio saberia como dar
inicio a uma aula de fungdo (rs). Eu provavelmente repetiria o que fizeram
comigo (rs). [...] - A questdo de confiar muito em todo mundo ¢ tentar dar
muita responsabilidade pra todo mundo, acho que quebramos muito a cara, por
isso a necessidade de um nucleo. Quando ficamos s6 eu Dani e Darling,
ficamos com medo de trazer pessoas. A Isabela eu trouxe, a Vanessa foi outra
que nos achou e pediu “abrigo”(rs).

Assim como suas colegas, Isabela — ainda como licencianda — indicou que

participar do N-LSM mudou (reificou) sua visdo sobre o que ¢ um fazer docente e até
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como se produz matematica, ao declarar que “uma matematica com o olhar diferenciado,
que eu acho que é isso, chamar o aluno pra matemdatica”. Ela também relativiza a visao
hierarquica que tinha sobre o professor universitario e o da escola de Educagao Bésica,
bem como passou a considerar a escola tdo produtora de conhecimentos e saberes quanto
a academia. Observamos, assim, os mesmos aspectos do desenvolvimento profissional
que destacamos sendo ressaltados com a valorizagdo da escola e com a percepc¢ao de que

se esta construindo um conhecimento matematico para o ensino em sua formacao.

Isabela: - Eu pensava ja em fazer alguma coisa diferente (do que fazem na
minha formagdo), mas ndo como eu me vejo hoje [...] — (0 LSM) Tem uma
abordagem tdo boa, uma matematica com o olhar diferenciado, que eu acho
que ¢ isso, chamar o aluno pra matematica. [...] - Ah... Eu via o professor da
academia muito superior ao da Escola Bésica. Agora nem tanto (rs). Tem que
caminhar junto, sendo a educagdo nao flui. Tem que ter troca de conhecimento
ai! Agora vejo o professor da escola basica produzindo conhecimento. Antes do
LSM, nao (rs).

Daniela, fundadora do LSM, faz sua propria justificativa da importancia do grupo,
quando diz que na academia “ele vai discutir aquilo, mas ele ndo resolve de forma
emergencial’, acerca de ensinar algum contetido. Ela relata também como enxerga a
dindmica dentro do N-LSM, que enquadramos como participagdo-reificacdo, destacando
o compartilhamento de praticas e o fato de seu pensamento ter se tornado mais coletivo
como aspectos que mudaram seu trabalho docente. Nesse bate-papo, ainda se revelou

como foi reificada a visdo sobre a matematica e o ensino dela:

Daniela: - Porque um outro grupo que esteja na universidade ele ndo esta tao
conectado com as necessidades da educagdo basica, ele vai 14 em algum
momento, ele vai discutir aquilo, mas ele ndo resolve de forma emergencial (rs).
Exemplo: “tenho que dar aula de fungdo do 2° grau, ideias pelo amor de
deus!?”(rs). Ai vem as contribui¢des: “Eu ja fiz isso, eu ja fiz aquilo, usei isso,
usei aquilo, email pra c4, email pra 14”. [...] - Alterou muito o meu trabalho, e
ainda assim... Antes eu fazia pra mim. Pensava em mim, na minha sala de aula.
Hoje eu tenho que pensar em mim, na minha sala de aula, na sala de aula da
Darling, pensar 14 na Vanessa, na Karina, na Isabela, eu tenho que pensar (kkk).
[...] - A matematica até entdo pra mim, no inicio dessa caminhada, era um
conjunto de regras e formulas, de algoritmos, de procedimentos. Era isso,
procedimental. Quando a gente vai caminhando vocé vendo a matematica de
outra maneira, que ndo basta decorar uma série de regras, de procedimentos,
vocé tem que entender de fato o que esta acontecendo. [...] - Entender as coisas,
que trigonometria ¢ semelhancga, por exemplo. Por qué ¢ semelhanga? Porque
tem a ver com propor¢ao, ai vocé comegca a desdobrar as coisas...

Nossas andlises sobre os aspectos do desenvolvimento profissional docente na

CoP N-LSM sob essas duas vias ndo se mostraram antagénicas. Ambas nos levaram a
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refletir, a partir dos dados produzidos, sobre os modos de interacdo que revelam as
vulnerabilidades e o sentido de agéncia (OLIVEIRA, CYRINO, 2011) como participacao
e reificacdo e a transformacdo de identidades, principalmente, no reconhecimento do
lugar da (professora da) escola na producao de conhecimentos para a formagao docente.
Por fim, tal reflexdo nos permitiu tecer consideragdes sobre o reconhecimento da
escola como espaco de producdo de conhecimento e sobre o saber de conteudo
matematico com vistas ao ensino como aspectos de desenvolvimento profissional, que

apresentamos na proxima e ultima segao.

CONSIDERACOES

A trajetoria de surgimento e manutencdo do N-LSM nos permitiu compreendé-lo
como uma Comunidade de Pratica, observando que suas membras se reuniam motivadas
por questdes profissionais ideoldgicas comuns e compartilhavam suas praticas — agdes
docentes balizadas por ideias e ideais, pelos recursos, conhecimentos, modos e linguagem
utilizadas para ensinar e que sdo situadas socialmente em cada contexto/realidade escolar
—, articulando-as com suas realidades de trabalho, compondo, para nos, os elementos do
dominio, da comunidade e da pratica que identificam uma CoP. Tal configuragdo nos fez
refletir sobre o cultivo espontdneo dessa CoP de professoras de matematica em
contraposi¢do as CoP’s identificadas na literatura que foram criadas especificamente para
serem observadas.

Situamos o N-LSM na literatura tendo sua génese e manutengdo na escola, sem as
preocupagdes iniciadas na academia, e isso, de certa forma, nos parece um grande
diferencial ao toma-lo como objeto de andlise, pois o grupo foi promovido diretamente
pelas demandas profissionais de professoras da escola de Educacao Basica. Ele confirma
e demarca, ndo somente a escola como produtora de conhecimento, mas, sobretudo, a
forma como o carater coletivo da producao de conhecimentos e saberes se estabelecem na
realizacdo do grupo como CoP N-LSM como espago de formagdo docente.

Consideramos que o fato do N-LSM e suas atividades estarem fincadas na escola
de Educacdo Bésica deve ser interpretado como algo além do que demarcar uma
localizagdo geografica de realizagdo de trabalho do grupo, ¢ refor¢ar a compreensdo da

escola como local de producdo de conhecimento profissional docente como um aspecto
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do desenvolvimento profissional docente. Interpretamos que esse aspecto pode ter intima
relacdo com o entendimento de si desses professores, de como os mesmos se entendem
enquanto protagonistas do seu desenvolvimento enquanto professor, com sua identidade.

As interagdes no N-LSM sugerem que participar deste tipo de grupo promove
aprendizagens com especificidades advindas da pratica e que formagdes tradicionais
promovidas pela academia em cursos estanques nao ddo conta. Isso, contudo, ndo denota
uma desvalorizacdo da academia na formacdo docente, mas um reposicionamento da
escola em relacdo a ela, refletindo a necessidade de construir a “formagdo por dentro da
profissdo” (NOVOA, 2009). Devido & forma de imersdo e produgio de dados, nio raro
nos viamos junto as suas proprias aspiragdes e, como estabelecem Cochran-Smith e Lytle
(2009), reconhecemos a importancia das agdes que tornam a pratica docente na escola de
educacdo basica um objeto de pesquisa.

Com esse olhar para a pratica compartilhada no N-LSM como objeto de pesquisa,
vimos que pareceu ser confortdvel as suas membras exporem suas dificuldades em
relagdo aos contetidos matematicos e ao ensino deles a fim de melhorarem suas praticas
docentes. Interpretamos que esse tipo de participagdo, incluindo a demonstracdo de
vulnerabilidade e sentido de agéncia (OLIVEIRA, CYRINO, 2011), relacionados com a
relacdo participagdo-reificagdo definidas em uma CoP (WENGER, 1998), constroi o
conhecimento pedagdgico de conteido (SHULMAN, 1986) e, especificamente para a
docéncia em matematica, o conhecimento matematico para o ensino (BALL, THAMES e
PHELPS, 2008) como aspectos do desenvolvimento profissional.

Reiteramos junto a literatura de pesquisa que refletir sobre a realiza¢do de uma
CoP espontanea de professoras da escola de Educacdo Basica, como o N-LSM foi
constituido, fomenta a reflexdo sobre o desenvolvimento profissional docente por meio
de um ambiente, aparentemente, confortavel para a exposi¢do de vulnerabilidades e
solicitagdo de ajuda entre pares com experiéncias profissionais, sociais e formativas
diversas. Pois, na interacdo desses pares, com dimensdes atreladas a transformagdo de
identidade docente, emergem o que consideramos aspectos do desenvolvimento
profissional docente como: (I) reconhecimento da escola enquanto espago de producao de

conhecimento, (II) reflexdes sobre saber de conteudo matematico com vistas ao ensino.
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