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RESUMO

Este artigo ¢ parte de uma pesquisa mais ampla que teve como objetivo identificar aspectos das praticas de
ensino de professores que lecionaram Matematica durante certo periodo da pandemia da Covid-19. Em
particular, neste estudo investigam-se as praticas avaliativas desses docentes, assim como, as suas percep¢des
sobre os pontos positivos e negativos dessas praticas e as possiveis alteragdes que eles pretendem implementar
no retorno do ensino presencial. Assim, elaborou-se um questiondrio online que foi respondido por cem
professores. Para a analise qualitativa dos dados, adotou-se a analise de contetido de Laurence Bardin. A partir
das respostas dos professores, os principais resultados foram: a reprodugao de estratégias avaliativas do ensino
presencial para o ensino remoto; a auséncia de pontos positivos da avaliagdo durante o ensino remoto; a ndo
intengdo de manutengdo das tecnologias digitais para a avaliagdo no retorno as aulas presenciais. Por fim,
observou-se que o ensino remoto serviu para alguns como um meio de ressignificacdo da avaliagdo em
Matematica.
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An investigation into the perceptions of teachers who teach Mathematics in relation
to evaluation practices during emergency remote teaching

ABSTRACT

This article is part of a broader research that aimed to identify aspects of the teaching practices of teachers who
taught mathematics during a certain period of the Covid-19 pandemic. In particular, this study investigates the
evaluation practices of these teachers, as well as their perceptions about the positive and negative points of
these practices and the possible changes they intend to implement when returning of classroom teaching. Thus,
an online questionnaire was developed, which was answered by one hundred teachers. For the qualitative
analysis of the data, Laurence Bardin's content analysis was adopted. Based on the teachers' answers, the main
results were: the reproduction of evaluative strategies from face-to-face teaching to remote teaching; the
absence of positive points in the evaluation during remote learning; the non-intention to maintain digital
technologies for the evaluation in the return to the in-person classes. Finally, it was observed that remote
teaching served for some as a means of reframing evaluation in Mathematics.

Keywords: Evaluation; Mathematics; Emergency Remote Teaching.

Una investigacion sobre las percepciones de los profesores que ensefian Matematica
en relacion con las practicas de evaluacion durante la ensefianza remota de
emergéncia

RESUMEN

Este articulo es parte de una investigacion mas amplia que tuvo como objetivo identificar aspectos de las
practicas de ensefianza de los profesores que ensefiaron Matematicas durante un determinado periodo de la
pandemia Covid-19. En particular, este estudio investiga las practicas de evaluacion de estos docentes, asi
como sus percepciones sobre los puntos positivos y negativos de estas practicas y los posibles cambios que
pretenden implementar al regreso en la ensefianza presencial. Asi, se elabord un cuestionario en linea, que fue
respondido por un centenar de profesores. Para el analisis cualitativo de los datos, se adoptd el analisis de
contenido de Laurence Bardin. A partir de las respuestas de los docentes, los principales resultados fueron: la
reproduccion de estrategias evaluativas desde la ensefianza presencial hasta la enseflanza a distancia; la
ausencia de puntos positivos en la evaluacion durante el aprendizaje a distancia; la no intenciéon de mantener
tecnologias digitales para la evaluacion en el regreso a las clases presenciales. Finalmente, se observo que la
enseflanza a distancia sirvio para algunos como un medio de resignificacion de la evaluacion en Matematicas.
Palabras clave: Evaluacion; Matematicas; Ensefianza Remota de Emergencia.

INTRODUCAO
A pesquisa descrita neste artigo foi motivada a partir de uma disciplina de um

programa de pds-graduacdo scrictu sensu que ocorreu de novembro de 2020 a marco de
2021. A época, 0 “ensino remoto emergencial (ERE)”, terminologia utilizada por Santo e
Trindade (2020), compunha a realidade das instituicdes de ensino brasileiras, em virtude da
suspensdo das aulas presenciais por conta da pandemia de Covid-19 em marg¢o de 2020.
Considerando a grande demanda de investigagdo dessa realidade de ensino e
avaliagdo de Matematica em um contexto educacional muito singular (pandémico), em que
varios interesses (incluindo politicos, institucionais, pedagdgicos e de gestao) foram postos
em jogo para constituir o ERE, o objetivo da presente pesquisa foi investigar as praticas

avaliativas de professores que lecionaram Matematica nesse periodo, em particular, as
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percepcoes desses docentes sobre os pontos positivos e negativos dessas praticas e as
possiveis alteragdes que eles pretendem implementar no retorno do ensino presencial.

Cabe mencionar que o trabalho aqui apresentado ¢ um recorte de uma pesquisa mais
ampla, que abrangeu, além da avaliacdo, aspectos relacionados aos recursos e a dindmica de
trabalho utilizados no ERE (SILVA et al., 2022). Para a produgdo dos dados, foi
desenvolvido um questionario online por meio do recurso Google Forms, através do qual foi
obtida uma amostra de 100 professores que lecionaram Matemadtica durante o ERE. Para a
analise dos dados, baseamo-nos na analise de conteudo proposta por Bardin (2016).

Ensejamos, com essa investiga¢do, apontar indicios que permitam situar e analisar
possiveis transformagdes relacionadas ao ensino de Matematica ocasionadas pelo ERE,
incentivando mais produg¢des que se dediquem a compreender esse momento historico. Além
disso, vislumbramos estimular a oferta de subsidios que contribuam para o debate,
juntamente com a comunidade cientifica e profissional de professores que ensinam
Matematica, acerca do futuro p6s-ERE, em que sdo muitos os desafios didatico-pedagogicos

postos junto a sociedade contemporanea, atravessada pelas tecnologias digitais.

REVISAO DE LITERATURA

Por conta da realidade educacional desafiadora imposta pela pandemia de Covid-19,
foram necessarias transformacgdes significativas nas dinamicas de ensino, aprendizagem e
avaliagdo pautadas fortemente na componente presencial, com alunos e professores
frequentando os mesmos espagos - o que foi abruptamente interrompido por questdes
sanitarias. Apresentamos entdo um breve panorama sobre conceitos educacionais baseados
em dindmicas ndo presenciais, parcialmente ou totalmente, quais sejam: ensino online,
ensino hibrido e ensino remoto. Tais terminologias comecaram a ser utilizadas com grande
frequéncia nos ambientes educacionais nesse periodo.

Por ensino online, consideramos que

[...] € aquele tipo de ensino que tem lugar através da comunica¢do mediada por
computador (cmc), a distancia, podendo ser sincrono (em tempo real) e assincrono,
(professor e aluno ndo tém de estar a0 mesmo tempo nem no mesmo lugar na
situacdo de ensino-aprendizagem). Mas, uma caracteristica essencial do ensino
online ¢ a interacao que possibilita um tipo de aprendizagem que se inscreve nos
paradigmas construtivistas, e que se diferencia de outras formas de ensino a
distancia. Os elementos centrais do ensino virtual sdo, pois, a comunicagdo
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mediada por computador, o ensino a distdncia, a comunicagdo sincrona e
assincrona e as interac¢des colaborativas (MORGADO, 2001, p. 3, grifo nosso).

E importante pontuar que o ensino online, por vezes também chamado de educagao
a distancia (EaD), requer design e planejamento instrucionais cuidadosos para que haja
qualidade na instru¢do (HODGES et al., 2020), e ja se faz presente como modalidade
educacional prevista na legislagdo brasileira pelo menos desde o Decreto N° 5.622 (BRASIL,
2005).

O ensino hibrido também ja era utilizado antes da pandemia de Covid-19.
Christensen, Horn e Staker (2013), por exemplo, definem ensino hibrido como um programa
de educacdo formal no qual algumas atividades ocorrem através do ensino online
(permitindo ao estudante um maior controle sobre tempo, local, modo, forma e/ou ritmo do
estudo), ¢ outras atividades ocorrem em local fisico fora da moradia do estudante, com a
supervisdo de educadores.

Com o advento da pandemia de Covid-19, um outro termo passou a ser bastante
usado, ganhando visibilidade no meio educacional: o ensino remoto. Como apontam Santana
e Sales (2020, p. 81), “o termo se popularizou na midia, nas redes sociais digitais e entre
gestores publicos na tentativa de nomear as agdes pedagdgicas criadas para atender as
regulamentagdes emergenciais emitidas pelos 6érgaos publicos no que se refere a educagao
escolar em tempos de pandemia”.

De acordo com Santo e Trindade (2020), o ensino remoto emergencial (ERE) surge
a partir de situagdes atipicas como pandemias e outras catastrofes, como possibilidade para
as atividades pedagogicas, objetivando reduzir os prejuizos oriundos da suspensao das aulas
presenciais. E, segundo Tomazinho (2020), enquanto o termo “remoto” indica a necessidade
do fechamento das escolas para a contencao da propagag¢do do novo coronavirus, o termo
“emergencial” reflete a temporalidade dessa alternativa e a velocidade em que foi adotada.

Assim, como sintetiza Hodges et al. (2020)

Em contraste com as experiéncias que sdo planejadas desde o inicio e projetadas
para serem online, o ensino remoto emergencial (ERE) ¢ uma mudancga temporaria
de ensino para um modo de ensino alternativo devido a circunstancias de crise.
Envolve o uso de solu¢des de ensino totalmente remotas para instrugdo ou
educacgdo que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como cursos
combinados ou hibridos e que retornariam a esse formato assim que a crise ou
emergéncia diminuisse (HODGES et al., 2020, s.p., tradug@o nossa, grifo nosso).
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Objetivamos aqui focar nosso olhar na avaliagdo em Matematica durante o ERE.
Alinhamo-nos com a ideia de avaliacdo de acordo com Luckesi (2018, p. 77), como sendo
“o ato de investigar a qualidade da aprendizagem do estudante, fator que implica em
cuidados metodoldgicos especificos, desde que, na sala de aula, a investigacdo avaliativa
incide sobre o desempenho do estudante, tomado individualmente”. A avaliagdo tem por
fungdo essencial subsidiar os professores na tomada de decisdes no acompanhamento,
orientacdo e, se necessario, reorientacdo da aprendizagem. Contudo, conforme Luckesi
(2018), em nossos sistemas educacionais predomina a denominag¢do de “provas” ou exames,
ou seja, o uso feito pelas investigacdes avaliativas em nossas escolas € seletivo. Ao contrario,
o pesquisador defende que as avaliacdes sejam diagndsticas e inclusivas, devendo levar a
uma interven¢do para melhoria da aprendizagem, e ndo incluindo alguns e excluindo boa
parte de nossos estudantes.

Como ja apontamos, o ensino remoto emergencial promoveu mudangas bruscas nos
contextos educacionais, incluindo a avaliagdo. Em especial, referindo-se a educagdo basica,
observamos no Parecer n° 05/2020 do Conselho Nacional de Educagdo as seguintes
orientagdes quanto as avaliagdes para educagdo basica: “as avaliacdes e exames de conclusao
do ano letivo de 2020 das escolas deverdo levar em conta os contetidos curriculares
efetivamente oferecidos aos estudantes, considerando o contexto excepcional da pandemia,
com o objetivo de evitar o aumento da reprovacao e do abandono no ensino fundamental e
médio” (BRASIL, 2020).

O parecer também apresenta orientacdes quanto ao que denomina “instrumentos
avaliativos” (BRASIL, 2020, p. 20) e sugere que os sistemas de ensino: criem questionarios
de autoavaliacdo; ofertem, por meio de salas virtuais, espagos para verificacdo de
aprendizagem de forma discursiva; lista de exercicios; avaliagdes diagndsticas; criacdo de
materiais vinculados aos contetidos estudados; realizagdo de avaliagao oral individual ou em
pares e utilizagdo do acesso a videoaulas como critério avaliativo através dos indicadores
gerados pelo relatdrio de uso.

Assim, a partir desse contexto, comec¢aram a ser produzidas investigacdes referentes
ao ensino remoto emergencial, incluindo aspectos relacionados a avaliacdo. Tratamos de
algumas delas a seguir para, enfim, debrucarmo-nos sobre nosso estudo. Inicialmente, o

trabalho de Garcia e Garcia (2020) apresenta, especificamente, o olhar dos professores sobre
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a avaliac@o no ensino superior nesse periodo; em seguida, Ferreira et al. (2020), Franga-
Carvalho ef al. (2021) e Lima e Nasser (2020) abordam a avaliagdo na educagdo basica; e,
por fim, Paschoalino, Ramalho e Queiroz (2020) traz reflexdes sobre a avaliagao na EaD.

Garcia e Garcia (2020) realizaram sua pesquisa através de entrevistas online com um
conjunto de professores de diferentes universidades brasileiras, buscando identificar
mudangas nas suas praticas avaliativas, introduzidas no contexto do ERE, e adaptagdes
pedagogicas necessarias frente a pandemia. Como resultado obtido através dos relatos dos
professores entrevistados, foram percebidas mudangas nas estratégias didaticas de avaliacao,
que geraram mudancas nos critérios avaliativos e que, por fim, alteraram os significados das
praticas de avalia¢do realizadas; também foram identificadas preocupagdes relativas a
incerteza sobre a adequacdo ao contexto, alcance e consequéncias da avaliacdo dessa
aprendizagem praticada em meio a pandemia.

No tocante as mudangas nas estratégias didaticas da avaliag@o, houve a troca da prova
escrita por trabalhos escritos, individuais ou em grupo, além da adog¢do de menos
instrumentos avaliativos em comparacdo com o presencial, os quais incluiam:
“autoavalia¢do, provas abertas, questionarios e tarefas compartilhadas, bem como avaliagao
baseada na intensidade de participagdo nas atividades durante as aulas remotas, tais como
apresentacdes, explicagdes, debates, etc.” (GARCIA; GARCIA, 2020, p. 7).

Voltando agora o nosso olhar para a educagdo basica, chegamos ao trabalho de
Ferreira et al. (2020), que busca identificar as praticas e os recursos pedagogicos aplicados
na a¢do docente, de forma remota, no ensino de Matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental. Para tal, os autores procedem a analise de questiondrios online respondidos por
professores do respectivo segmento. Em relacdo as estratégias didaticas para o ensino (e a
avaliagdo) de Matematica nesse periodo, os professores participantes da pesquisa apontaram
formas alternativas de avaliagdo no ERE para acompanhar a aprendizagem dos seus alunos,
tais como: atividades apresentadas por fotos e/ou videos, atividades orais, simulados online
e atividades em grupo.

Outros dois trabalhos referentes a avaliacdo no ERE na educagdo basica focam no
segmento do ensino médio. Um deles, a pesquisa de Franga-Carvalho et al. (2021), voltava-
se para a avaliacdo das aprendizagens discentes no ERE em escolas da rede estadual do Piaui.
Enfatizava que o ERE traz desafios, tanto para o planejamento da a¢ao didatica quanto para

a avaliag@o da aprendizagem por meio de diversas plataformas e aplicativos e, ainda, para o
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recebimento do feedback dos alunos. E concluia que a avaliagdo tem sido realizada nas
praticas docentes desses participantes, justamente como estratégia para ter os feedbacks
necessarios a mensuragdo e reflexdo dos resultados de aprendizagem dos alunos nesse
periodo de ERE.

Outro trabalho que investiga a avaliagdo no ERE no ensino médio ¢ o de Lima e
Nasser (2020), que apresenta um relato da experiéncia avaliativa remota em Matematica de
um docente em uma escola particular do Rio de Janeiro. A experiéncia relatada ¢ construida,
segundo os autores, em um cenario para investigacado (SKOVSMOSE, 2000), inserido na
realidade da pandemia de Covid-19, que convida os alunos a formularem questdes e
procurarem explicacdes, produzindo significados para os conceitos e atividades matematicas
e contextualizando a avalia¢do. Ainda segundo os proprios autores, trata-se de uma avaliagao
insubordinada, pois “rompe, ou tenta romper, o absolutismo burocratico presente nas
avaliagdes ou questionamentos as concepgdes positivistas que sustentam o modelo avaliativo
tradicional. Consideramos avaliacdo insubordinada a avaliacdo que se constroi sobre a
autonomia do professor, assumindo e redefinindo o seu papel de mediador da aprendizagem”
(NASSER et al., 2019, p. 115).

Segundo Lima e Nasser (2020), com o advento do ERE, foi necessario alterar os
processos de ensino e, num curto espago de tempo, construir uma avaliacdo mais atual, que
fosse compativel com a realidade das escolas na época. Os autores consideram que, ao
utilizarem-se dados reais, foi valorizada a atividade investigativa, ocasionando o
desenvolvimento de processos mais complexos de pensamento com resolu¢do de problemas,
andlise, interpretagdo e apresentacao de dados. Além disso, e ainda refletindo o contexto do

ERE, destacam que

[...] a auséncia do uso das tecnologias digitais e da internet nas avaliagdes ¢ uma
outra tematica que precisa ser debatida, pois durante esse momento de pandemia,
ficou evidente que o uso das tecnologias digitais para ensinar e avaliar pode ser
ampliado. E este trabalho mostrou uma experiéncia indicando que ¢ possivel
utilizar a internet como recurso para avaliagdo com bons resultados (LIMA;
NASSER, 2020, p. 18).

Finalizando a constru¢do do nosso aporte tedrico, temos a pesquisa de Paschoalino,
Ramalho e Queiroz (2020), que trata da avaliacdo dentro do contexto da EaD no periodo da
pandemia. Como contextualizam os autores, embora os cursos de EaD ja vivessem a

realidade da educagdo online bem antes do inicio do ERE, suas avalia¢des, na maioria dos
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casos, ocorriam ainda de forma presencial. Mas, com o Parecer CNE/CP n° 5/2020
(BRASIL, 2020), surgiu a necessidade da realizacdo dos processos avaliativos online, ndo
presenciais, para fins de cumprimento da carga horaria e isso significou um desafio para os
profissionais de EaD: a reinven¢do desses processos. Assim, também nesse segmento, 0s
educadores se depararam com a possibilidade de refletir sobre a avaliagdo, e de ressignifica-
la, com a reconstru¢do do processo de avaliagdo para a EaD, agora na forma online.
Portanto, a partir da percepgao de que a pandemia de Covid-19 gerou mudangas na
forma como o processo de ensino e aprendizagem ocorria e que esse movimento poderia, de
alguma maneira, trazer contribui¢des a forma como a educagao poderia ocorrer num mundo
poés-pandémico, decidimos identificar que possiveis transformacdes seriam essas,

particularmente no tocante a avaliacdo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa pode ser classificada como exploratoria, pois, de acordo com
Gonsalves (2001, p. 65), “¢ aquela que se caracteriza pelo desenvolvimento e esclarecimento
de ideias, com objetivo de oferecer uma visdo panordmica, uma primeira aproximag¢ao a um
determinado fendmeno que ¢ pouco explorado”.

A coleta de dados foi realizada entre os dias 01 a 07 de fevereiro de 2021, por meio
de um questionario online elaborado no Google Forms. Para isso, o link® foi disponibilizado
individualmente ou em grupos de WhatsApp que abrangiam professores que ensinam
Matematica, a fim de que eles respondessem ou encaminhassem para outro(s) colega(s) de
profissdo. E importante destacar que a forma adotada para a coleta permitiu uma maior
abrangéncia da amostra, especialmente, no aspecto geografico (40 cidades brasileiras,
distribuidas em 8 estados, além do Distrito Federal). Entretanto, existem algumas limitagdes
da pesquisa, como assegurar que nao houve nenhum tipo de consulta ou o compartilhamento
de informagdes, e utilizar exclusivamente questiondrios virtuais permitir, no maximo, a
sondagem dos relatos e intencionalidades de pratica dos professores, e ndo as praticas
efetivas (in loco) dos docentes.

Em vista disso, acredita-se que o procedimento de coleta pode ser classificado, apesar

das limitagdes, como uma pesquisa survey (levantamento), descrita como “a obtencdo de

5 Disponivel em: https://forms.gle/FV8ddW2sQNFY4rmG8. Acesso em: 27 out. 2021.
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dados ou informagdes sobre caracteristicas, acdes ou opinides de determinado grupo de
pessoas, indicado como representante de uma populagdo-alvo [...] por meio de um
instrumento de pesquisa, normalmente um questionario” (ALYRIO, 2009, p. 129).

O questiondrio virtual se estruturou por meio de vinte € uma questdes, sendo onze
discursivas e dez objetivas, divididas em cinco se¢des. Na se¢do 1 apresentamos os objetivos
da pesquisa e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A se¢cdo 2 continha seis
questdes, as quais visavam coletar informagdes dos participantes. A secdo 3 também
continha outras seis questdes sobre os recursos e dindmicas de trabalho utilizadas durante o
ERE. As duas secdes anteriores foram analisadas em Silva et al. (2022). A se¢do 4, foco
deste artigo, continha cinco questdes sobre a avaliagao durante o ERE, das quais quatro eram
discursivas e versavam sobre os instrumentos avaliativos utilizados, os pontos positivos,
negativos e possiveis alteracdes que os professores pretendiam implementar no retorno do
ensino presencial. E a Ultima se¢@o era destinada a um preenchimento facultativo sobre
sentimentos, experiéncias e consideracdes finais.

O procedimento metodologico adotado para analisar as respostas discursivas
descritas pelos participantes na se¢ao 4 foi a analise de conteudo proposta por Bardin (2016),
que se apresenta como uma abordagem de pesquisa qualitativa. A andlise de conteudo pode
ser resumida como “um conjunto de técnicas de andlise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condi¢des de produgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens” (BARDIN, 2016,
p. 48).

Por se tratar de uma abordagem qualitativa, € necessario estarmos conscientes de que,
“de certo modo a analise de contetido, ¢ uma interpretagdo pessoal por parte do pesquisador
com relagdo a percepgao que tem dos dados. Nao ¢ possivel uma leitura neutra. Toda leitura
se constitui numa interpretacdo” (MORAES, 1999, p. 3). Por esta razdo, a analise das
produgdes escritas pelos participantes foi realizada simultaneamente por pelo menos dois
autores, a fim de minimizar tais efeitos colaterais.

Embora existam outros autores que proponham diferentes descri¢des do processo da
analise de conteudo, no caso de Bardin (2016), a pesquisadora afirma que o processo se

organiza em torno de trés etapas cronologicas: a pré-andlise; a exploragdo do material; e o
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tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo. Como nao € o proposito deste artigo

detalhar minuciosamente o que constitui cada uma dessas etapas, optamos por descrever,

através do Quadro 1, como nés, com base neste conjunto de técnicas, realizamos a andlise

das produgdes discursivas da se¢ao 4 do questionario.

Quadro 1 — Descri¢do das etapas com base na andlise de conteudo de Bardin (2016).

Etapas

Descricao

Preé-analise

Os dados foram organizados através de uma planilha com todas as respostas
para cada uma das questdes abertas e, a partir disso, houve uma leitura
flutuante, a fim de estabelecer um contato preliminar com os dados e identificar
as impressoes iniciais contidas nas mensagens.

Exploragao do
material

Houve uma releitura das respostas, a fim de identificar as unidades de registro,
visando a categorizacdo e a contagem frequencial. Em nosso caso, as unidades
adotadas foram uma ou mais palavras, contidas ou ndo no texto, mas que
representasse a ideia principal daquela mensagem. Posteriormente, a partir de
uma visdo mais abrangente, houve uma busca por recorréncias e conexdes entre
as unidades de registro, a fim de determinar as unidades de contexto.

Tratamento dos
dados, inferéncia e
interpreta¢do

A partir de inimeras releituras, processos constantes de idas e vindas, que
emergiram das etapas anteriores, para cada uma das quatro questdes
discursivas, buscou-se a elaboracio de categorias, a fim de que fosse possivel
obter algumas conclusdes. E importante destacar que as categorias
estabelecidas (a posteriori) foram resultados de uma classificagdo progressiva.

Fonte: os autores (2022).

Descricio e Analise dos Dados

Ao todo obtivemos 103 respostas para o questionario online. Contudo, identificamos

a duplicidade de dados em trés deles. Assim, nossa amostra se constituiu de 100 professores

que lecionaram Matematica em diversos segmentos de ensino durante o ERE, no ano de

2020, designados, respectivamente, por P1, P2, ..., P100.

A seguir, descrevemos a andlise dos dados referente a se¢do 4 do questionario, que

versa sobre a avaliagdo, organizada em cinco questdes, sendo uma objetiva e quatro

discursivas. Na primeira questdo, elaboramos uma lista prévia com oito instrumentos

avaliativos e questionamos “Quais foram os principais instrumentos utilizados para avaliar

os estudantes durante o ensino remoto emergencial? (marque mais de uma opg¢do, se

necessario)”. A Figura 1 apresenta uma sintese das respostas dadas:
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Figura 1 — Instrumentos avaliativos mais utilizados durante o ERE.

Lista de exercicios em PDF |GG &5
Questiondrio no Google Forms NN 50
Trabalhos escritos I 52

Apresentagdo de trabalhos [N 35

Autoavdliacdo NG 27
Questiondrio em outras plataformas  [NENEGEGTEEEEEEEEE 24
Elaboragéo de videos [N 4
Prova impressa [ 1 6
Ovutros I 13

Frequéncia Absoluta

Fonte: os autores (2022).

Ao analisar os instrumentos avaliativos listados na Figura 1, nota-se que, a maioria
dos professores optou por listas, questiondrios e trabalhos escritos, em consonancia com
Garcia e Garcia (2020). Além disso, € possivel observar que algumas opgoes (lista de
exercicios em PDF, questionario no Google Forms e em outras plataformas, trabalhos
escritos, apresentacdo de trabalhos, prova impressa) se aproximam daqueles que eram
usualmente empregados no ensino presencial pré-pandémico. Por esta razao, referimo-nos a
eles como sendo tradicionais, pois se aproximam do modelo avaliativo centrado em resolver
exercicios e que ja era desenvolvido durante o ensino presencial. E importante destacar que,
embora classifiquemos a elaboragdo e apresentagdo de trabalhos como instrumentos
tradicionais, dependendo da abordagem e da finalidade, estes podem assumir um carater
inovador, conforme veremos adiante.

Por outro lado, houve também a utilizacdo de recursos ndo usuais na avaliacao de
aprendizagem de Matematica, tais como autoavaliagdo e elaborag¢@o de videos por parte dos
estudantes, aos quais nos referimos como inovadores. Consideramos haver similaridades
entre os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem que denominamos como inovadores e
a ideia de avaliacdo insubordinada descrita por Nasser ef al. (2019). Acreditamos que tais
instrumentos foram inovadores em meio ao cenario do ensino remoto, por privilegiar outras

habilidades e competéncias dos estudantes, por exemplo, a criagdo e a autocritica, em
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detrimento de uma avaliacdo pautada na reproducdo de exercicios matematicos. Mas,
conforme destacado, tais opg¢des tiveram pouca representatividade em nossa amostra.
Posteriormente, realizamos a andlise das respostas relacionadas a questdo
“Considerando os itens marcados anteriormente, gostariamos de saber com mais detalhes
como ocorreu a avaliacdo dos seus estudantes durante o ensino remoto. Para isso, utilize o
campo abaixo para nos contar um pouco mais da sua experiéncia”. Com base na listagem
dos instrumentos avaliativos da Figura 1 e na andlise dos dados, enquadramos as unidades
de contexto (BARDIN, 2016) em cinco categorias, conforme o Quadro 2. Vale destacar que
neste e nos quadros posteriores, a resposta de um participante pode ter sido enquadrada em

mais de uma categoria.

Quadro 2 — Categorias referentes aos instrumentos avaliativos utilizados durante ERE.

Categorias Descricao Frequéncia
Abordagem O professor utilizou pelo menos um instrumento avaliativo usual no 90
tradicional ensino de Matematica

Abordagem O professor utilizou pelo menos um instrumento avaliativo ndo usual 41
inovadora no ensino de Matematica

Estimulo a O professor mencionou explicitamente que a participacdo foi um dos 14
participagdo critérios utilizados para a composi¢ao da nota

Avaliagdo A avaliagdo ndo foi realizada pelo professor, mas promovida pela 5
institucional instituicao

Nao houve avaliagdo ~ q

formal Nao houve atribuigdo de nota por parte do professor 8

Fonte: os autores (2022).

O Quadro 2 nos mostra que os dados coletados nas duas primeiras questdes
convergem para 0 mesmo ponto, de que a avaliagdo durante o ERE privilegiou uma
abordagem tradicional, visto que 90 professores utilizaram pelo menos um instrumento
avaliativo usual no ensino de Matematica. Em consonancia com a Figura 1, apesar de muitos
professores terem utilizado questionarios online, a abordagem se aproxima do que ja era
desenvolvido no presencial. O P53 reconhece isso ao afirmar que “a avaliag¢do ficou falha,

como s0 usei 0 Google Forms, ela acabou apesar de virtual bem tradicional”.
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Além disso, emergiu das respostas a preferéncia pelo uso de questdes fechadas,
especialmente, pelo recurso da automatizagdo da correcdo que aparece no Quadro 3 como
um dos pontos positivos. O P70 foi um dos participantes que evidenciou esse fato: “as
avaliagoes objetivas predominaram, muito provavelmente pela sobrecarga de trabalho que
estavamos submetidos”.

Em relacdo a segunda categoria, surgiram outros instrumentos que nao haviam sido
mencionados na Figura 1, tais como: jogos, oficinas (scratch, base bindria, tangram),
desafios na plataforma Mangahigh e mural colaborativo no Google Sites. E importante
destacar que algumas propostas de trabalhos escritos (relatério da aula, diario reflexivo,
portfolio e parddia) descritas pelos participantes foram enquadradas como uma abordagem
inovadora. Além disso, a maioria (40) dos participantes desta categoria mencionaram a
utilizacdo de ambos os instrumentos avaliativos, tanto tradicional quanto inovador. Essa
jun¢do foi caracterizada por alguns respondentes como uma forma de diversificar a

avaliagdo, conforme observamos no fragmento a seguir:

P78: A avaliagdo foi bem diversificada e isso foi bem interessante. Quando solicitei
videos, consegui ver o potencial de alunos que eu ndo conheci na sala de aula ou
Jjamais saberia com uma prova escrita. As avaliagoes tipo questionario online sdo
dificeis de compreendermos se o aluno realmente foi bem ou se fez uso de outros
meios para apenas alcangar os resultados.

Diante deste contexto, observamos que 4 professores que fizeram uso de ambos os
instrumentos destacaram explicitamente o aspecto formativo/processual da avaliacdo. O
fragmento descrito pelo P54 ilustra este fato: “A avalia¢do ocorreu de modo mais formativo,
ao longo de todo o processo e dando maior peso a autoavaliagdo feita pelos estudantes”.

Ao analisar as respostas dos participantes, observamos que 14 delas mencionaram
explicitamente a participacdo como um dos critérios utilizados para a composi¢ao da nota, o
que originou a terceira categoria, que nem sempre foi vista como algo positivo. O P38, por
exemplo, afirmou que somente fez uso dele por uma determinag¢do da escola e julgou a
avaliagdo durante o ERE como ineficiente. Acreditamos que este critério avaliativo mereca
uma reflexao, visto que nem sempre os alunos se sentem confortaveis para expressar as suas
opinides, errar os calculos diante dos colegas ou afirmar que ndo sabem, ainda mais no

ensino de Matematica, onde nem sempre o erro ¢ visto como uma etapa da aprendizagem.
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Na terceira questdo, direcionamos nossa atengdo as impressdes positivas dos

professores sobre a avaliagdo no ERE, que foram descritas no Quadro 3, a partir da seguinte

pergunta: “O que vocé considera como pontos POSITIVOS em relagdo a AVALIACAO no

ensino remoto emergencial?”.

Quadro 3 — Categorias referentes aos pontos positivos da avaliacdo durante o ERE

Categorias Descricao Frequéncia
~ Os professores consideram que ndo houve pontos positivos relativos a
Nao houve pro; q p p 24
avaliacdo no ERE
Diversidade de S . . -
! Possibilidade de uso de diferentes instrumentos de avaliagao 16
instrumentos
Automatizagdo das O uso de determinados recursos tecnoldgicos digitais propicia tabulagdo de 14
corregoes dados e corregdo de atividades de modo automatico
Menos tensdo para o A avaliagdo no ERE permitiu menos tensdo e maior respeito ao tempo 1
aluno individual dos estudantes
. Os professores perceberam maior engajamento/comprometimento/autonomia
Engajamento do aluno L 10
por parte do aluno na avaliagdo no ERE
Interacgdo e pesquisa L ~ . .
¢ pesq Incentivo a interagdo entre os alunos e a realizagdo de pesquisas 10
dos alunos
Inovacio Os professores consideraram o momento do ERE uma oportunidade para 3
¢ promover inovac¢do em suas formas de avaliar
Sustentabilidade Economia no uso de papel, sendo assim mais sustentavel 3
Ndo opinou/ndo ~ . ~ . s
O professor ndo opinou ou ndo realizou avaliagdo 3
ocorreu
Outros Respostas pouco claras ou que constituiriam categorias com uma unica 13
resposta

Fonte: os autores (2022).

A categoria com maior frequéncia no Quadro 3 foi a de que ndo houve nenhum ponto

positivo. Na categoria relativa a diversidade de instrumentos avaliativos (vantagem mais

frequente), abrangemos respostas que indicaram, além dessa diversidade, a possibilidade de

o professor ter uma visdo mais ampla do aluno e o carater da avaliacdo poder ser menos

quantitativo e mais qualitativo. Destacamos como exemplo a seguinte resposta:

P55: Descobri maneiras mais diferenciadas de avaliar os alunos. A criatividade e a
participa¢do da maioria dos alunos nas propostas, foi o ponto alto do ensino remoto.
Eu, particularmente, amei a prova que fizemos durante a aula ao vivo e que os
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alunos iam me mandando as respostas por whatsapp. Foi legal ver o quanto eles se
animavam a cada passo acertado, ficavam tristes ao errar mas que ja podiamos
conversar naquele momento exato sobre isso, inclusive com corre¢do simultanea do
erro.

Em seguida, a categoria de automatizac¢do das corre¢des inclui ndo s6 a corregao das
atividades, tabulacdo das notas e feedback para os alunos de forma instantanea, mas também
a indicagao, pelos professores, de “praticidade” com a avaliagdo no ERE.

As duas categorias seguintes se referem, respectivamente: ao fato de a avaliagao no
ERE trazer menos tensdo para o aluno e respeitar mais o tempo individual; e ao
comprometimento, engajamento e autonomia do aluno na realizagdo da avaliagdo
identificados pelos professores. Exemplificamos uma delas por meio do registro do P91:
“Para todos, uma novidade! O nervosismo em fazer uma Avalia¢do de Matematica, em casa,

ficou mais tranquilo... para os meus alunos... o fato de estarem em suas casas, mesmo sendo
observados por camera, os deixaram mais serenos”.

Uma outra categoria foi formada pela jun¢do de duas acdes que, em avaliagdes
tradicionais de Matematica, s30 menos comuns: a interacdo entre os alunos e a pesquisa
pelos alunos. Uma resposta ilustrativa dessa ideia foi descrita pelo P36: “O aluno aprende a
pesquisar, trocar informagoes com os colegas. Ndo vejo como ‘cola’, vejo como troca de
conhecimentos, discussdo de ideias, na sua grande maioria”. Isso converge para duas das
consideragdes de Lima e Nasser (2020): a valorizacdo da atividade investigativa e a
participagdo mais ativa e critica do estudante na produgdo do seu conhecimento; e a
possibilidade do uso das tecnologias digitais no processo avaliativo.

Em relacdo a quarta pergunta, “O que vocé considera como pontos NEGATIVOS em
relacdo a AVALIACAO no ensino remoto emergencial?”, resumimos no Quadro 4 as

categorias estabelecidas:

Quadro 4 — Categorias referentes aos pontos negativos da avaliacdo durante o ERE.

Categorias Descri¢ao Frequéncia
Validade das | Incerteza sobre a resposta ser de fato fruto do 46
respostas aprendizado do aluno
Alunos nao |y ~ N o

Nao realizagdo das avaliagdes por todos os alunos 24
acessaram
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Sem garantia de | Incerteza de que a nota da avaliacdo reflete efetivamente 10
aprendizado o aprendizado do aluno
Dificuldade para | O professor apresenta dificuldades para esclarecer 6
tirar diividas duvidas ou oferecer suporte aos alunos
~ O professor identifica a limitagdo da avaliagdo com
Questoes questdes fechadas para a medi¢do do aprendizado do | 5
fechadas
aluno
A avaliagdo ¢ prejudicada por imposi¢des do sistema
Dificuldades escolar
impostas  pelo | (exigéncia do sistema por nota, falta de independéncia | 4
sistema do professor, a escola como limitadora de inovagdo e a
impossibilidade de reprovagao)
A avaliacdo ¢ prejudicada por outras dificuldades do
Outras .
i professor (sobrecarga de trabalho, dificuldade
dificuldades do NN 3
em dar feedbacks individuais aos alunos em turmas
professor . ! o .
maiores e em produzir avaliagdes autorais)
Outras A avaliacdo ¢ prejudicada por outras dificuldades do
i aluno
ficul : . ~ N
gllulr(l:(l)l dades do (sobrecarga, dificuldade de interpretagdo das questdes e 3
com o manuseio das ferramentas digitais)
O professor considera que o tempo prolongado para a
Tempo realizacdo da avaliacdo pode ser prejudicial para o |2
processo avaliativo
Nao houve Nao houve pontos negativos 2
Nao ocorreu/em | Nao ocorreu avaliagdo ou o professor nao respondeu ou 6
branco/ndo sei o professor ndo tem opinido formada sobre o assunto
Outros Respostas ,p(?uco claras ou que constituiriam categorias 11
com uma unica resposta

Fonte: os autores (2022).

A categoria com maior frequéncia no quadro acima foi a impossibilidade de
verificagdo da validade dos dados (incluimos também algumas respostas que citam a
auséncia de controle sobre a avaliagdo). Vale destacar que o incomodo com a validade das
respostas dos alunos ndo se baseia necessariamente na possibilidade de consulta a outras
fontes, mas sim na mera reproducdo de respostas, como se exemplifica no seguinte

fragmento do P36: “O aluno que infelizmente so copiava as respostas e ndo aproveitavam
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a oportunidade de pesquisar, aprender a aprender sozinho, trocar com os colegas, tirar o
melhor da situa¢do. Esses ndo conseguiram aprender”.

A segunda categoria corresponde a falta de acesso as avaliagdes pelos alunos. Por
nem sempre ficar claro a razdo dessa auséncia de acesso (por exemplo, por falta de acesso a
internet ou por desinteresse; este Ultimo fica evidente em 10 respostas), preferimos reunir
todas essas respostas na mesma categoria. A terceira categoria diz respeito a incerteza da
aprendizagem do aluno, percepg¢ao que corrobora com Garcia e Garcia (2020). Embora isso
se relacione com a primeira categoria, destacamos a parte as respostas que explicitaram uma
possivel incompatibilidade entre nota e aprendizado real.

As duas categorias seguintes dizem respeito a outras duas dificuldades apontadas
pelos professores com as avaliagdes no ERE: uma em relacdo a esclarecer duvidas (4) ou
oferecer suporte aos alunos (2); e outra relacionada a limitagdo da avaliagdo com questdes
fechadas, como se percebe no excerto descrito pelo P16: “Avaliacoes objetivas e de multipla
escolha ndo avaliam nada. Porque alunos resolvem e passam todas as respostas para os
outros. Esse é um ponto negativo que também confirma que o sistema de avalia¢do com este
formato ndo funciona nem presencialmente e nem online”.

Embora apenas com duas respostas, consideramos interessante apontar aqui a
categoria relacionada ao tempo (considerada como ponto positivo por outros professores no
Quadro 3). Consideramos que um aspecto da avaliacdo ser considerado positivo ou negativo
pelos docentes ndo ¢ definido exclusivamente pelas condigdes materiais ou de trabalho, mas
também por suas concepgdes educacionais, como ¢ o caso aqui ao lidar com a mudanga da
temporalidade da avaliagdo por conta do ERE.

Por fim, quanto a ultima pergunta da se¢do 4, “Entre os pontos mencionados
anteriormente, ha algum que vocé pretende incorporar a sua futura pratica profissional
apos o ensino remoto emergencial? Se sim, qual ou quais?”, apresentamos uma sintese dos

resultados no Quadro 5:
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Quadro 5 — Categorias referentes aos pontos a serem incorporados a avaliagdo apds o ERE.

Categorias Descricao Frequéncia
Nenhum Nenhuma pratica avaliativa do ERE serd incorporada futuramente 36
Atividade avaliativa Adogao de alguma componente avaliativa na forma de atividade 23
online online

Valorizagao de instrumentos avaliativos que promovam a produgio

Produgao do aluno 16
do aluno
Dinamica Mudanga na dindmica da avaliagdo 13
Autoavaliagio Considerar a impressao do aluno sobre seu proprio aprendizado 4
Nao ocorreu/ndo sei/em | Nao ocorreu avaliagdo ou o professor nao respondeu ou o professor 6
branco nao tem opinido formada sobre o assunto
Outros Respostas pouco claras 9

Fonte: os autores (2022).

A categoria mais frequente foi de que nao ha elementos da avaliagdo no ERE a serem
adotados nas futuras praticas docentes, o que indica, possivelmente, uma ndo mudanca de
postura do professor em relagdo as praticas avaliativas. A segunda resposta mais frequente
foi a manifesta¢do do desejo de adogdo de alguma atividade avaliativa online (a maioria que
explicitou qual recurso utilizaria citou o Google Forms); e a seguinte aponta para avaliacdes
que foquem na producdo discente (alguns exemplos mencionados foram: trabalhos em grupo
e gravagdo de videos pelos alunos).

Em relagdo a quarta categoria, reunimos respostas que se referissem a estratégias
avaliativas além do uso de Tecnologias Digitais da Informa¢do e Comunicaciao (TDIC).
Alguns exemplos sdo: gamificacdo, avaliacdo processual, feedbacks individuais e
diversificacdo da avaliacdo. Destacamos como o ERE motivou alguns professores a
transformarem sua avaliacdo em algum aspecto por terem vivenciado novas experiéncias
promovidas pelas TDIC, como explicita o registro do P57: “Sim, respeitar outras formas
dos alunos apresentarem seu aprendizado além de uma avalia¢do fria feita em papel”.

Por fim, destacamos uma das respostas que foi categorizada em “Outros”, que traz

consideragdes interessantes sobre as diferentes realidades do ensino remoto:

P89: E um desafio esta forma de ensino, uma vez que devemos ter muita disciplina
para que realmente funcione e além disto que seja de qualidade! FEu vi duas
realidades totalmente diferentes, eu fiquei online com meus alunos da escola
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particular e funcionou porque os pais estavam pagando e queriam realmente que os
filhos aprendessem ja a escola municipal muitos ndo tem nem o que comer que dird
acesso a internet para aulas...A ideia foi gravar pequenos videos e colocar em
pendrive ou dvds antigos as matérias, mas muitos achavam complicados e preferiam
fazer os exercicios das apostilas disponibilizados na secretaria da escola. E
necessario um olhar atento as questoes e a lei.

Além de evidenciar a necessidade de “disciplina” para buscar qualidade nesse
formato de ensino, o P89 destaca diferengas entre os cenarios da rede publica e particular de
ensino, relacionadas as desigualdades sociais e econdmicas. Essas diferencas impactam
inclusive na escolha de quais recursos sdo utilizados pelo professor para melhor atender aos
discentes de cada esfera, o que oportuniza (ou ndo) experiéncias didatico-pedagogicas mais

(ou menos) favoraveis aos alunos por limitacdes de recursos e conhecimentos tecnoldgicos.

CONSIDERACOES FINAIS
Cabe destacar, inicialmente, que as categorias com maior nimero de respostas

obtidas pela amostra indicam uma resisténcia ao uso de tecnologias digitais para a avaliagao
em Matematica, uma vez que sdo apontados pelos professores: a auséncia de pontos
positivos da avaliacdo durante o ensino remoto, a ndo intencdo de manutencdo das
tecnologias digitais para a avaliagdo vislumbrando o retorno as aulas presenciais e a
reproducdo/transposicdo de estratégias avaliativas do ensino presencial para o ensino
remoto. Este ultimo aspecto destaca a importancia da ampliacdo do debate acerca das
percepcoes de professores sobre a avaliagdo em Matematica, em consondncia com Lima e
Nasser (2020).

Também destacamos que a adogdo de TDIC pelos professores ndo atende a um unico
proposito: ha desde a consideracdo de automatizar a correcdo e tabulacdo das notas até
considerar oportunidades de inovagao na proposta avaliativa. Nesse tltimo sentido, podemos
interpretar a mudanca de um paradigma de avaliagdo como prova para avaliacdo como
processo. Assim, identificamos um pequeno grupo de professores cuja avaliagdo extrapola a
ideia de “certo” e “errado”, considerando a producdo discente através do uso, por exemplo,
de elabora¢do de videos, autoavaliagdo, atividades de pesquisa e trabalhos em grupo.
Observamos que essa ressignificacdo das praticas avaliativas ndo ¢ necessariamente
associada ao uso de TDIC, mas abrange propdsitos mais amplos do que os medidos por

questdes objetivas de Matemadtica, por exemplo.
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Destarte, reafirmamos a nossa defesa por uma avaliagdo da aprendizagem de
Matematica diagnostica e inclusiva em vez de seletiva, aproximando-se das ideias de
Luckesi (2018), o que extrapola a dicotomia ensino remoto versus ensino presencial. O
ensino remoto, para alguns, serviu de catalisador para as transformagdes relacionadas a
avaliacdo em Matematica; para outros, que constituem a maioria, 0 retorno ao ensino
presencial, em seus discursos, representa o retorno a avaliacao tradicional.

Consideramos ainda a importancia de as praticas avaliativas serem ressignificadas
com base na realidade contemporanea imersa em tecnologias digitais, o que foi evidenciado
durante o ERE. Por esta razdo, as praticas futuras de avaliagdo pds-ERE devem ser objeto
de pesquisa a fim de identificar quais, de fato, serdo as efetivas mudancas na forma de se

avaliar em Matematica.
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