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Resumo

Este artigo ¢ fruto de uma pesquisa que se propos a investigar, descrever e analisar obstaculos e resisténcias
apontados por professores que ensinam Matematica no Ensino Bésico, ao utilizarem alguma tendéncia
metodologica diversa do método tradicional. O corpus de analise da pesquisa foi composto porartigos extraidos
de periodicos especializados na dreade Educagio Matematicae tambémde areas afins. Aotodo, foramanalisados
artigos publicados em49 periddicos, entre os anos de 1996 e 2016. Com esse recorte, soba 6tica da comunidade
de pesquisadores, foi possivel identificar dezesseis artigos que traziam evidéncias de obstaculos e resisténcias
enfrentados por professores que ensinam Matematica. Ao analisar o que tais pesquisas relatam, buscou-se um
descri¢do dos fendmenos de diferentes naturezas que culminam nos obstaculos e, consequentemente, nas

resisténcias. Para tal, os dados observados foramorganizados emcinco categorias: o professor e suas relagdes com
o trabalho; o professor e suas relagdes coma escola; o professor e suas relagdes como curriculo; o professor e sua
relagdo como saber; os alunos e suas relagdes comas tendéncias metodologicas. O trabalho de analise possibilitou
inferir algumas pistas para entender a existéncia de obstaculos e resisténcias e, como resultado, apontaramse
estruturas que compreendemo emocional (sentimentos), os saberes (conhecimento) e as circunstancias (condigdes)
as quais os docentes estdo submetidos. Por fim, o trabalho teve porensejo provocar reflexdes acerca dos motivos
que levamalguns docentes a ndo mudaremantigas praticas quetendema reproduzir o modelo formativo centrado
natransmissdo de conteudo.

Palavras-Chave: Tendéncias Metodologicas. Obstaculos e Resisténcias. Concepgdes dos Professores. Educagao
Matematica.

Abstract

This article is the result of a research that aimed to investigate, describe, and analyze obstacles and resistances
pointed out by teachers who teach Mathematics in Basic Education when using some methodological tendency
different fromthe traditional method. The research corpus of analysis evidence was composed of articles extracted
from specialized periodicals in Mathematics Education and fromrelated areas. In all, articles published in forty-
nine journals from 1996 to 2016 were analyzed. With this cut, from the research community perspective, it was
possible to identify sixteen articles thatbroughtevidence of obstacles andresistance faced by teachers who teach
Mathematics. By analyzingwhat suchresearch report, we soughta description of phenomena of different natures
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that culminate in obstacles and, consequently, in resistance. To this end, the observed data were organized into
five categories: the teacher andtheir relationship with work; theteacher and their relationship with the school; the
teacherandtheir relationship with the curriculum; theteacher and their relationship with knowledge; students, and
theirrelationship to methodological trends. The analysis work made it possible to infer some clues to understand
the existence of obstacles and resistances and, as a result, structures were pointed out that comprise the emotional
(feelings), knowledge (knowledge) and circumstances (conditions) to which the teachers are submitted. Finally,
the workaimed to provokereflections on thereasons that lead some teachers not to changeold practices that tend
to reproduce thetraining model centered on the transmission of content.

Keywords: Methodological Trends. Obstacles and Resistances. Teacher’s conceptions. Mathematical education.

1 Introducao

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve por objetivo investigar,
descrever e analisar obstdculos e resisténcias apontados por professores que ensinam
Matematica no Ensino Basico ao utilizarem alguma tendéncia metodologica diversa do método
tradicional. Desse modo, o termo “tendéncias metodologicas” apresentado neste trabalho foi a
expressdo escolhida para abarcar todas as praticas desenvolvidas pelos professores ao
ensinarem Matematica. Praticas essas que se distinguem do ensino tradicional da Matematica.

Anteriormente a pesquisa que deu origem a esse artigo, Silveira e Caldeira (2012) ja
apontavam obstaculos e resisténcias de professores e futuros professores no trabalho com a
Modelagem Matematica. Tal trabalho impulsionou a pesquisa desenvolvida por Pires (2019),
que tomou como ponto de partida o seguinte questionamento: Serd que essas dificuldades em
desenvolver diferentes metodologias em sala de aula acontecem apenas no trabalho com a
Modelagem Matematica, ou aparecem também em outras tendéncias metodologicas?

Antes de prosseguir, ¢ preciso considerar que os termos obstdculos e resisténcias podem
trazer diferentes sentidos conforme a abordagem e o contexto. Guy Brousseau (2007) e Gaston
Bachelard (2008) difundem a ideia de obstaculo em seu sentido epistemologico. Ao pesquisar
sobre “obstaculos em educacao” ¢ possivel deparar-se com inumeros textos que fazem
referéncia ao trabalho desses dois pensadores. Todavia, considera-se que os conceitos por eles
apresentados ndo sejam capazes de significar a palavra obstdculo tal qual se faz presente neste
trabalho.

Diante do exposto, encontra-se em Houaiss (2017, p. 542) a expressao que melhor
exprime o sentido da palavra obstdculo no nexo deste estudo. Nessa obra, “obstaculo ¢ algo que
impede ou atrapalha o movimento, a progressao de alguém ou de alguma coisa”. Desse modo,
essa definicdo se justifica uma vez que se buscou descrever e analisar obstaculos apontados por
professores que ensinam Matematica, ou seja, tentou-se encontrar fendmenos que impedem ou

atrapalham os professores de fazer uso de diferentes tendéncias metodologicas para o ensino e
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aprendizagem de Matematica.

Considera-se que a escolha das metodologias utilizadas em salas de aula pode contribuir
para o sucesso ou o fracassodo processo de ensino e aprendizagem. Segundo Fiorentini (1995),
ha diferentes modos de conceber e ver a questdo da qualidade do ensino da Matematica. Para
ele, “o conceito de qualidade de ensino ¢ relativo e modifica-se historicamente sofrendo
determinacdes socioculturais e politicas” (FIORENTINI, 1995, p. 2). Esse conceito varia de
acordo com as concepgdes epistemologicas e didatico-metodologicas dos que se propdem a
produzir as inovagdes nesse campo.

O interesse em estudar os obstaculos e, consequentemente, as resisténcias deu-se pela
constatacdo da forte tendéncia de praticas de ensino guiarem-se por abordagens tradicionais
(LIBANIO, 1984; CARRERA, 1991; SKOVSMOSE, 2006), ou seja, aulas de Matematica que
se pautam no paradigma do exercicio. Como um bom exemplo, nessas aulas os exercicios sao,
geralmente, baseados nos livros didaticos e se referem a Matematica divorciada de qualquer
relagdo com o mundo real, bem como de quaisquer outras dreas de conhecimento: uma
Matematica estanque, posto que ndo se relaciona com outros conhecimentos da propria
Matematica. Para Freudenthal (1973, p. 132), no ensino tradicional, “a ‘matematica’ vem em
primeiro lugar, enquanto o problema concreto vem depois como uma ‘aplica¢do’. Skovsmose
(2007) chama a aten¢do para a importancia de termos consciéncia de que as fungdes politicas e
sociais reais de uma Educagdao Matematica particular ndo dependem, diretamente, da parte do
curriculo, mas também do contexto social e politico em que a escolaridade ocorre. Do mesmo
modo, D’Ambrosio (1990) alerta para a necessidade de reconhecermos o importante papel
social que a Matematica possui na inclusdo das pessoas na sociedade.

Neste artigo, serao apresentados os resultados obtidos a partir da pesquisa desenvolvida
por Pires (2019), no intuito de compreender, pelo menos, alguns dos elementos que impedem
mudancas de praticas e quebras de paradigmas e o que possa estar por trads da recusa de parte

dos docentes em transformar suas praticas e buscar inovagoes.

2 Aspectos Metodologicos

Os dados aqui apresentados despontam de um trabalho de investigagdo realizado em
artigos publicados em periddicos dentro de um periodo de 20 anos (1996-2016) e disponiveis
no formato digital. Ao todo, foram investigados 49 periddicos que apontavam para, pelo menos,

alguma das seguintes caracteristicas:
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e Estar entre os principais periodicos nacionais que se constituem como espaco de
divulgagio cientifica da Area de Educagio Matematica em ambito internacional;

e Disseminar temas contemporaneos — presentes em chamadas de trabalhos e agendas
investigativas nacionais ou internacionais recentes;

o Estarsituado entre a 4rea de Educacdo Matematica e as especializadas em Ensino de
Ciéncias e Tecnologias, Educac¢do, Ciéncia e Ensino;

e Contemplar interessantes e relevantes questdes para o desenvolvimento da Area de
Educacdao Matematica e de areas afins;

e Ter como foco os relatos de trabalho realizado em sala de aula por professor que atue

no Ensino Bésico.

Posteriormente a escolha dos periddicos, fez-se a selegcdo dos trabalhos! por meio de
uma pesquisa que envolveu titulos, resumos e leitura dos textos na integra. Os procedimentos
utilizados para realizar a selegdo e a organizacao dos trabalhos obedeceram as seguintes etapas:

(1) Foi tomado o ano de publicacdo dos periddicos, imiciando pelas edicdes mais antigas,

acessando os sumarios. Esta etapa teve por objetivo identificar todas as publicagdes que

abordaram aulas de Matematica com o uso de alguma tendéncia metodologica.

Inicialmente, olhando para os titulos de cada trabalho, buscou-se aqueles que traziam

relatos sobre trabalhos desenvolvidos por, com ou sobre professores. Os titulos que

indicavam trabalhos cujos assuntos ndo convergiam para esse tema de interesse eram
descartados. Os demais titulos, mesmo os que causavam dividas, foram para a segunda
etapa de sele¢dao. Nesta etapa, quarenta trabalhos foram selecionados.

(i) Na etapa seguinte, ocorreu a leitura dos resumos, selecionando os trabalhos que

comporiam o corpus da pesquisa. Os resumos que deixavam duvidas eram selecionados

e mantidos no arquivo de armazenamento, numa pasta especifica.

(i) A terceira etapa incluu a leitura minuciosa dos trabalhos sobre os quais restava

alguma davida. So6 entdo foram feitos os descartes daqueles que ndo eram interessantes

para a pesquisa. Os demais foram inseridos ao corpus.

(iv) Na quarta etapa, ocorreu a leitura de todos os textos selecionados para compor o

corpus e, simultaneamente, a codificacao.

Por tratar-se de uma abordagem qualitativa, a metodologia de pesquisa escolhida para o

! A partir desse momento, os artigos investigados serdo chamados de “trabalho”.
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desenvolvimento do presente trabalho foi a Grounded Theory (GT)— Teoria Fundamentada nos
Dados, na tradugdo feita para o portugués. Nesta metodologia, a codificagdo ocorre
simultaneamente ao processo de leitura dos textos (documentos), usando os recursos de destacar
palavras ou frases que eram significativas dentro da perspectiva da pesquisa. Segundo a G7, a
teoria gerada deve partir dos dados pesquisados, esses fornecerdo subsidios solidos para a
construgao de uma analise fundamentada. Em suma, a interpretacdo de Charmaz (2009, p. 30)
sobre a Grounded Theory balizou o desenvolvimento da metodologia quando ela afirma que
“os dados relevantes sao detalhados, focados e completos. Eles revelam as opinides, os
sentimentos, as intengdes e as agdes dos participantes, bem como os contextos € as estruturas
de suas vidas”.

Como resultado, em nove periddicos (dentre os 49 pesquisados) encontrou-se dezesseis
trabalhos (conforme Quadro 1) que versam sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores
ao ensinarem Matematica no Ensino Bésico com o uso de alguma tendéncia metodologica
diferente do ensino tradicional?. Portanto as informa¢des coletadas para esse trabalho
encontram-se nos seguintes periddicos: Bolema — Boletim de Educagdo Matematica; Zetetiké
— Revista de Educagdo Matematica; EMP — Revista Educagdo Matematica Pesquisa; Revista
Perspectiva da Educagdo Matematica; Revista EMR — Educacdo Matematica em Revista;
Revemat — Revista Eletronica de Educacdo Matematica; Reveduc — Revista Eletronica de
Educacao; Revista ACTA Scientiae; Jornal JIEEM — Jornal Internacional de Estudos em
Educagdo Matematica.

No quadro a seguir, os trabalhos encontram-se organizados por autor/ano, titulo,

tendéncia metodolégica abordada, bem como o periddico de publicagao.

Autor (Ano) Titulo Tendéncia Periodico
Metodolégica
Tenorio et al. Mapeamento da inser¢ao das Tecnologia de Revista EMP
(2016) tecnologias de informagdoe Informagdo e

comunicagdona praticade ensino de | Comunicagio (TIC)
professores de matematica
Carneiro e Passos | As concepcoes de professores de TIC Revista Bolema
(2010) matematica eminicio de carreira
sobre as contribuigdes da formagao
inicial para a utilizagdo das
tecnologias de informacaoe

comunicagio
Carneiro e Passos Vivéncias de professores de TIC Revista Zetetiké
(2009) matematica em inicio de carreirana

utilizag@o das tecnologias da
informag¢do e comunicagdo

2 Como garantia de verificacéo, ao final de todo processo, fez-se uma buscapor palavras-chave, rastreando cada
periddico para identificar se havia algumartigo despercebido.
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Peixoto Filho e A etnomatematica e o Etnomatematica Revista EMP
Martins (2009) multiculturalismo no ensinoda (ETNO)
matematica
Leite (2008) Reflexdes sobre adisciplinade Modelagem Revista EMP
modelagemmatematica na Matematica (MM)
formagdo de professores
Miranda e Informatizagdo no ensino da TIC Revista Zetetiké
Laudares (2007) | matematica:investindono ambiente
de aprendizagem
Rossini (2007) Evolugdo das organizagdes Sequéncia Didatica Revista EMP
matematicas e didaticas construidas (SD)
emtorno do conceitode fun¢doem
uma formacao de professores
Barbosa (2001) ModelagemMatematica e os MM Revista Bolema
professores: a questdo daformagao
Costae Prado Aintegracao das tecnologias digitais TIC Revista Perspectivada
(2015) ao ensino de matematica: desafio Educagao Matematica
constanteno cotidiano escolardo
professor
Ceolim e Caldeira ModelagemMatematica na MM Revista EMR
(2015) educac¢do matematica: Obstaculos
Segundo Professores da Educagio
Basica
Kluber (2013) Aspectos relativos anogao de MM Revista Revmat
pratica(s)de modelagem
matematica na educagdo matematica
Coaneral.(2013) | As TICno ensinoe matematica:a TIC Revista Revemat
formacao dos professores emdebate
Silva e Costa Aresolucdode problemas como Resolucaode Revista Revemat
(2013) metodologia de ensinoda Problemas (RP)
matematica: o caso dos alunosdo 7°
ano do Ensino Fundamental da
Escola Estadual “Séo José
Operario”
Romanatto (2012) | Resolug@ode problemasnasaulas RP Revista Reveduc
de matematica
Santos e Pereira | Resolucdode problemas:umestudo RP Jornal JIEEM
(2010) de caso na formagdo continuadade
professores
Brito e Bayer O uso dahistéria no ensino de Historiada Revista ACTAScientiae
(2007) matematica e a opinido dos Matematica (HM)
professores de matematica do
Ensino Médio da 2* CRE quantoao
uso desse recurso

Quadro 1 - Trabalhos publicados emPeriédicos Nacionais
Fonte: Adaptadode Pires (2019)

3 Descricao dos trabalhos que compunham o corpus

Do total do corpus analisado (dezesseis trabalhos), foram identificadas seis Tendéncias
Metodologicas assim distribuidas: quatro trabalhos que relatam as dificuldades enfrentadas nas
experiéncias de trabalho com a Modelagem Matematica (BARBOSA, 2001; LEITE, 2008;
CEOLIM; CALDEIRA, 2015; KLUBER, 2013), um trabalho que aponta os desafios com a
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Etmomatematica (PEIXOTO FILHO; MARTINS, 2009), seis outros que trazem as dificuldades
enfrentadas no uso de 7/C (MIRANDA; LAUDARES, 2007, CARNEIRO; PASSOS, 2009,
2010; COAN et al.,2013; COSTA; PRADO, 2015; TENORIO et al., 2016), um trabalho sobre
as dificuldades com o uso de Sequéncias Didaticas (ROSSINI, 2007), trés que abordam as
dificuldades ao trabalhar com a Resolu¢do de Problemas (SANTOS; PEREIRA, 2010;
ROMANATO, 2012; SILVA; COSTA, 2013) e um dos trabalhos referindo-se as dificuldades
com o uso da Historia da Matematica (BRITO; BAYER, 2007).

Muito embora esses trabalhos investigados abordem diferentes tendéncias
metodologicas, foi possivel observar fatores muito comuns entre eles. A partir da leitura
cuidadosa deste corpus e tomando por referéncia o trabalho de classificagdo feito por Silveira
e Caldeira (2012), buscou-se classificar as relacdes que se encontram presentes nas diferentes
tendéncias metodologicas. Essas relagcdes ou categorias, como iremos chama-las, foram
nomeadas da seguinte forma:

(@) O professor e suas relagdes como trabalho. Nesta categoria, buscou-se olhar as

dificuldades enfrentadas pelo professor tanto no planejar quanto no executar as

atividades que lhe competem;

(b) O professor e suas relagdes com a escola. Aqui, encontram-se as dificuldades

enfrentadas pelo professor no espaco fisico da escola (condicfes materiais, recursos,

tempo) e na relacdo com os outros sujeitos que fazem parte deste contexto (direcéo,
colegas de docéncia, estudantes, familia dos estudantes);

(c) O professor e suas relagbes com o curriculo3. Esta categoria mostra as

preocupacdes e/ou cobrangas que existem em torno do cumprimento do programa

curricular, gerando insegurancas e desafios nos docentes ao escolher fazer uso de
alguma tendéncia metodoldgica diferenciada;

(d) O professor e sua relagdo com o saber. Com essa categoria destacam-se as

dificuldades apontadas pelos docentes que evidenciam suas limitagGes, seja no

planejamento, seja na pratica de sala de aula e que estdo relacionadas com a sua
formacao;

(e) Os alunos e suas relacdes comas tendéncias. Essa categoria emerge de relatos

em que os docentes apontam para a falta de envolvimento dos estudantes com a

metodologia a ser desenvolvida.

® Curriculo é o termo que a maioria dos trabalhos investigados utiliza para definir o programa curricular. Optou-
se pormanteressa palavra e, emdado momento, explicar o que realmente essetermo quer significar.
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3.1 Obstaculos e Resisténcias

O Quadro 2 apresenta fragmentos extraidos dos textos analisados que evidenciam, para

cada categoria, obstaculos e resisténcias. E importante destacar que o fato de as palavras

“obstaculos” e “resisténcias” aparecerem sempre juntas ndo implica na auséncia do

reconhecimento das diferencas entre elas, mas significa que, no trabalho referenciado, elas

encontram-se amplamente relacionadas.

CATEGORIAS OBSTACULOS e RESISTENCIAS TENDENCIA
METODOLOGICA
Os professorese | Programas pré-estruturados (BARBOSA, 2001) MM
suas relagoes Pontos nevralgicos das dificuldades docentes (ROSSINI, 2007) SD
como trabalho | Faltade tempo; dificuldade emtrabalharemgrupo; professores MM
substitutos (LEITE, 2008)
Carga horaria semanal; maior parte do tempo é destinado a TIC
docéncia (TENORIO et al.,2016)
Resiste emadotaruma postura de “orientador” (MIRANDA; TIC
LAUDARES, 2007)
Lidar comrecursos tecnologicos e a reconstruir a propria pratica TIC
docente (COSTA ; PRADO, 2015)
Dificuldade como planejamento e o tempo gasto coma aplicacio MM
daModelagememsala de aula. (CEOLIM; CALDEIRA, 2015)
E preciso reconstruir na pratica muitos momentos teorizados; a MM
concepgdo prejudicao desenvolvimento de qualquer pratica
(KLUBER, 2013)
Nao harelacao direta entre o que os professores aprendeme a sua TIC
efetiva integracdona pratica; requer maior tempo para preparagao
das aulas (COAN et al,2013)
As praticas dos professores estdo relacionadas comsuaconcepgao RP
de Matematica (SILVA ; COSTA, 2013)
Surgimento de situagdes inesperadas (ROMANATTO, 2012) RP
O fatortempo como elemento limitador; planejamento sem RP
flexibilidade (SANTOS; PEREIRA, 2010)
Saberrelacionar os fatos historicos comos respectivos contetidos HM
(BRITO; BAYER, 2007)
Os professorese | Reacgdo dosoutros autores da escola; os professores citamo MM
suas relagdes | contexto escolar como justificativa parando alteraremas suas
comaescola | praticas (BARBOSA,2001)
Sala de aula comgrande quantidade de alunos; nimero insuficiente TIC
de equipamentos; falta de softwares matematicos; inadequada
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estrutura da sala de informatica (CARNEIRO; PASSOS, 2010)

Falta de comprometimento dos alunos; falta de infroestrutura da
escola (LEITE, 2008)

MM

Falta de estimulo porparte da escola e de alunos; turmas de 31 a 40
alunos;nao funcionamento por problemas operacionais; falta de

manutengo; falta de pessoalde apoio. (TENORIO et al., 2016)

TIC

Numero de material insuficiente; necessidade de dividir a turma
semter como estarnos dois lugares ao mesmo tempo; naotem
como controlar o acessoa internet; ndo consegue gerenciar todos os

alunos ao mesmo tempo; falta de alguémpara auxiliar
(CARNEIRO; PASSOS,2009)

TIC

Estrutura precaria das escolas; nimero de alunos porsala;
dificuldade como material didatico (COSTA ; PRADO, 2015)

MM

Resisténcia de outros professores da escola comcriticas negativas

(KLUBER, 2013)

MM

Nao tem o habito de dividir experiéncias ourealizar trabalhos
colaborativos; falta uma adequadaestrutura fisica da instituicao
(COAN etal,2013)

TIC

As instituigoes onde trabalhamnao ofereceremcondigoes e

oportunidade aos docentes (BRITO; BAYER, 2007)

HM

Os professores e
a suarelacao

com o curriculo

Dificil contextualizartodos os conteidos da Matematica;
dificuldade emtrabalhar coma interdisciplinaridade; dificuldade
emrelacionar os conteudos coma vida didria dos alunos

(PEIXOTO FILHO; MARTINS, 2009)

ETNO

Dificuldade em planejar as atividades e relaciona-las comos

contetdos (LEITE, 2008)

MM

Desafio de integrartecnologia ao curriculo (COSTA ; PRADO,
2015)

TIC

O sistema exige que seja cumprida a Matriz Curricular (COSTA ;
PRADO, 2015)

MM

Ter que sairdo planejamento (COAN; MORETTI, 2013)

TIC

Dar conta de cumprir o programa e trabalhar todos os contetidos
listados (SANTOS; PEREIRA, 2010)

Preocupaciodos professores emrelagdo ao curriculo (BRITO;
BAYER, 2007)

Alunos e suas
relagdes comas
tendéncias

metodologicas

Obstaculos emrelagdo aos proprios alunos (BARBOSA, 2001)

MM

Os alunos falamsobre problemas da vidadeles (PEIXOTO
FILHO; MARTINS, 2009)

ETNO

Falta de comprometimento dos alunos emcumprir as atividades

MM
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extraclasse (LEITE, 2008)

Acessamsites de relacionamento, bate-papo e jogos (CARNEIRO; TIC
PASSOS,2009)
Praticas tradicionais incorporadas nos estudantes (COSTA ; MM
PRADO, 2015)
Os alunos nao gostamde ler; dificuldade eminterpretar os RP
problemas; falta de basepara resolver problemas (SILVA; COSTA,
2013)

Professoresua | Reivindicamtempo para ganhar familiaridade como método; MM

relagdo como | necessidade de desenvolver conhecimentos diversos daqueles que
saber vinhamutilizando; verbalizamseu proprio despreparo (BARBOSA,

2001)

Necessidade de ensinar o docente ou dar condigdes para que saiba TIC

procedernessas aulas (CARNEIRO; PASSOS, 2010)

“Eu tenhodificuldade porque eu ndo consigo falarpara o aluno™; SD
sentiram-se inseguros; falta de clareza a respeito de nogoes
(conceitos) afeta o seusaber; dificuldade para escrever uma tarefa
(ROSSINI, 2007)

39, <

“Eu n2o sabianemo que era metodologia™; “minha formagao foi ETNO
muito falha”; “ndo aprendinadana faculdade”; “foiquaseum
diploma comprado” (PEIXOTO FILHO; MARTINS, 2009)

Professorbuscar conhecimento sobre o uso de tecnologias por TIC

conta propria; falta de capacitagdo regular; formagao inadequada

(TENORIO et al.,2016)

Ter que aprender a lidar com recursos tecnoldgicos e reconstruir a TIC

propria pratica (COSTA ; PRADO, 2015)

O que foiestudadona graduacio foiinsuficiente paradesenvolver MM
ModelagemMatematica emsala de aula (COSTA ; PRADO, 2015)

Conhecimento quese limita as leituras e uma pratica enquanto MM
estudanteda licenciatura (KLUBER, 2013)

Desafios ao sedepararcomos adolescentes e as criancas da TIC
“geracdo digital”; muitos professores sesentemperdidos; falta de

conhecimentosobreo funcionamento de alguns recursos (COAN et

al, 2013)

Refletir junto a especialista e discutir caminhos parasuperar RP
dificuldades (ROMANATTO, 2012)

A instituigdo superior ndo temdemonstrado empenho emintroduzir HM

a Historia da Matematica (BRITO; BAYER, 2007)

Quadro 2 - Obstaculos e resisténcias
Fonte: Pires (2019)
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4 Analises

4.1 O professor e suarelacio com o trabalho

Ao analisar as relagdes dos professores com o trabalho, encontra-se em Barbosa (2001),
Carneiro e Passos (2010), Rossini (2007), Peixoto Filho e Martins (2009), Kluber (2013), Silva
¢ Costa (2013), Romanatto (2012) e Santos e Pereira (2010)* consideracdes de que as
concepgoes que cada professor tem em relagdao ao uso de diferentes metodologias dizem muito
a respeito de sua pratica. Nos trabalhos destacados, € possivel encontrar inferéncias sobre a
relacdo das praticas dos professores e as suas crencas, chamando a atengdo o professor que
acredita que a Matematica ¢ uma ciéncia exata e infalivel e que, por consequéncia, exercerd
uma pratica distinta daquele que acredita que a Matematica ¢ uma ci€ncia em construgcdo. Nos
trabalhos, também ha a constatagdo de que as concepgdes sdo formadas no conjunto das
experiéncias, ou seja, por meio das experiéncias cotidianas com o ensino, o professor gera
conhecimentos naquilo que ocorre no desenvolvimento da sua pratica docente. Esses autores
apontam as concepgdes como sendo um dos obstaculos que acabam por impedir que se efetive
um trabalho com praticas diferentes das tradicionais.

Cury (1999), em uma pesquisa, corrobora com essas afirmag¢des de que concepcdes e
crengas influenciam sobre as praticas dos professores e, também, o desempenho dos alunos em
Matematica. Segundo a autora:

Os professores de Matematicaformamideias sobre a natureza daMatematica, ou seja,
concebem a Matematica a partir das experiéncias que tiveram como alunos e
professores, do conhecimento que construiram, das opinides de seus mestres, enfim
das influéncias socioculturais que sofreramdurante suas vidas, influéncias essas que
vémse formando ao longo dos séculos, passando de geracdo a geragdo, a partir das
ideias de fildsofos querefletiramsobre a Matematica (CURY, 1999, p. 11).

Neste trabalho, tratou-se o conceito de concepg¢ao e de crenga de professores na
perspectiva apontada por Cury (1994) que, em sua tese, dedicou-se a estudar sobre tais
conceitos. A autora observou que os termos concepgdes e crengas ndo tém aceitacao unanime
e, por vezes, suas definicoes sdo conflitantes. Contudo, Cury (1994, p. 37) apresenta
“concepgao” como sendo um termo capaz de englobar “toda a filosofia particular de um
professor, quando ele concebe ideias e interpreta o mundo a partir dessas ideias™.

Ainda a respeito da relacdo do professor com o trabalho, o estudo apontou que alguns

sentimentos vivenciados e relatados pelos professores podem culmmar na escolha do método

4 Artigos que trazemas concepcdes dos professores, seja explicita ou implicitamente.
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tradicional de ensino, tais como: cautela, tensdo (BARBOSA, 2001), despreparo (BARBOSA,
2001; CARNEIRO; PASSOS, 2010), inseguranga (BARBOSA, 2001; TENORIO et al., 2016;
COSTA; PRADO, 2015; COAN et al., 2013) e o emocional (COSTA; PRADO, 2015).
Exemplos dessa causa e efeito podem ser vistos nos textos que sinalizam abalos no estado
emocional do docente ao ser submetido a uma elevada carga hordria semanal, dedicando-se a
regéncia de turmas e com uma rotina que nao oportuniza tempo para o aperfeicoamento. A
combina¢do desses fatores causaria inseguranga, tensao e sensagaode despreparo. Portanto, por
nao ter tempo disponivel para buscar inovagdes, ler e estudar ou participar de cursos de
formagao, o professor estaria sujeito a ter mais dificuldades na mudanga de pratica didatica.
Nessadirecao, os estudos de Tardif e Lessard (2014, p. 159) mostram que os professores
nvestem muito, emocionalmente falando, em seu trabalho, “trata-se de um trabalho emocional
‘consumidor’ de uma boa dose de energia afetiva”. O trabalho do professor rege-se por muitas
normas. Possui uma carga hordria, na qual algumas tarefas tém duracao legal bem determinadas,
mas outras tarefas tais como: atendimento aos pais, reunides pedagogicas, preparagdo de aulas,
eventos na escola, corre¢des de atividades, podem variar quanto a duragdo e a frequéncia.
Essas tarefas, embora flexiveis, sdo regidas por certas normas. De acordo com Tardif e
Lessard (2014, p. 113) ha outras tarefas que o professor faz e que estdo fora do limite dessa
carga horaria: “pensar em seus alunos de noite, ver um filme para adolescentes para assimilar a

299

cultura ‘jovem’”. Esses fatores ndo se assomam simplesmente, “eles também atuam em sinergia
para criar uma carga de trabalho complexa, variada e portadora de tensdes diversas” (TARDIF;

LESSARD, 2014, p. 114).

4.2 O professor e asuarelacio coma escola

Trés fatores apresentaram-se imbricados no trabalho de analise desta pesquisa,
fornecendo-nos um melhor panorama das situagdes que podem tornar-se obsticulos para os
professores no uso das diferentes metodologias: Os alunos (numero elevado de alunos, relagcdo
professor e aluno); a estrutura (falta de estrutura, o contexto escolar, dificuldade de
implementagao, a dinamica da sala de aula) e outros atores (pais, pessoal de apoio, dire¢ao, os
pares).

Dos trabalhos analisados (CARNEIRO; PASSOS, 2009, 2010; TENORIO et al., 2016;
MIRANDA; LAUDARES, 2007, CARNEIRO; PASSOS, 2009; COAN et al.,2013; COSTA;
PRADO, 2015), TIC foi a tendéncia metodologica que mais apontou para obsticulos e

resisténcias advindos, principalmente, do ndo oferecimento de uma estrutura adequada por parte
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da escola. Equipamentos em niimero insuficiente ou mesmo a falta de professores auxiliares
para atender certas demandas sdo algumas das dificuldades apontadas nos trabalhos
investigados. De acordo com Tendrio et al. (2016), mesmo quando ha o laboratério de
informatica, muitas vezes a falta de estrutura (equipamentos e pessoal de apoio) contribui para
ando utilizagdo desse espago e para que os professores sintam-se desestimulados e impotentes.

A falta de estrutura foi denunciada também no trabalho com a Modelagem Matematica
(CEOLIM; CALDEIRA, 2015) e com a Historia da Matematica (BRITO; BAYER, 2007). Na
Modelagem, destaca-se o nimero excessivo de estudantes por sala de aula e, no trabalho com
a Historia da Matematica, as dificuldades decorrem da auséncia de material didatico.

Satyro e Soares (2007) investigaram as condicdes de infraestrutura das escolas
brasileiras com base em censos escolares e chamam a atencao para a influéncia significativa
que a infraestrutura exerce sobre a qualidade da educagao. Segundo os autores,

Prédios e instalagdes adequadas, existéncia de biblioteca escolar, espagos esportivos
e laboratorios, acesso a livros didaticos, materiais de leitura e pedagogicos, relagdo
adequadaentre o nlimero de alunos e o professornasala de aula e maior tempo efetivo
de aula, porexemplo, possivelmentemelhoremo desempenho dos alunos (SATYRO;
SOARES, 2007, p. 7).

Outro aspecto, para além da estrutura fisica da escola, sdo asrelagdes que se estabelecem
entre os diferentes atores (sujeitos) da escola. Nos trabalhos pesquisados encontram-se relatos
de que estudantes e seus familiares ndo se sentiam confiantes diante de uma nova tendéncia
metodologica. Toma-se, por exemplo, o trabalho com Etnomatematica, no qual Peixoto Filho e
Martins (2009) smalizam a preocupagdo, por parte dos estudantes, com os resultados das
avaliacdes numa expectativa de que os bons resultados possam garantir uma ascensao social.
Essa preocupagao com o sucesso futuro esta presente também no discurso dos pais.

Os trabalhos de Ceolim e Caldeira (2015); Carneiro e Passos (2010) apontam um outro
fator que muitas vezes impede o professor de inovar e se arriscar por uma metodologia
diferenciada: a postura tradicional e conservadora das escolas. Essa postura, que impossibilita
a abertura para um trabalho diferenciado, também pode gerar dificuldades ao docente que busca
envolver os estudantes em um ambiente distinto do qual estdo habituados. Por exemplo, nio ha
possibilidade de trabalhar com Modelagem Matemética se ha regras na escola que persistem
em manter as cadeiras enfileiradas e os estudantes silenciados. Assim sendo, poder-se-ia refletir
sobre a postura tradicional assumida por muitos professores como decorrentes de uma
imposi¢ao da propria escola, e ndo apenas de sua concepgao.

Recorreu-se a Giroux (1997) para refletir sobre essa postura tradicional e conservadora

que as escolas assumem. Para esse estudioso, o conservadorismo da escola estd fundamentado

Bolema, Rio Claro (SP),v.36,n. 72, p.471-494, abr. 2022 483



ISSN 19804415
E DOI: http://dx.doi.org/10.1590/1980-4415v36n72a21

nos discursos positivistas dos teodricos educacionais tradicionalistas, cujas preocupacdes estdo
voltadas para “o dominio das técnicas pedagogicas e a transmissdo de conhecimento
nstrumental para a sociedade existente. Na visdo do mundo tradicional, as escolas sdo
simplesmente locais de instrugdo” (GIROUX, 1997, p. 148).

Ha, também, obstaculos impostos pela concepg¢do dos proprios colegas de profissdo
(KLUBER, 2013) que, ao contrario de apoiar e se envolver, acabam por resistir ¢ até mesmo
tecer criticas a respeito da proposicdo de uma metodologia diferenciada.

Isto posto, compreende-se o solitdrio papel do professor ao planejar e executar o seu
trabalho e encontra-se em Névoa (2001) a defesa de que as mudangas no modo de ensinar nao
ocorrem tranquilamente de forma isolada. O autor aponta a necessidade da regulagdo do
trabalho escolar, de pesquisa, de avaliacdo conjunta e de formacdo continuada de modo a
partilhar tarefas e responsabilidades. Asequipes de trabalho seriam fundamentais para estimular
o debate e a reflexdo.

Também foi sublinhada a postura dos estudantes como um dificultador do trabalho
docente (CARNEIRO; PASSOS, 2010; LEITE; 2008), ora seja pela indisciplina (muitas vezes
decorrente do nimero excessivo de estudantes por sala de aula), ora seja pela falta de atitude
dos estudantes que estdo a esperar que alguém faca e que alguém decida o que deve ser feito,
apresentando, assim, uma atitude passiva.

Apesar das diferentes nuances da relagao de professores e alunos, ela €, antes de tudo,
afetiva.’ Sdo as condigdes a que estdo submetidos (elevada carga horaria, elevado nimero de
alunos por sala, falta de estrutura.) que tornam o trabalho docente mais extenuante e mais dificil,
sobretudo no plano emocional (alunos mais indisciplinados, empobrecimento das familias) e
cognitivo (heterogeneidade das clientelas com necessidade de uma diversificacdo das
estratégias pedagogicas, multiplicacdo das fontes de conhecimento e de informagao.), conforme

apontado em Tardif e Lessard (2014).

4.3 O professor e suarelacio com o curriculo

Nos trabalhos investigados, o curriculo® apresenta-se como um grande desafio imposto

® Tardif (2014) explica que a afetividade ndo é somente da ordemdas coisas sentidas subjetivamente. Constitui-se
tambémnumdaos recursos utilizados por professores e alunos para chegar ao seu fimduranteas diversas interagdes.
Né&o existe educacdo possivel semo envolvimento efetivoou emocional no desenvolvimento da tarefa.

® Os documentos pesquisados referem-se ao termo “curriculo” no sentido de “programa curricular”, algo cono
uma listagem de conteldos minimos, que normalmente sdo ditados pelos livros didaticos ou, ainda, pelos
Documentos Base. Emnossotrabalho, optamos por manter essareferéncia.
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aos professores no exercicio de sua profissdo. Independentemente da metodologia utilizada, o
professor sente-se cobrado a atingir os objetivos predeterminados pelos documentos que
regulam o que deve ser ensinado nas escolas em cada ciclo, ou ano de ensino. Porém, ao fazer
uso de diferentes metodologias, essa preocupacdo fica mais evidenciada (PEIXOTO FILHO;
MARTINS, 2009; TENORIO et al., 2016; MIRANDA; LAUDARES, 2007; CARNEIRO;
PASSOS, 2009; CEOLIM; CALDEIRA, 2015; COAN et al., 2013; SANTOS; PEREIRA,
2010; BRITO; BAYER, 2007).

Como exemplo, ao aplicar a Etnomatematica (PEIXOTO FILHO; MARTINS, 2009) em
determinados conteudos curriculares do Ensino Fundamental, faz-se necessaria a passagem do
movimento social para a sala de aula, o que para muitos docentes ndo € tdo simples.

Coan et al. (2013) e Santos e Pereira (2010) mostram que essa preocupa¢do com o
curriculo pode estar alinhada a “obrigagao” na qual o professor se vé tendo de abordar um certo
conteido dentro de um determinado tempo. Extrapolar esse tempo pode comprometer seu
planejamento gerando insegurangas e pressao.

Desse modo, o ndo saber lidar com o “curriculo”, tendo que administrar o tempo € o
dominio das metodologias, pode implicar na escolha do docente, levando-o a optar pelas aulas
convencionais (tradicionais), principalmente os que estdo em inicio de carreira, conforme
apontam Carneiro e Passos (2009).

Para Giroux (1988, p. 20), “muitos dos problemas associados a preparagao de
professores de hoje apontam a falta de énfase dos curriculos na questio do poder e sua
distribuicdo hierdrquica e no estudo da teoria social critica. A teoria educacional tem sido
construida em torno de um discurso e conjunto de praticas que enfatizam aspectos
metodologicos imediatos e mensuraveis da aprendizagem. Para Giroux (1997, p.148), “na visao
do mundo tradicional, as escolas sdo simplesmente locais de instrucdo”. Em Libaneo (1984),
vemos que as transformagoes das praticas docentes so se efetivardo se o professor ampliar sua
consciéncia sobre a propria pratica, ou seja, que tenha um conhecimento teodrico e critico da
realidade.

A preocupagdo com o curriculo, de acordo com os trabalhos pesquisados, evidenciou
que o ensino da Matematica, na maioria das instituicdes de Educacao Basica, esta estruturado

de modo a defender um ensino da Matematica pouco util para o aluno e com um valor exagerado

"Em Giroux (1983, p.21-22): “Ateoria critica refere-se a natureza de critica autoconsciente e a necessidade de se
desenvolver umdiscurso de transformagédo social e de emancipagdo; Exige uma critica continua, uma critica na
qualas reivindicagdes dequalquer teoria devemser confrontadas coma distin¢do entreo mundo que ela examina
e descreve e 0o mundocomo realmente existe”.
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de si mesma. Trata-se de uma visdo romantizada de que a matemdtica esta em tudo;uma ciéncia
rigorosa e absoluta. Assim,

A Matematica temsido utilizada como uma barreira ao acesso social, refor¢cando a
estrutura de poder que prevalece nas sociedades (do ‘Terceiro Mundo’). Nenhuma
outradisciplinaescolarservetdobema este objetivo de reforcar a estrutura do podes
como a Matematica. Eo principal instrumento para este aspectonegativo da educagio
matematica € a avaliagdo (D’AMBROSIO, 1983, p. 363, traducao livre).

Desse modo, qualquer proposta de trabalhar com a realidade em que os estudantes estdo
imersos abala os alicerces dos programas curriculares vigentes. A op¢do encontrada por muitos
docentes para poder cumprir com os conteudos e, a0 mesmo tempo, trabalhar numa perspectiva
diferenciada implica numa “adaptacdo”.

Essa adaptagdo traz algumas caracteristicas do programa escolhido, mas o modo como
executam carrega consigo as mesmas atitudes e crengas utilizadas com o método tradicional de
ensinar. Ficam de fora a filosofia, as concepgdes epistemologicas e todo entendimento que
envolve o novo programa. Em sintese, o professor acaba transferindo o que ele habitualmente

(e tradicionalmente) faz para uma aula com um programa diferente.

4.4 Os alunos e suas relacoes com as tendéncias metodolégicas

A partir dos trabalhos desenvolvidos por Carneiro e Passos (2009; 2010), Peixoto Filho
e Martins (2009), Leite (2008) e Tendrio et al. (2016), foi possivel inferir a existéncia de
obstaculos decorrentes do modo como os estudantes percebem as diferentes tendéncias
metodologicas. Compreende-se que, para promover um ensino que ndo seja pautado no método
tradicional, o estudante precisa ser visto como o sujeito principal desse processod. Nesse
sentido, inserir novas praticas em sala de aula exige a dialogicidade, as negociacdes e as trocas
entre os sujeitos envolvidos. No entanto, se essa relagdo ndo for construida, podem ocorrer
obstaculos no trabalho com as diferentes metodologias.

Para ilustrar, ha o exemplo apresentado por Carneiro e Passos (2010), no uso das TIC,
em que professores relatam que os estudantes da Educagdo Basica, por vezes, relacionam a sala
de informatica a entretenimento e diversdo, descaracterizando a verdadeira funcdo das
tecnologias no ensino. Disso decorre, na visdo desses profissionais, que a sala de informatica
deixa de cumprir o seu papel de promover um ambiente inovador, capazde proporcionar novas

maneiras de abordar os contetidos que seriam dificeis sem o uso das TIC.

8 No ensino tradicional os papéis sdo bastante delimitados: professor é o sujeito que ensina, que avalia, e 0 aluno
€ o sujeito que aprendee que € avaliado.
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Do mesmo modo, Leite (2008), Ceolim e Caldeira (2015), apresentam relatos de
professores nos quais estdo evidenciadas as dificuldades em envolver os estudantes num
ambiente de Modelagem. Para esses professores, o desinteresse dos estudantes pode estar
associado ao fato de estes estarem acostumados as praticas tradicionais, mas também por nao
estarem habituados a participar das atividades extraclasse (a exemplo, realizar uma pesquisa
sobre um determinado tema) ou cumprir as atitudes que o trabalho com a Modelagem exige,
como ter autonomia e estar no centro da a¢ao pedagogica.

Os estudos de Tardif e Lessard (2014, p. 199) inferem que os fins da escola atual nao
sdo “claros” e “evidentes”, mas que se trata, ao contrario, “de verdadeiros problemas
hermenéuticos que abrem espaco, por exemplo, asreformas escolares”. A escola atual encontra-
se inserida em uma sociedade que ¢ marcada pela técnica, informacdo e conhecimento. Neste
contexto, como organizacdo que privilegia as relacdes sociais educativas, delega ao professor
ser o principal (sendo Unico) responsavel pelo funcionamento da classe; vé nos estudantes
meros cumpridores das regras da organizagao, trazendo um modelo que se distancia, em muito,
de um espago democratico.

Quando o trabalho requer iniciativa e autonomia dos alunos, importa pensar o quanto a
escola, como organiza¢do social, privilegia a formag¢ao de sujeitos autébnomos e quais curriculos
sdo trabalhados para que essa escola seja uma escola de sujeitos emancipados. A perspectiva
freireana mostra que, para “alcangar uma educagdo autenticamente libertadora®, ¢é necessaria
uma acao consciente a fim de transformar a realidade em que nos encontramos” (FREIRE,
1994, p. 4).

As condicdes indispensaveis, essa acdo consciente para o exercicio da liberdade,
derivam de duas diferentes abordagens, dentro da perspectiva freireana. Elas t€m como ponto
de partida a problematizagdo e o didlogo. Por problematizacdo, compreende-se o processo em
que estudantes e professores fazem perguntas criticas acerca do mundo em que vivem,
refletindo sobre quais agcdes podem realizar para mudar essas condigdes materiais. Por dialogo,
o autor compreende como sendo a parte da histéria do desenvolvimento da consciéncia humana.
E no didlogo que os seres humanos se encontram para refletir sobre a realidade.

Encontram-se, em Freire (1994), possibilidades para uma escola que va além de

meramente ensinar conteiidos € nao se atenha apenas a levar os alunos a descreverem as coisas,

° Em Freire (1994), uma Educacéo Libertadora, ou Pedagogia Libertadora, propde uma educacio critica a servico
datransformacéaosocial. Nestaperspectiva, a educacdo temumpapel fundamental na transformacéo da sociedade
e tem porprincipio a certeza de que a educacdo é umato politico, de construcdo do conhecimento e de criacdo de
outra sociedade - mais ética, mais justa, mais humana, mais solidaria. A educacio deve ser uma busca permanente
emfavordas classes oprimidas, luta pela liberdade e igualdade.
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mas que, acima de tudo, possam compreendé-las. E, ao compreender, possam desenvolver a
consciéncia critica desafiando, assim, a ideologia da classe dominante que espera que sejamos

treinados numa vigorosa dicotomia entre o mundo das palavras e o mundo real.

4.5 O professor e arelacio com o saber

Os dados apontam a necessidade de um maior investimento na formagdo docente, uma
vez que os trabalhos investigados revelam a formagao inicial ou continuada como msuficientes.
Para Peixoto Filho e Martins (2009), as entidades formadoras de professores ainda abordam as
tendéncias metodoldgicas muito superficialmente. H4 uma grande preocupacao por parte dos
formadores com os contetidos matematicos e, por isso, ¢ dada menor importancia as praticas
diferenciadas.

Para Barbosa (2001), no Brasil existem poucos registros de estudos sobre a formacao
de professores em relagdo a Modelagem. “Especula-se que, na formacdo inicial, quando esta
tematica ¢ abordada, ocorre de maneira mais informativa do que formativa, através de leituras
pontuais de textos” (BARBOSA, 2001, p. 3).

Ceolim e Caldeira (2015) trazem as falas de professores (por meio de uma entrevista)
nas quais ¢ possivel observar que estes consideram sua formagao insuficiente em relagdo a
Modelagem Matematica. Em Carneiro e Passos (2009, p.118), encontra-se o depoimento de um
docente que, tendo as TIC como tendéncia metodologica, sentiu um pouco de medo de “nao
conseguir explicar certo para o aluno, ou chegar em um determinado ponto do programa e nao
saber o que aconteceu”. Para os autores, uma reflexdo possivel refere-se ao fato de que,
provavelmente, os professores (formadores de professores) também nao tiveram, em seus
cursos, disciplinas que discutissem e refletissem a tendéncia metodologica especifica que estdo
abordando. Desse modo, “formam os alunos (professores em formagao) sem eles proprios terem
sido formados” (CARNEIRO; PASSOS, 2009, p. 789) e, assim, esses professores vao
aperfeicoando o modo como ministram essas disciplinas, baseando suas experiéncias na
literatura da area.

Essa reflexdo alude apesquisa desenvolvida por Tardif (2014), na qual esse autor afirma
que o conhecimento do professor ¢ adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma
carreira profissional e, por isso, ¢ plural e temporal. Por ser temporal, ensinar supde aprender a
ensinar e isso inclui todos os aprendizados que o professor vivenciou até mesmo antes se tornar
um professor. Ou seja, o tempo em que o docente foi aluno € um periodo formador, uma vez

que ajudou o professor a adquirir crengas, representagdes e certeza sobre a pratica do oficio
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docente, bem como do que ¢ ser aluno.

No trabalho de Peixoto Filho e Martins (2009), uma professora em inicio de carreira
percebe o quanto suas proprias praticas eram tradicionais. Segundo a docente, além de ndo fazer
uso, ela desconhecia o que era metodologia.

Algumas pesquisas vao denunciar esse ponto nevralgico da formagdo do professor. A
exemplo, Novoa (2017) apresenta um diagndstico mais recente a respeito da formacdo de
professores no Brasil, com base em relatorios oficiais, nomeadamente, do INEP e do Conselho
Nacional de Educacdo. Os dados apresentam de forma clara as fragilidades da formacado de
professores que explicam, em parte, as dificuldades da educagao basica e da escola publica.

No ambito das universidades publicas, Novoa (2017) nao pde em divida a qualidade do
trabalho realizado em muitos programas de Educa¢do, nomeadamente, na pds-graduacao. Tece,
contudo, criticas no que tange ao compromisso concreto do conjunto da universidade com a
formacao docente.

Salvo excecao, asuniversidades revelam-se indiferentes perante o quadro de degradacdo
da escola, da profissdo e da formacao de professores. As praticas de menosprezo as licenciaturas
e de fragmentacao dos cursos revelam sinais da desvalorizagdo e do desprestigio da formagao
de professores. Essas praticas manifestam-se através do “afastamento deste campo de muitos
pesquisadores e professores, por vezes, na tentativa de convencer os estudantes a optarem por

‘cursos melhores”” (NOVOA, 2017, p. 7).

5 Conclusio

Este trabalho teve por objetivo descrever e analisar os obsticulos e resisténcias
apontados por professores que ensinam matemdtica no Ensino Bdsico ao utilizarem alguma
Tendéncia Metodologica divergente dos métodos tradicionais de ensino, tendo como locus,
periddicos especializados em publicagdes na drea de Educagdo Matemadtica e afins.

Anteriormente a esse trabalho, Silveira e Caldeira (2012) ja traziam discussdes em torno
da existéncia de obstaculos e resisténcia de professores e futuros professores no
desenvolvimento de atividades relacionadas a Modelagem Matematica. Tomando esses autores
como ponto de partida, esse trabalho buscou refletir acerca da existéncia dos obstaculos e
resisténcias nas demais tendéncias metodologicas, ou seja, compreender se essas dificuldades
em desenvolver diferentes metodologias em sala de aula acontecem apenas no trabalho com a
Modelagem Matematica, ou aparecem também em outras tendéncias metodologicas.

Essa investigacdo contou com um corpus composto por dezesseis trabalhos envolvendo:
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Modelagem Matematica; Etnomatemdtica; Midias e Tecnologias; Sequéncias Didaticas;
Resolugao de Problemas e Historia da Matematica.

Além dos trabalhos que se encontram descritos no quadro 1 compondo o corpus desta
pesquisa, foram tomados outros autores no intuito de corroborar com os dados apresentados de
modo a permitir conhecer e divulgar, entre a comunidade cientifica, quais os possiveis
obstaculos e resisténcias. Percebeu-se que a natureza dos obstaculos ¢ variada, mas foi possivel
estabelecer relagcdes deles com o conhecimento/saber do professor e com as diferentes
condigdes a que se encontram expostos os docentes: o tempo, o programa curricular € o contexto
escolar.

As expressdes mais comuns diziam respeito a qualidade dos cursos de formagao — o
distanciamento entre o mundo da academia e a realidade da sala de aula. Em relagdo ao tempo,
viu-se expressdes como medo, angustia, ansiedade, frustra¢do, cobrangas, apontando tais
sentimentos como motivo para a ndo mudanga de praticas pois, em condicoes de tempo
limitantes, o estudo mostrou que os docentes preferem ndo se arriscar e optar, assim, por
técnicas e procedimentos mais tradicionais.

Em relacao aos estudantes, esses, por vezes, resistem as mudangas por temerem nao
alcancar bons resultados emavaliagdes classificatorias, uma vez que os programas curriculares
voltam-se ao preparo para as avaliagdes e itrodug¢do para o mundo do trabalho. E isso ¢
definido por um grupo social que determina quais os conhecimentos que devem ser ensinados
nas escolas de Educacdo Bésica. Desse modo, os sujeitos sao modelados de acordo com o
pensamento logico dominante.

Os dados observados levaram-nos a caracterizar os obstaculos e resisténcias em cinco
grupos: o professor e suas relagoes como trabalho; o professor e suas relagoes coma escola;
o professor e suas relagoes com o curriculo; o professor e sua relagdo com o saber € os alunos
e suas relagoes com as tendéncias. O trabalho de analise possibilitou inferir algumas pistas
para entender a existéncia de obstaculos e resisténcias, conforme descrito a seguir.

. A formagdo docente deixa a desejar por ndo privilegiar os saberes dos

professores e a realidade especifica de seu trabalho cotidiano. Hé necessidade de uma

formacao que seja um continuo com partilha de tarefas e responsabilidades, com equipes
de trabalho que estimulem o debate e a reflexao. Desse modo, a formagao dar-se-ia ndo
em momentos isolados, nos quais o professor apreende novas técnicas, métodos, ou até

mesmo conceitos € depois, isoladamente, pde em pratica;
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o Ha o privilégio de um curriculo formal que se distancia da realidade das escolas,
um trabalho que prima pelo burocritico e que gera uma incapacidade de captar as
contradi¢des de educar e compreender praticas sociais;

. Também hd a auséncia de uma formagdo como espago politico para o
fortalecimento da luta dos professores. Atualmente, a formacdo vem sendo um espago
que geralmente serve para reproduzir as ideologias tecnocraticas e coorporativas que
caracterizam as sociedades dominantes. Os programas de formagdo parecem estar a
servico dos interesses do Estado, conforme aponta Giroux (1997);

. Faz-se necessario que o trabalho do professor seja visto como “o trabalho sobre
0 outro”, ou seja, sobre e com os outros seres humanos, de acordo com Tardif (2014).
Isso requer muito cuidado, pois carrega todas as sutilezas que caracterizam as relagdes
humanas, e ¢, principalmente, por isso, que ndo pode haver uma generalizagdo nem

padronizacdo do trabalho docente.

Por fim, este estudo teve por intento provocar reflexdes acerca dos motivos que levam
os docentes a ndo mudarem antigas praticas que tendem a reproduzir as demandas impostas por
uma sociedade marcada pela desigualdade. Os resultados apontam que as dificuldades estio
presentes nas diferentes tendéncias metodologicas.

Algumas tendéncias trazem especificidades que tornam os obstaculos, particularmente,
diferentes uns dos outros. Ao identificarmos quais sdo os obstaculos e quais sao as resisténcias,
observamos que, independentemente dessas especificidades, eles estdo presentes na visdo
macro das relacdes de ensino e aprendizagem. Eles se dio de muitas formas e possuem
diferentes matrizes. Portanto, reconhecer os fenomenos que originam os obstaculos e culminam
nas resisténcias podem trazer importantes contribuicdes no sentido de sustentar a emergéncia

de politicas para a formacao inicial e continuada de professores que ensinam matematica.
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