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Resumo

O objetivo deste texto é descrever e analisar o caminho trilhado por trés professoras
pesquisadoras do estado do Acre — Regido Norte do Brasil, membros da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica - SBEM, a partir de formacdes recebidas em tempos
de Pandemia da COVID-19, através dos Planos de Acdo dos Cursos submetidos e
aprovados por meio do Edital SBEM-DNE 01/2020. Dessa forma, apresentamos 0s
Cursos: 1 - Préaticas Matematicas Inclusivas nos Anos Iniciais: reflexfes geradas na
Educacao Especial e 2 - Geometria: ensinando e visualizando com 0 GeoGebra App para
0s Anos Iniciais, ambos ofertados no ano de 2021, com atividades sincronas aos sabados
e assincronas durante as semanas dos cursos (1 — no Ambiente Virtual de Aprendizagem
- AVA Moodle — UFRJ e 2 - Google Classroom). Como resultado, apontamos a
importancia da SBEM com as formacdes oferecidas aos socios e destacar a grandeza
dessas formacOes para regides carentes do Brasil. Portanto, foi possivel participar das
formagdes e refletir com professores e pesquisadores de grupos de pesquisa de diversos
Estados, temas emergentes presentes nas Escolas e, ainda numa Instituicdo de Ensino
Superior colocar em a¢do uma formag&o de professores de matematica que se discuta as
necessidades de nosso futuro e presente professor.

Palavras-chave: Formacgéo de Professores. SBEM. Ensino de Matematica. GeoGebra.
Anos Iniciais.
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Abstract

The objective of this text is to describe and analyze the path taken by three research
teachers from the state of Acre - Northern Region of Brazil, members of the Brazilian
Society of Mathematics Education - SBEM, from training received in times of the
COVID-19 Pandemic, through of the Action Plans of the Courses submitted and approved
through the SBEM-DNE Notice 01/2020. In this way, we present the Courses: 1 -
Inclusive Mathematical Practices in the Early Years: reflections generated in Special
Education and 2 - Geometry: teaching and visualizing with the GeoGebra App for the
Early Years, both offered in the year 2021, with synchronous activities on Saturdays and
asynchronous during the weeks of the courses (1 - in the Virtual Learning Environment -
AVA Moodle - UFRJ and 2 - Google Classroom). As a result, we point out the importance
of SBEM with the training offered to members and highlight the greatness of these
trainings for needy regions of Brazil. Therefore, it was possible to participate in the
training and reflect with professors and researchers from research groups from different
states, emerging themes present in the Schools and, even in a Higher Education
Institution, to put into action a training of mathematics teachers that discusses the needs
of our future and present teacher.

Keywords: Teacher training. SBEM. Teaching Mathematics. GeoGebra. Initial Years.

1. Introducéo

A formacéo de professores € um dos temas emergentes de nossa reflexao, e que
com a pandemia da COVID-19, passou a ser ainda mais discutido e explorado em nosso
Pais. Dessa forma, apresentamos a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica —
SBEM, que em periodo Pandémico desafiou os seus socios, profissionais de ensino e, em
particular do Ensino da Matematica, em participar e ofertar formacdes aos professores
socios efetivos dessa Sociedade Brasileira no que tange a Formagdo Continuada para
professores da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, através da
participacdo do Edital SBEM — DNE 01/2020 (SBEM, 2020).

Como sdcios efetivos da SBEM nos inscrevemos como cursistas, e ainda
incentivamos os licenciandos do Curso de Matematica e 0os mestrandos do Programa
Profissional em Ensino de Ciéncias e Mateméatica — MPECIM da Universidade Federal
do Acre - UFAC para se associarem e participarem das formacdes do referido Edital.
Dentre as propostas de formacdo, nos reportaremos aos Cursos de: 1 - Préticas
Matematicas Inclusivas nos Anos Iniciais: reflexdes geradas na Educacdo Especial e 2 -
Geometria: ensinando e visualizando com o Geogebra App para os Anos Iniciais.

Dessa forma, anunciamos nosso problema de investigacdo: De que maneira pode-
se pensar em construir uma formacgdo, em tempos de pandemia, com professores de
matematica em formacdo inicial na UFAC, que permita potencializar um ensino de
matematica para as necessidades reais dos licenciandos?

Partindo dessa pergunta, nosso objetivo é descrever e refletir sobre o caminho
tracado pelas trés professoras que permitiu adequar 0s seus projetos de pesquisa no
MPECIM da UFAC, com o aprendido e refletido nas formac0es realizadas nos Cursos 1
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e 2 - SBEM. Ambos foram ofertados no ano de 2021, com atividades sincronas aos
sébados (0 1 —pelo Stream yard e 0 2 - Meet) e assincronas durante as semanas dos cursos.

A formacéo do Curso 1, com os objetivos de: (1) oferecer uma agédo extensionista
para professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais em instituicdes de ensino
brasileiras puablicas e privadas e (2) apresentar e refletir sobre préaticas
recentemente discutidas em grupos de pesquisa da Educacdo Matematica. Ocorreu no
periodo de 27/03 a 12/06/2021, com carga horaria de 60 horas, em nove semanas de
estudo com discussdes que se ancoraram: Nas préaticas constituidas no campo pedagdgico
do ensino da matematica inclusivo, com um dialogo entre a Educacdo Matematica e a
Educacdo Especial; A acessibilidade para todos na aula de Matemética por meio da
tecnologia assistiva; As diferencas no contexto da neurodiversidade e os paradigmas que
se constituiram ao longo dos anos para explicar o autismo com experimentacdo de
aplicativos; A Surdez, Inclusdo e o Ensino de Matematica nos Anos Iniciais;
Possibilidades de aprendizagens matematicas junto aos alunos com deficiéncia
intelectual. A formacdo do Curso 2, com o objetivo de: explorar conteddos de geometria
abordados no 4° e 5° anos com 0 GeoGebra App, no Smartphone, e de forma colaborativa
com 0s cursistas construir as possibilidades para o ensino de geometria por meio desse
aplicativo. Ocorreu no periodo de 28/08 a 13/11/2021, com uma carga horaria de 30h, das
quais 12 horas online e 18 horas de atividades offline - no google Sala de Aula
(Classroom), em dez semanas de estudo.

Portanto, pontuamos a importancia das formacGes para as trés professoras,
contribuindo assim, com as orientacGes e adequacOes de projetos de pesquisa €, ainda
viabilizar o aprendido com os estudantes do Curso de Licenciatura em Matematica da
UFAC.

O texto esta organizado nas se¢Ges: SBEM Praticas Inclusivas, SBEM Geometria
Anos Iniciais, (Trans)formagédo na Formagao Inicial de Professores, Consideragdes Finais
e Referéncias.

2. SBEM e o Curso Praticas Matematicas Inclusivas

O Curso 1 de Préticas Matematicas Inclusivas nos Anos Iniciais: reflexdes
geradas na Educacdo Especial, com vagas ofertadas para os sécios da Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica, num total de duzentas vagas, logo preenchidas.
Talvez, visto a emergéncia de uma formacéo de professores sobre o tema, bem como o
aumento de estudantes nas classes comuns das escolas regulares e, ainda 0 aumento de
pesquisas no ambito da Educacdo Especial e Inclusiva nas ultimas décadas, como
destacam Bandeira (2015) e Arruda (2017).

Esclarecemos como compreendemos uma consolidagdo em uma Educacéo
Matematica de forma Inclusiva, para além da sala de aula, da academia, ela precisa se
situar dentro de sala de aula, nas préaticas docentes, ou até em outros espagos formativos,
pois ndo se efetiva a partir de leis e decretos, mas sim das atividades, agdes propostas por
docentes, incorporadas as suas escolhas didaticas, que pode verificar possibilidades de se
conceber um idedrio inclusivo. Dessa forma, a pesquisa de Bandeira (2015), apresenta
esse cenario com Licenciandos em Matematica, na qual desafia-os a vivenciar praticas de
ensino de Matematica, em escolas de Ensino Médio, em turmas com estudantes cegos.
Assim como as reflexdes realizadas no Curso de Praticas Matematicas Inclusivas
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reconhecem essa lacuna na Formacéo Inicial e Continuada de Professores que ensinam
matematica no atual contexto brasileiro nos acenam alguns caminhos de construcdo de
uma escola de fato inclusiva.

Diante do exposto, esclarecemos a relevancia da agdo extensionista coordenada
pela Professora Doutora Ana Lucia Manrique (PUC-SP) que reuniu professores e
pesquisadores de quatro universidades brasileiras: o Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES), a Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP), a Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR) e a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) com
a proposta do Curso supracitado. Planejado no AVA Moodle da UFRJ, conforme a Figura
1, e estruturado em nove semanas, com carga horaria de sessenta horas, e com uma equipe
de organizacdo: uma coordenadora, sete professores, dois intérpretes de libras, dezenove
regentes, realizado no periodo de 27/03 & 12/06/2021.

Figura 1: Ambiente Virtual de Aprendizagem do Curso 1.

Praticas matematicas inclusivas nos anos iniciais: reflexées geradas na
Educacdo Especial
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Fonte:https://ambientevirtual.nce.ufrj.br/course/view.php?id=3380#, 12 fev. 2022.

Convém destacar que no ato da inscricdo o professor cursista foi convidado a
participar da pesquisa intitulada “Praticas matematicas inclusivas nos Anos Iniciais:
Reflexdes geradas na Educacdo Especial”, de forma voluntéria, assinando um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Nesse aspecto, refletimos sobre a importancia de
acOes extensionistas como a realizada por esse Plano de Acdo (PA), em que foi possivel
conhecer as vivéncias de professores dos Anos Iniciais (e demais modalidades de Ensino)
para pensarmos em como podemos ensinar matematica para os diferentes publicos da
Educacdo Especial (Deficiéncia Visual, Surdez, Deficiéncia Intelectual, Autismo e
outros) e, de como podemos realizar essa a¢do na escola de uma forma inclusiva. Outro
aspecto a comentar foi o redirecionamento das pesquisas Brasileiras devido a Pandemia.

Assim, no Curso 1 destacam-se vivéncias dos professores com estudantes com:
Deficiéncia Visual, Surdez, Deficiéncia Intelectual, com Autismo e, outros. Para que o
professor fosse certificado foi necessario postar 70% das atividades avaliativas no AVA
e apresentar o trabalho final entre o contexto da atuacdo docente e os estudos realizados
na formagdo online e participar de cinco, dos oito encontros online aos sdbados. O curso
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foi muito bem explicativo e acompanhado no moodle, as lives dos encontros aos sabados
foram disponibilizadas no AVA?, além de todo o material de leitura, videos explicativos,
artigos em pdf, e ainda recebiamos e-mails quando atrasavamos ou nao faziamos alguma
atividade, dessa forma nos deixando bem assessorados em todo o caminho do Curso pela
equipe de formacao.

O Curso 1 ocorreu em nove semanas, conforme disponivel no AVA,
https://ambientevirtual.nce.ufrj.br/course/view.php?id=3380, com intensa discussdo, e
com a apresentacdo dos objetivos de cada semana, bem como o endere¢o de acesso as
lives dos encontros sincronos, realizados aos sabados, conforme o Quadro 1.

Quadro 1: Organizacdo do Curso.

Semana/ Tema/Periodo

Obijetivo

1. Apresentacdo do Curso

Periodo: 27/03/2021 a
03/04/2021

Inicio do Curso: 27/03/2021

Introduzir uma discussdo sobre o0s pressupostos tedricos que
subjazem o curso;

Apresentar o calendario que foi seguido na realizagdo do curso;
promover um momento de interacdo online entre os cursistas e a
Equipe Pedagdgica do Curso (participagdo em um foérum: uma
primeira conversa).

Disponivel em:

Live: https://www.youtube.com/watch?v=HxRjhrCQYjc

2. Educacdo Matematica e
Educagdo Especial: um
dialogo

Periodo: 04/04/2021 a
10/04/2021

Distinguir Educacdo Especial de Educacdo Inclusiva a partir do
cenario educacional brasileiro;

Discutir a concepg¢do de Educacdo Matematica Inclusiva como uma
atitude didatica e pedagdgica;

Introduzir a concepcdo de praticas inclusivas no ensino de
Matematica.

Disponivel em:

Live: https://www.youtube.com/watch?v=3iZPOnJkwOM

3. Acessibilidade para todos
na aula de Matemética por
meio de tecnologia
assistiva

Periodo: 11/04/2021 a
17/04/2021

Introduzir o conceito de tecnologia assistiva;

Discutir a ideia de tecnologia assistiva para promocdo de
acessibilidade no contexto educacional,

Apresentar exemplos de recursos tecnol6gicos assistivos para
pessoas com deficiéncia visual e surdos;

Conhecer recursos tecnolégicos assistivos desenvolvidos para a
acessibilidade no estudo de matemética nos anos iniciais.
Disponivel em:

Live: https://www.youtube.com/watch?v=09sKHsUwijtA.

4. As diferencas no contexto
da neurodiversidade:
utilizando aplicativos no
ensino de Matematica

Periodo: 18/04/2021 a
24/04/2021

Introduzir uma discusséo sobre quais s@o 0s principais paradigmas
que se constituiram ao longo dos anos para explicar o autismo;
Definir a neurodiversidade como um paradigma atual no campo do
autismo considerando sua pertinéncia no campo do ensino;
Apresentar trés aplicativos que foram produzidos para sala de aula
de matematica e idealizados com uma perspectiva inclusiva;
Refletir sobre as possibilidades de utilizar aplicativos nas préaticas
que se constituem no ensino de matematica.

Disponivel em:

Live: https://www.youtube.com/watch?v=ip7TR1qf6ro&t=3s.

Semana de Recuperagdo de

Atividades

Periodo: 25/04/2021 a
01/05/2021

Destinada a recuperacéo de atividades

!Disponivel em: https://ambientevirtual.nce.ufrj.br/course/view.php?id=3380. Acesso em:10 Abr. 2022.
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5. Elaboragdo do Trabalho
Final

Periodo: 02/05/2021 a
08/05/2021

Apresentar as diretrizes que serdo seguidas na elaboracdo do
trabalho final de curso;

Promover um espaco de conversa online com os professores para
possiveis esclarecimentos sobre a elaboragdo do trabalho.

Fonte: <https://ambientevirtual.nce.ufrj.br/course/view.php?id=3380>.

Quadro 2: Organizacdo do Curso (Continuagao).

Semana/ Tema/Periodo

Objetivo

Surdez, Inclusdo e o ensino de
Matematica nos Anos Iniciais

Periodo: 09/05/2021 a
15/05/2021

Contextualizar a surdez como experiéncia visual;

Discutir acGes docentes em uma sala de aula em que existem alunos
surdos e ouvintes em situacdo de inclus&o;

Apresentar diferentes significados das operacfes de adicdo e
subtragéo;

Identificar formatos alternativos de apresentacdo de enunciados de
problemas verbais de estruturas aditivas.

Disponivel em:

Live: https://www.youtube.com/watch?v=23Ula6LidZU.

Possibilidades de aprendizagens
matematicas junto aos alunos
com deficiéncia intelectual

Periodo: 16/05/2021 a
22/05/2021

Compreender a deficiéncia intelectual como diferenca e ndo como
impossibilidade;

Discutir as estratégias para o desenvolvimento de conceitos
matematicos junto aos alunos com deficiéncia intelectual numa
perspectiva inclusiva;

Apresentar produtos educacionais produzidos na sala de aula com a
perspectiva da educagdo matematica inclusiva;

Refletir sobre propostas didaticas nas praticas pedagogicas
envolvendo alunos com deficiéncia intelectual.

Disponivel em:

Live: https://www.youtube.com/watch?v=g69rZ8-GaYw.

Semana de Recuperacdo de
Atividades

Periodo: 23/05/2021 a
29/05/2021

Destinada a recuperacéo de atividades

Postagem do Trabalho Final
Periodo: 30/05/2021 a
05/06/2021

Encontro online: 05/06/2021

Encerrar as interacGes relacionadas ao curso no ambiente Moodle;
Postar o Trabalho Final solicitado na Semana 5 do Curso;
Avaliar o desenvolvimento do Curso nos seus diferentes aspectos.

Postagem do Trabalho Final
Periodo: 06/06/2021 a
12/06/2021

Término do Curso: 12/06/2021

Encerrar as interacGes relacionadas ao curso no ambiente Moodle;
Postar o Trabalho Final solicitado na Semana 5 do Curso;
Avaliar o desenvolvimento do Curso nos seus diferentes aspectos.

Fonte: <https://ambientevirtual.nce.ufrj.br/course/view.php?id=3380>.

Portanto, com a nossa avaliagdo frente a essa formacdo - com a gama de
conhecimentos e trocas construidas no periodo pandémico (tanto nos momentos sincronos
com as lives, como nos assincronos no AVA e nossa participagdo em foruns e nas
atividades propostas e dialogadas com os participantes) apresentamos 0 depoimento das
professoras Cursistas - P1 e P2:

P1 - O curso me possibilitou ampliar meus conhecimentos sobre praticas
matematicas inclusivas — Deficiéncia Visual, Surdez, Deficiéncia Intelectual,

Autismo — além de conhecer Tecnologia Assistiva  para melhorar as
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orientagGes sobre um Ensino de Matematica mais inclusivo na pés-graduacéo,
licenciaturas e, Anos Iniciais. (P1, 2021).

P2 — Este curso me trouxe grandes reflexdes em relacdo a compreensdo de
muitas deficiéncias, antes ainda ndo conhecidas por mim. Acredito que apds a
participacdo desse curso, teremos um novo olhar para o nosso aluno e também
poder levar a colegas profissionais da educacdo algumas experiéncias trocadas
e vivenciadas com este grupo. (P2, 2021).

P3 — Como Coordenadora de Ensino em uma Escola Estadual, o curso me
possibilitou planejar com mais propriedade junto com a equipe de professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e especialistas (que realizam o
Atendimento Educacional Especializado em nossa escola), frente a estudantes
com deficiéncia intelectual e autismo, deficiéncias presentes em estudantes de
nossa escola e, ainda melhorar a minha pesquisa de mestrado. (P3, 2021).

O Curso apresentou uma riqueza de conceitos trabalhados ao longo das semanas,
com apresentagdes de pesquisadores no ambito de cada tema dialogado e discutido nos
foruns entre os participantes. Ao longo das semanas os cursistas foram incentivados a
compartilhar as vivéncias de préaticas de ensino de matematica com estudantes cegos,
surdos, autistas, discalculicos, com deficiéncia intelectual, matriculados nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental através dos féruns. No entanto, nesse espaco de didlogo e
reflexdo, professores cursistas relataram vivéncias com estudantes com deficiéncias,
também nos Anos Finais do Ensino Fundamental e também no Ensino Médio.

Essas discussdes no AVA eram trazidas e debatidas nas lives no sdbado com o
tema daquela semana, além das apresentagdes de pesquisas, experiéncias de
pesquisadores, apresentacdes de produtos educacionais e, ainda participacdes de uma
professora e doutoranda surda com pesquisas na area da surdez e o ensino de matematica.

Portanto, o curso contribuiu para a formacéo de professores em que conheceram
e utilizaram, mesmo que de forma breve, tecnologia assistiva, para diversos publicos da
Educacdo Especial. Na Figura 2, a apresentacdo de TA construidas com recursos fisicos
e para estudantes cegos participar juntos com os demais, das atividades de matematica
nos anos iniciais.

Figura 2: TA para estudantes cegos.

Ed

FormAcgao

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=09sKHsUwjtA, 1:14:24. Acesso: 18 fev 2022.
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No Curso foram apresentadas Tecnologia Assistiva (TA) para pessoas com
Deficiéncia Visual (DV) e surdez. No caso dos DV exemplos de: leitores de telas
utilizados no celular, plataforma Android (Talkback) ou 10S (Voice Over), uma conversa
sobre a criagdo de textos assistivos (ao salientar a importancia da audiodescrigdo),
apresentacdo de sintetizadores de voz: Dosvox, NVDA, também apresentacdo de
Tecnologia Assistiva para surdos: como TV INES — primeira webTV em Lingua
Brasileira de Sinais VLibras — traduz conteudos digitais como textos, audios e videos em
Portugués para Libras, o HandTalk — uso no celular desenvolvido pelo laboratdrio de
aplicacdes em videos digitais da UFPB, Libras Office que traduz as funcionalidades do
LibreOffice para a Lingua Brasileira de Sinais, producéo de material acessivel fisicos e
outros. Enfim, em cada semana recomendamos, para 0s professores que pesquisam e, para
aqueles que tenham interesse em conhecer e investigar sobre Praticas Matemaéticas
Inclusivas nos Anos Iniciais: reflexdes geradas na Educacé@o Especial, que assistam as
lives do curso, pois irdo conhecer e ter acesso as pesquisas sobre o0 tema.

3. SBEM e o Curso Geometria

O curso de Geometria ensinando e visualizando com o Geogebra App para 0s
Anos Iniciais teve a duracdo de dez semanas de estudo, realizado no periodo de 28/08 a
13/11/2021, com a carga horéria de 30h e vagas para trinta professores socios da SBEM.
O curso teve por objetivo explorar contetudos de geometria abordados no 4° e 5° anos por
meio do GeoGebraApp, no Smartphone, e de forma colaborativa com o0s cursistas
construir as possibilidades para o ensino de geometria por meio desse aplicativo.

Os encontros online ocorreram aos sabados no Google Meet e foram gravados e
disponibilizados no AVA do Curso, na Figura 3. As atividades assincronas organizadas
no google Sala de Aula (Classroom) e também foi criado um grupo de WhatsApp.

Figura 3: Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso 2.

Extensao Geometria GeoGebra postou um novo material: Planejamentos das professoras ...
6 de nov. de 2021 Editado as 6 de nov. de 2021

Fonte: https://classroom.google.com/u/0/w/MTEzMTIXNTk20DUz/t/all, 13 Fer. 2022.

O primeiro encontro ocorreu de maneira sincrona no dia 28/08/2021, foi o
momento da equipe executora, composta por Alexander Pires da Silva (coordenador),
Cristiano de Souza Brito, Darling Domingos Arquieres e Gabriel dos Santos Muniz, se
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apresentarem ao grupo de professores, apresentar o cronograma do Curso e cada professor
se apresentou e falou das suas praticas e expectativas para com o curso.

Assim, na semana 1, conhecemos a plataforma e o cronograma do Curso e logo
apos, postamos a nossa apresentacédo (tutorial de apresentacéo).

Nos momentos assincronos tivemos a oportunidade de nos deleitarmos com a
leitura de sete textos que tinhamos que ler, fazermos reflexdes de forma individual e
coletiva, no google Sala de Aula, e assim discutiamos nos encontros sincronos.

Na semana 2 (trabalhamos o primeiro texto com tema: “Por que ensinar
Geometria?” (Araujo, 1994), esse texto faz uma cronologia da histéria da humanidade
que envolve a construcdo do conhecimento matematico, em particular a Geometria, que
esta presente, seja na construcdo civil, na arte ou ao nosso redor.

Na semana 3, foi trabalhado o texto “A Comunicacao e a Interpretacéo do Espaco
por Criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental: algumas consideracgdes” (Curi
& Mariano, 2015), e tem como foco anélises de atividades realizadas com criancas em
sala de aula, na qual observaram no proprio espaco a localizacdo e a movimentagdo, com
desenhos que representavam o ambito escolar e seu entorno e com a utilizagdo de
vocabulario apropriado as da espacialidade e uso da lateralidade ao indicarem a direita ou
esquerda de um ponto de referéncia utilizado no percurso.

Ja nas semanas 4 e 5, estudamos os textos, “Visualizacdo em sala de aula:
revelando descobertas de estudantes do sexto ano do Ensino Fundamental” (Settimy &
Bairral, 2019) que retrata a importancia de estimular cinco pontos do aluno com a
utilizacdo dos verbos: manipular, estruturar, reconhecer e construir, e através destes
trabalhar a geometria. E o outro relacionado ao tema de “Geometria nos Anos Iniciais:
Uma proposta de ensino-aprendizagem usando Geometria Dinamica” (Heinen & Basso,
2015), que tem como foco uma pesquisa sobre a forma de trabalhar a geometria nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, mostrando que a geometria esta presente em nosso
cotidiano e nas diversas formas e que podemaos fazer relacdo com o dia a dia para ter uma
melhor compreensdo da relevancia da visualizagdo em Geometria, incentivando 0s
professores a pensar em novas formas de ensinar, bem como a importancia de explorar o
uso de tecnologias digitais como o GeoGebra, o Geoplano virtual durante as aulas.

Na semana 6 trabalhamos com o texto, “A Simetria nas Aulas de Matematica:
uma proposta investigativa” (Lopes & Alves & Ferreira, 2015), que aborda a didatica
com o uso da simetria nas aulas de matematica envolvendo sugestdes de atividades
através de sequéncia didatica e utilizacdo de materiais acessiveis e possiveis de serem
trabalhados em turmas que tenham uma grande quantidade de estudantes. Além disso,
mostrou que a Etnomatematica, perdura ao longo da histéria e que os padrdes simétricos
estdo relacionados ao momento historico e cultural.

Em seguida, na semana 7, o texto indicado de Assis (2017) “Transformacdes
isomeétricas com manipulagdes em tela” tem como andlise as tarefas realizadas com
estudantes de Ensino Médio e tem como proposta a utilizagcdo do software GeoGebra,
com o0s usos das ferramentas transformagdes isométricas para tablets, com apresentacéo
de tarefas. A primeira esta direcionada para a utilizacdo da ferramenta ‘reflexdo’, a
segunda, para a ‘rotagdo’, a terceira para a ferramenta ‘translacdo’ e a quarta tem como
objetivo ‘elaborar estratégias para o deslocamento de um poligono no plano com
utilizacdo das transformacdes isométricas’. Vide a Figura 4.
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O ultimo texto, na semana 8, intitulado “Pantografos Virtuais e Cultura Visual
na Exploracdo do Conceito de Homotetia com Alunos do Ensino Fundamental” (lzar,
2014), esse artigo foi elaborado através de uma pesquisa de mestrado e andlises de
atividades com a exploracdo de pantografos virtuais de uma proposicdo e tem como
abordagem a homotetia com aplicativos dinamicos articulados a elementos da cultura
visual. Assim, a homotetia foi selecionada como conteudo norteador para a elaboragéo de
escala grafica e projecdes conicas. Essa pesquisa foi desenvolvida com estudantes do 9°
ano do Ensino Fundamental Il e do Ensino Méedio.

Na Semana 9 foi destinada a construir um plano de aula com algum tema da
geometria trabalhado no curso com o uso do GeoGebra App. Na Semana 10, ficou para a
reposicdo das tarefas ndo concluidas das semanas do curso. Por fim, a apresentacdo dos
trabalhos, no dia 06 de novembro de 2022, no 8° encontro virtual. E foi incluida outra
semana a pedido dos cursistas para a avalia¢do do curso, de 02/11 a 13/11/2021.

Conforme iamos nos apropriando com o uso do aplicativo e 0s conceitos
abordados nos textos das semanas, fomos planejando e explorando esses conceitos com
estudantes da Licenciatura em Matematica de uma IFES, vide a Figura 4.

Figura 4 — Conceitos de simetrias de reflexdo e de rotacdo, simetria de uma figura por translacdo.
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Fonte: Elaboracédo das Autoras, 2021.

Destacamos a grandiosidade desse curso na exploracao de conceitos da Geometria
e a sua importancia para a nossa vida, nos textos apresentados, bem como na exploragédo
do GeoGebra App, apresentando e nos fazendo colocar a mdo na massa nas atividades
propostas, tanto no Google Sala de Aula, como nas lives de sabado.

Os conceitos de simetrias, construidos na figura 4, funcionam tanto para
poligonos, como para imagens. A imagem da menina foi construida utilizando o celular
com o aplicativo bitmoji para smartphone — plataforma Android. Exploramos a
ferramenta de transformacgdo no GeoGebra App, com simetrias: de reflexdo (em relagéo
a reta, a ponto. Eixos - das abscissas e das ordenadas), de rotacdo, translacdo de uma
figura (bitmoji ou poligono) por um vetor, homotetia (tanto no uso do celular, como do
computador), bem como jogos desenvolvidos no GeoGebra.

Algumas lives de sdbado, apresentamos de forma individual e também em
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duplas/trios nossas descobertas nas tarefas propostas pelo professor coordenador e
professores colaboradores, deixadas no AVA ao longo das semanas.

Como proposta de atividade final, os cursistas tinham que planejar um plano de
aula e apresentar na live final e, também postar no AVA do curso. Assim decidiu-se com
todos que as atividades seriam feitas em duplas e, um trio, com a escolha de um tema de
geometria trabalhado no curso.

Como a atividade final foi flexivel em relacdo a escolha da aplicacdo da geometria
que cada grupo decidiu se faria na Séries Iniciais, Anos Finais do Ensino Fundamental ou
Ensino Médio, trabalhando os conceitos vistos nas semanas.

A cada semana do curso, o aprendido aplicAvamos nas aulas da disciplina de
Tecnologias da Informacéo e Comunicacgéo para o Ensino de Matematica I, componente
curricular do Curso de Licenciatura em Matematica de uma Universidade Federal da
Regido Norte do Brasil. Planejamos todas as atividades para serem aplicadas nos Anos
Finais do Ensino Fundamental, conforme a ementa da referida disciplina. Salienta-se que
essa disciplina, faz parte da Recente Estrutura Curricular e foi ofertada pela primeira vez,
no Ano de 2021, de forma online devido a Pandemia.

As aulas sincronas com os licenciandos ocorriam as sextas feiras, de forma
remota, com o Google Meet, eram gravadas com o consentimento de todos os
licenciandos e professoras pesquisadoras, e disponibilizadas no AVA google Sala de aula
da disciplina. Dessa forma, apresentamos na se¢do seguinte nossas atividades construidas
a partir do Curso SBEM geometria, e colocadas em pratica com a turma de Licenciatura
em Matematica do 5° periodo de uma Instituicdo Federal de Ensino Superior.

4. (Trans)formagédo na Formagéo Inicial de Professores

Uma das primeiras alteracGes frente as aulas com os licenciandos, foi devido a
pandemia, iniciada em nosso estado em 17 de margo de 2020. Dessa forma, estudantes,
professores, pesquisadores, gestores e familia precisaram se adequar ao novo cenario e
transformacoes de espaco fisico, ambiente online para ensinar e, formacéo de professores
para permitir aos estudantes condi¢des de aprender com esse novo “modelo”.

Dessa forma a IFES, construiu o plano de contingéncia “Ufac em tempos de
COVID 19” e através da Resolugdo N° 11 de 26 de agosto de 2020, dispde sobre a oferta
de disciplinas por meio do Ensino Remoto Emergencial:

[...] Emergencial, em cardter excepcional e temporario, nos cursos de
graduacdo presenciais da Universidade Federal do Acre, enquanto perdurar a
suspensdo das aulas presenciais, estabelecida ha Resolu¢gdo CONSU/UFAC N°
4/2020, decorrente dos efeitos da Pandemia da COVID-19 e d& outras
providéncias.

Dessa forma foi um esforgo para todos poder voltar a dar aulas de forma remota
emergencial, iniciada em outubro de 2020 (Acre, 2020). Professores receberam formagéo
no AVA google sala de aula e Moodle. Enquanto isso também eram tomadas as
providéncias de condi¢des de internet e equipamentos para os estudantes mais carentes.
Frente a esse contexto uma das autoras do texto e docente dessa institui¢do, recebeu um
convite do Professor Doutor Agnaldo Concei¢éo Esquincalha, diretor da SBEM-RJ, para
estudantes do Acre participar de uma formagao remota.

Aponto esse convite maravilhoso como o caminho para uma formacéo docente
em ensino de matematica com o uso das tecnologias digitais para esse novo cenario que
se desenhou em todo o Brasil, com o Curso de Extensdo: Cada um na sua casa: alguns
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caminhos para ensinar matematica em ambientes virtuais - CUNSC, na pandemia no ano
de 2020, de 11 de julho a 19 de setembro de 2020, com carga horéria de 60 horas,
organizado pela SBEM- RJ e pelo Grupo de Pesquisa Tecnologia, Inclusdo, Matematica
e Educacdo - TIME. Esse Curso permitiu a docente que atua com as disciplinas de
Tecnologia da Informacao e Comunicacgéo para 0 Ensino de Matematica se transformar
e, também construir um novo cenario para essas discussdes tanto na graduagéo, como na
pos-graduacéo profissional em Ensino de Ciéncias e Matematica da UFAC.

A partir de entdo, passou a fazer cursos de formacdo ofertados pela Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica, dentre eles os dois abordados no texto, juntamente
com seus orientandos.

Dessa forma, faremos um recorte frente a algumas atividades construidas e
refletidas no coletivo com Licenciandos e Mestrandos, pois a docente atua na pés-
graduacdo com a disciplina de Tecnologias e Materiais Curriculares par o Ensino da
Matemaética e Praticas de Educagdo em Ciéncias e Matematica e a Inclusdo (Deficiéncia
Visual).

Uma das atividades refletidas com o grupo e realizadas no Curso SBEM
Geometria, foi relacionar a Geometria Espacial com o0 nosso cotidiano, nas construcdes
de piramides, cones, cilindro, esfera, cubo e prismas. Exploramos a constru¢do dos
solidos, de forma sincrona, cujo link https://www.geogebra.org/classroom/ebgte5cv, foi
disponibilizado a todos no chat pelo Meet. Essa foi realizada no curso SBEM, debatida
com os professores cursistas, como com Licenciandos e Mestrandos, nos anos de 2020 e
2021.

Na licenciatura, nas aulas na graduacdo, em 2021, mostramos aos licenciandos
como podemos utilizar o0 GeoGebra de forma online, com atividades que podem ser
realizadas de forma sincrona, e debatidas no momento da aula, na construcdo de
atividades dindmicas. (No6briga & Sipler, 2020).

A partir da atividade proposta e apresentada aos licenciandos, analisamos a
importancia de percebermos quantos objetos feitos pelo homem e, até mesmo na natureza,
estdo presentes a nossa volta, das mais variadas formas. Alguns exemplos presentes no
livro didatico de Matemética do 6° ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. A
pirdmide de base quadrangular, na entrada do Museu de Louvre, em Paris, na Franca;
rolos de papel em uma fabrica (Cilindro), Cidade das Artes e das Ciéncias, em Valéncia,
na Espanha (Cone), Torres de Satélite, em Naucalpan de Juaréz, no México (prisma de
base triangular, e, em vérias fotografias podemos associar a figuras geométricas espaciais.
Em algumas Escolas Estaduais utilizam os livros didaticos de Matemaética dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, dos professores Pataro e Balestri (2018, p. 14) que
ilustram sobre esse tema. Na Figura 5, a atividade inicial proposta no GeoGebra:
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Fonte: https://www.geogebra.org/classroom/ebgte5cv, set. 2021. Atividade dos autores.

A Figura 6, exemplos de cilindro e esfera em constru¢bes com o aplicativo
GeoGebra 3D e realizadas, no Curso 2, e nas aulas na Licenciatura e Mestrado, tanto de
forma assincrona, como sincrona.

Figura 6: Atividade com cilindro e Esfera.
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Fonte: Atividade realizada pelos autores, 2021.

No entanto, a atividade que foi mais dificultosa para o grupo foi a construcao do
prisma, pois precisamos utilizar a criatividade de como construir as faces laterais, pois no
aplicativo ndo estava disponibilizado o campo “entrada”, que poderiamos utilizar para
entrar com a escrita algébrica. Vide a construcdo na Figura 7.
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Na atividade exploramos as medicdes, medidas dos lados, angulos, lados, area,
perimetro, planificacdo do prisma e da piramide. Os elementos de cada soélido
apresentado, e as potencialidades do aplicativo nas construcfes dos solidos geométricos.

Na licenciatura e compartilhado nas lives, também construimos um jogo
intitulado vamos acertar as coordenadas, baseado no jogo do Pokémon apresentado pelos
professores colaboradores - SBEM Geometria, disponivel em:
https://www.geogebra.org/m/fwT2GTXZ.

Em nossa participacdo no Curso Cada Um Na Sua Casa: alguns caminhos para
ensinar matematica em ambientes virtuais - CUNSC, na pandemia no ano de 2020,
organizado pela SBEM-RJ e pelo Grupo de Pesquisa TIME: Tecnologia, Incluséo,
Matemética e Educagdo, da Universidade Federal do Rio de Janeiro, nos permitiu ampliar
as atividades solicitadas no Curso 2, com a inclusdo de outros elementos como por
exemplo: apresentacdo, questdes, incluir applet, planilhas, artigos em pdf e outros, para
gue nossas atividades construidas fossem mais dinamicas e interativas. Outro aspecto foi
apresentar algumas potencialidades do GeoGebra para o ensino e a aprendizagem da
Geometria como a criagéo de atividades e li¢Ges.

Mediante a iss0, n0ssO grupo apresentou aos cursistas presentes do Curso 2 -
SBEM Geometria, o Plano de Aula Elaborado (que foi aplicado com os Licenciandos de
Matematica) com atividades construidas com questdes abertas e de maultipla escolha.
Mostrou como incluir os outros elementos na atividade proposta com o uso do GeoGebra
App, destacou a importancia de se criar uma conta de perfil no GeoGebra. Refletiu e
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dialogou com o grupo de cursistas como poderiam visualizar as repostas dos alunos, de
forma sincrona (ou assincrona) atraves da criacdo de atividades e licbes no GeoGebra, ao
criar um codigo da sala e disponibilizar no chat para todos 0s presentes (caso desejassem
interagir no momento da apresentacéo).

Uma das atividades construidas (planejamento da sequéncia didatica com 0 uso
do site do geogebra.org), se chama atividade de localizacdo, disponivel em:
“https://www.geogebra.org/classroom/sdw4qg4ns” (Lima, 2021). Com o0 nome
Localizagdo, o Autor, foi inserido um applet do GeoGebra com o plano cartesiano,
imagens de locais fixados em Coordenadas (X, y) que existem em uma Cidade X, e em
seguida sdo construidas cinco questdes (abertas e de maltipla escolha) conforme a Figura
8:

Figura 8: Passos da Atividade de Localizacao.
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screen, press : and then choose "Publish”
sibility than the original. Also 'private’ is not a vali

Fonte: Elaboracéo das Autoras, 2021.

Na Figura 9, as respostas dos alunos com as questdes propostas. O GeoGebra, nos
oferece a op¢do de mostrar, ou ndo, o nome dos estudantes com as respostas de sua
atividade de forma online. Caso exista alguma coisa em outro idioma, pode ser solicitado
clicando o botéo direito do mouse, escolher a opcao traduzir para o portugués.

No momento que o Aluno responde, ja visualizamos a sua resposta no espago
Classroom do aplicativo. Todos os participantes da aula, caso o professor queira, poderdo
visualizar as respostas, uns dos outros e, ainda refletir sobre as respostas apresentadas.
Também ¢ investigado de forma coletiva, 0 que pode ser perguntado de acordo com a
escolaridade e estudos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Na questédo
observamos se todos sabem escrever de forma algébrica os pares ordenados das figuras
representadas no plano cartesiano. Qual a relagdo entre a escrita algébrica no aplicativo e
a sua representacdo geométrica na Janela de Visualizacdo. Esclarecemos que o
apresentado representa os locais que existem em uma Cidade X. Também indagamos que
perguntas poderiam ser construidas. Vide as Figuras 9 e 10.
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Figura 9: Respostas dos alunos no classroom do GeoGebra.
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Fonte: Espago do Classroom do GeoGebra, 2021.
Na Figura 10, exemplos de questdes abertas e de multipla escolha construidas:

Figura 10: Questdes abertas e de multipla escolha construidas com o aplicativo GeoGebra.

Tarefa 2: Localizar os lugares no Plano Cartesiano

Questdo 1
Quais as cocrdenadas (x, y) dc museu, supermercado, biblioteca e praga?

As

Tarefa 3: Questdo 2
Marque a alternativa em que est3 a localizagdo da hamburgueria e da escola:

Assinale a sua resposta aqui

Tarefa 4: Questédo 3

Nas coordenadas (0, 2) e (0, -2) estdo localizades:
Assinale a sua resposta aqu’
[ pracs e Bivlioteca
|:| Escecla e Museu

|:| Igreja e Padaria
[J Hamburgueris e Supermercado

Tarefa 5: Questédo 4
Nc domingo Maria foi a Igreja, em seguida, a praca e ianchou na hamburgueria. Descreva as coordenadas de seu percurso.

Aa

Tarefa 6: Questdo 5

Ao sair da escola, faga um trajeto gue primeiramente passa pela origem e visite trés lugares de sua preferéncia.

As | W

Fonte: Lima (2021).

Existem milhares de atividades e livros disponiveis no site do GeoGebra. Dessa
forma como construir atividades e licbes com situagdes do dia a dia, de forma dindmica
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com o uso do GeoGebra nas aulas de matematica? A maioria desses recursos, podem ser
usados de forma sincrona, online. Uma atividade no GeoGebra (GeoGebra Activity) pode
conter muitos elementos, tais como: textos, video, applet do GeoGebra, imagem, notas,
arquivo pdf, questéo, web.

Dessa forma, € importante ver quais elementos se tornam tarefas para 0s
estudantes (students tasks) no GeoGebra Classroom (Mathias, 2022). Para criar uma sala
de aula (classroom) no GeoGebra que contenha atividades, e se tornem dinamicas,
precisa-se encontrar (ou criar) uma atividade contendo elementos que se transformam em
tarefas, (Mathias, 2022). Entendemos por dindmico algo que se modifica de maneira
continua. Nobriga e Sipler explicam como além de atividades, e as li¢cdes (criamos a sala
de aula), podemos ainda construir o livro dindmico, aquele que o estudante pode
manipular e interagir nas atividades (Nobriga &Sipler, 2020, p. 78).

Assim, em nossas atividades foram incluidas algumas questdes, conforme
a Figura 11, como podemos incluir elemento: questéo.

Figura 11: Atividade de Localizacéo.

Autor: Eliete Alves ge Lima
Qual a importancia de saber se localizar no mundo? O que a matematica tem a ver com isso? Observar a Figura 1
com os locais de uma cidade X. Responder as questdes de 1 a 15:

Ty - ordenada

IR 20 3
PlaCe @ 1| olioteca

g Escola x - abscissa
. I : :

S Py Mestranda Eliete Alves de Uma
(e Orientadora: Profa Dra Salete M* Chalub Bandeira
-4 PPGPECINY UFAC - 2021
Ampiac3o da Atividade 1

screen, press | and then choose “Publish

Fonte: Lima (2021).

Para criar uma classe no GeoGebra (GeoGebra Class) que contenha atividades
interessantes, é necessario encontrar (ou criar) uma atividade contendo elementos (na
nossa primeira atividade incluimos questGes — abertas e de multipla escolha) que se
transformam em tarefas para os estudantes. A Figura 12, um exemplo de Questéo aberta,
sendo construida e para finalizar a questdo precisa-se confirmar no botéo Feito.
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Figura 12: Exemplo de Questdo aberta.

? Questéo L

Questéo 1

A Quais as coordenadas (x, y) do museu, supermercado, biblioteca e praga?

K

Questdo aberta Muiltipla escolha

A
Jx

l Feito | Cancelar

Fonte: Elaboragdo das Autoras, 2021.

Na Figura 13, exemplo de uma questdo de multipla escolha com a opcéo de
resposta selecionada, para finalizar a questéo precisa-se confirmar no botédo Feito.

Figura 13: Questdo de Multipla Escolha.

-

? Questdo

Questéo 2

A Marque a alternativa em que esta a localizagdo da hamburgueria e da escola:

Jx

Questdo aberta Mdiltipla escolha

o ©-3eR0 A K @&
(-3,00e (20 A K @&
0 ©-3e02 A K &
o @0e(3.0 A K @&

Incluir resposta

l Feito }Cancelar

Fonte: Elaboracdo das Autoras, 2021.

Veja na Figura 14, como aparece para o estudante responder as questdes abertas
e as questdes de multipla escolha, Tarefa 2: Questdo 1 e Tarefa 3: Questdo 2, Tarefa 4:
Questéo 3, Tarefa 5: Questéo 4 e Tarefa 6: Questao 5:
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Figura 14: Como aparecem as questdes para o estudante responder.

Tarefa 2: Localizar os hugares no Plano Cartesiano

arefa 3: Questdo 2

D.-3;eR.0

Tarefa 4: Questdo 3

Fonte: Elaboracédo das Autoras, 2021.

Essa atividade de Localizacdo, a medida que fomos nos apropriando do GeoGebra
e de suas possibilidades, ampliamos a ideia inicial, agora com 15 questdes e, passou a se
chamar: Importdncia da Matematica para se localizar (disponivel em:
https://www.geogebra.org/m/kj9yxpdz), com a inclusdo de outros elementos. Foram
construidas perguntas sobre a localizacao dos locais em relacdo aos quadrantes do plano
cartesiano, bem como realizar pesquisas na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
em relacdo & Matematica - Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e Habilidades
relacionados ao tema apresentado na atividade realizada.

A outra atividade construida sobre o tema, para as intervencGes com 0s
licenciandos do Curso de Licenciatura em Matematica, foi sobre o formato de jogo e se
chama “Jogo acertar as coordenadas dos locais da figura”. Para essa atividade foi
preciso aprender a fazer o meu bitmoji?, ou seja, a minha caricatura de professora, para
ficar mais real o seu uso com os estudantes. Outro aspecto importante a destacar, foi
adaptada da atividade apresentada no curso de extensdo da Sociedade Brasileira de
Educacdo Matematica, na qual fomos cursistas, junto com a orientadora, e construimos
com 0 GeoGebra o jogo. Esse foi 0 nosso maior desafio no Curso, passamos a pesquisar
mais sobre os comandos do GeoGebra, analisando protocolos de construgdo de varios
jogos. Para enfim, propormos 0 nosso jogo, na Figura 15.

Para a construcdo da atividade, foi necessario aprender a construir botdes no
GeoGebra, inserir figuras como o bitmoji da Professora Pesquisadora, da bola e dos locais
que a bola precisa acertar, tais como, igreja, padaria, lanchonete e outros. Caso escreva o

2 Aplicativo utilizado no aparelho celular Samsung, plataforma Android, no aplicativo bitmoji.
Consultado em ago. 2021 e disponivel em https://www.bitmoji.com.
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par ordenado corretamente e clicar no botdo jogar, a bola se movimenta em direcdo ao
local do par ordenado que escreveu. Se acertar o alvo “local que aparece” aparecera o
texto “ihuuu vocé acertou”, caso contrario “vocé errou tente de novo”. Vide as Figuras

15,16 e 17:

Figura 15: Jogo acertar as coordenadas dos locais da figura.

DB NCcIEIPANES R SR =
- N (iniciar]  (Jogar] HiE e : =
QO Aw=@32) L=
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MPECIMIUFAC
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Fonte: Elaboracdo das Autoras, Consultado em out. 2021. Adaptado de Atividade no GeoGebra Luiz C.
M. Aquino, 6 ago. 2016. Luiz C. M. de Aquino — 6 de agosto de 2016.

Para comecar 0 jogo basta clicar no botdo ‘iniciar’, na continuidade ‘escrever as
coordenadas da figura’ e clicar no botdo ‘jogar’. Na continuidade o bitmoji da professora
pesquisadora langa a bola em direcdo ao par ordenado escrito.

Caso errar a escrita do par ordenado, aparece a frase em vermelho — vocé errou

tente de novo. Conforme a Figura 16.

Figura 16: A frase em vermelho ‘vocé errou, tente de novo’- errou a escrita da coordenada da figura.

[

Escreva as coordenadas da figura| (3,2)

]
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2 : = 2 2 pr pr > = 3 = - - 0 1 &-—‘é E b
Mestranda Eliete Alves de Lima . IV Quadrant
Orientadora: Profa Dra Salete Chalub Il Quadrante uadrante
MPECIMUUFAC 2
Data: 26/10/2021

Fonte: Elaboracdo das Autoras e Orientadora, out. 2021. Adaptado de Atividade no GeoGebra Luiz C. M.
Agquino, 6 ago. 2016. Luiz C. M. de Aquino — 6 de agosto de 2016.
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Caso acertar a escrita do par ordenado, a bola atinge o local e aparece a frase em
verde — ihuuu vocé acertou, de acordo com a Figura 17.

Figura 17: A frase em verde ‘ihuuu vocé acertou’ - acertou a escrita da coordenada da figura.

Jogo Acertar as coordenadas dos locais das figuras
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Fonte: Elaboragdo das Autoras, out. 2021.

Primeiramente foi construido o jogo e, na continuidade melhoramos a atividade e
fomos incluindo outros elementos, como, questdes, aplet, como sugerem Nébriga e Sipler
(2020).

O Jogo "Acertar a localizagdo das figuras” tem uma apresentacdo, com as
orientacOes para jogar, tais como: 1 - Clicar com o botdo esquerdo do mouse em iniciar;
2 - Escrever as coordenadas da figura, ou a sua localizacéo (x,y); 3 - Clicar no botéo Jogar
(aparecerd um texto informando algo sobre a sua resposta. Clicar em Iniciar novamente
e, assim sucessivamente. Além do Jogo, o “licenciando-jogador” ao jogar precisa
responder as duas questdes elaboradas. Vide a Figura 18:
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Figura 18: Ampliacdo das Questdes com o uso do Jogo.

Questéo 1
Escrever o nome das figuras € a sua localizacdo {x, yj, conforme for jogando.
A B C D E

1 Figura Par Ordenado Texto que apareceu Quadrantes Posicdo da figura em relacdo ao eixo dos xey. =«

2 Escola (-4, 3) lhuu vocé aceriou |l Quadrante Eixo x - acima, Eixo y - a esquerda.
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Questédo 2 - Relate o que aprendeu e as suas dificuldades em relacdo ao conhecimento com o uso do geogebra e
dos conhecimentos da matematica para realizar em suas praticas de ensino de matematica com o uso da tecnologia
com a atividade proposta.

Fonte: Elaboracdo das Autoras, out. 2021.

Enfim, essas foram algumas das possibilidades formativas adquiridas com os
cursos de formacéo realizados desde o ano de 2020, com a Pandemia.

5. Considerac0es Finais

Mesmo com todas as dificuldades que a formacéo de professores tem passado,
pensamos que a partir do ano de 2020, para n6s da Regido Norte do Brasil, em particular
para essas trés professoras, do municipio de Rio Branco, no Acre, passamos por
momentos tristes, mais também de esperanca para a nossa classe de professoras com
moradia em RegiBes Carentes e distantes dos grandes centros do Pais, aonde mais eventos
cientificos acontecem.

Assim, vimos na Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica do Brasil e, de
suas regionais, dentre elas do Rio de Janeiro e do Acre, a constru¢do de um momento
histérico para nds. Participamos de palestras, oficinas, cursos de extensdo, eventos
cientificos, dentre eles o Encontro Nacional de Educagdo Matematica Inclusiva Il —
ENEMI Il e outros em nosso estado e, todos eles, sem sair de casa, um aspecto positivo
da Pandemia da COVID-19.

Mediante ao exposto voltamos ao nosso problema de investigacdo: De que
maneira pode-se pensar em construir uma formacgdo, em tempos de pandemia, com
professores de matematica em formagc&o inicial na UFAC, que permita potencializar um
ensino de matematica para as necessidades reais dos licenciandos?

Primeiro, pensamos que precisamos estar abertos a mudancas, ficar atentos as
oportunidades, importante no caminho ser sécio da SBEM, pois nesse momento nos
aproximou de oportunidades antes ainda ndo vivenciadas, isto é participar de cursos de
formagéo continuada. Essa formac&o recebida, permitiu construir oportunidades com os
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licenciandos por meio das disciplinas ofertadas de forma remota na UFAC, no final do
ano de 2020 e no ano de 2021, com a Pandemia de COVID-19.

Com os cursos de formacédo da SBEM, e formacdes recebidas para usar os AVA
Moodle e Google Sala de Aula, permitiram trazer para nds professoras e para 0S
licenciandos atraves de nossas aulas remotas, possibilidades de se construir uma formacao
inicial para os futuros professores de Matematica da UFAC, organizada no AVA google
sala de aula (AVA utilizado na disciplina de Tecnologias para o Ensino de Matematica)
e por meio do google meet (com as aulas gravadas e disponibilizadas no AVA da
disciplina).

Destacamos nesse momento o uso do portal do GeoGebra, com a criagédo de uma
conta de perfil, nos permitiu conhecer materiais didaticos de outros professores e, também
construir 0s nossos proprios materiais para a construcdo das atividades propostas no
Curso 2 e, apresentada como trabalho de final do curso. Dessa forma, anunciamos as
potencialidades do GeoGebra, com as construgGes de atividades e ligdes que foram
aplicadas com os licenciandos em aulas sincronas. Também na oportunidade aprender
como podemos adaptar e utilizar recursos digitais para permitir uma melhor participagédo
de estudantes com deficiéncia, como vivenciado com professores e pesquisadores do
Curso 1, bem como conhecer produtos educacionais para utilizar com estudantes com
deficiéncia intelectual, aplicativos com o uso do celular que podem ser utilizados com
estudantes com autismo, tecnologia assistiva para estudantes com deficiéncia visual e
surdez, dentre outros.

Portanto, as formacgdes permitiram ao mesmo tempo em que as professoras
aprendiam, colocavam em pratica com os estudantes nas aulas com a Licenciatura em
Matematica. Assim, acreditamos que nos transformamos e também conseguimos
apresentar e construir um caminho construido com os licenciandos da UFAC, com
possibilidades de usar as tecnologias digitais para ensinar e aprender as matematicas de
uma forma mais proxima da realidade de cada um, mesmo sendo de forma virtual.

Pensamos numa Matematica viva, dindmica, proxima dos estudantes (com
deficiéncias ou ndo), em usar as tecnologias/ tecnologia assistiva em prol da Educacéo
Matematica Inclusiva e também, conhecer formas de adaptarmos recursos com materiais
simples e podermos também com os estudantes surdos, cegos, autistas, com deficiéncia
intelectual e outras necessidades, apresentar as matematicas com as suas multiplas
facetas. Dessa forma, as formacdes realizadas pela SBEM precisam ser mais divulgadas
e ampliadas para os professores de todas as regides. Elas, sdo um dos caminhos para que
possamos ampliar as praticas inclusivas dos presentes e futuros professores de
Matemética.
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