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Resumen

Las dificultades en el desarrollo de pensamiento matematico han derivado un sinnimero
de investigaciones en el campo de la didactica v la educacion matemdtica, En la Institu-
cidn Educativa Corazin de Marfa, ubicada en el departamento de Choed, historicamente los
estudiantes han presentado un bajo porcentaje de preguntas correctas en pruchas estanda-
rizadas como la pruecha SABER. De acuerdo con el Ministerio de Educacidn Nacional de
Colombia —MEN-, en la Institueion =e ha llegado a tener un 62,7 % de respuestas fallidas en
la competencia de resolucion, 53.8% en razonamiento y 60.6 % en comunicacion [1).

Diversos enfoques v teorias han tratado de dar cuenta de las dificnltades que presentan
los estudiantes ofreciendo alternativas de solucion. Sin embargo, se observa que a los estu-
diantes les cuesta arsumentar el resultado de una operacion o la eleceion de un método para
la resoluetin de un problemsa. De igual modo, el repertorio de heuristicas usadas al momen-
to de abordar un problema se limita a la aplicacion deliberada de algoritmos, en muchas
ocasiones descontextualizados, v que no siempre logran resolver el problema. También se

observa que los problemas usados para la clase de matematicas obedecen a situaciones en
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contextos matemdaticos hipotéticos y puros, sacados de libros de textos proporcionados por
el MEN denominades «Vamos a aprender matemditicass v algunos programas que apoyvan
la educacidon en Chood como son la Unidn de Colegios Internacionales - UNCOLL- mediante
la serie de textos v videos del programa «Aulas Sin Fronterass, En ese sentido, ol proposito
de la investigackin reside en ofrecer una travectoria hipotética de aprendizaje que basada
en la modelacion matemdatica v en la argumentacion colectiva para el aprendizaje de la
variaciin cuadritica. La investigacion tendrd un enfoque eualitativo con un diseno empiri-

co—experimental, mediante un estudio de casos longitudinal.

REFERENTES TEORICOS

Modelacion Matematica De acuerdo con el Ministerio de Educacion |2, la modelacion es
la deteccion de patrones o esquemas que se repiten en situaciones cotidianas, cientificas y
matemdticas para reconstruirlas mentalmente. En la comunidad internacional, diversos au-
tores han comentado la importancia de la modelacién en ¢l aprendizaje de las matematicas
escolares v la alta demanda cognitiva que conlleva, siendo este un proceso bidireccional en
el que se traduce el mundo real v las matematicas (|3]; [4]: |5]). De acuerdo con Villa-Ochoa,
Castrillon-Yepes y Sanchez-Cardona [6] la modelacion matemética ofrece la posibilidad de
promover la participacion de los estudiantes en la clase v en las actividades propuestas para
el desarrollo de pensamiento matematico v del discurso matemdtico escolar, Esto ayuda al
proposito de la investigacion tal como lo menciona Solar |7 haciendo referencia a que la
competencia de modelacion v argumentacion son clave para el aprendizaje de las matemati-
cas escolares. En consecnencia, la investigacion no tiene como propisito que los estudiantes
aprendan a modelar, sino que mediante las actividades propuestas en la trayectoria de apren-
dizaje los estudiantes transiten por los diferentes pasos del ciclo de modelacion propuesto

por Blum v Leiss |8].

METODOLOGIA
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La investigacion de disefio permite investigar las posibilidades de mejora de la educa-
cidn v el andlisis de nuevas formas de enseianza. La IBD permite evaluar una intervencion
educativa que en nuestro casc aputa al diseiio de una travectoria de aprendizaje para la
ensenansa de la variacion cuadriatica. La Trayectoria Hipotética de Aprendizaje representa
una ruta fexible que define la direccion del aprendizaje, las tareas v el proceso hipotético
de aprendizaje [9]. Se toman como elementos fundamentales en la construeeion de la trayee-
toria de aprendizaje la argumentacion colectiva v la modelacion matematica. Como marco
de andlisis de la argumentacion colectiva en el aula se propone el modelo de Krummheuer
[10] el enal contempla la interaceidn de varios participantes v por ello, no pude analizarse
mediante la interpretacion de una sola secuencia de enunciados sino por las interacciones
de los participantes, por las justificaciones que ofrecen, garantias v refutaciones lo cual se

evidencia en la actividad mateméatica que desarrollan en el aula [11].

Palabras Claves: travectoria de aprendizaje, experimento de ensefianza, argumentacion

colectiva, modelacion matematica, investigacion de disefio.
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