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Resumo: Este trabalho € um recorte da Dissertacdo de Mestrado desenvolvida no
Programa de P6s-Graduacdao em Educacdo Matematica, da Universidade Federal de
Santa Maria e tem como tema a formacao de professores. O objetivo foi estudar a
percepc¢ao das tutoras do curso de Pedagogia, modalidade a distancia, em relacéo as
disciplinas de Educacdo Matematica | e Il. Para isso, utilizou-se diferentes autores e
concepcles sobre o tema. Também foi aplicado um formulario de abordagem e
andlise qualitativa a trés tutoras das disciplinas citadas. Na investigacdo, constatou-
se que o tutor, por ser quem acompanha o aprendizado do aluno de perto, € quem
identifica as dificuldades dos académicos e tem a possibilidade de sugerir a
reorganizacdo das acdes desencadeadas nas disciplinas de Matematica, caso elas
nao estejam atendendo as necessidades dos discentes. O que leva a concluséo sobre
a relevancia do seu papel no processo de formacéo inicial na modalidade a distancia.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Pedagogia. Educacdo a Distancia.
Formacéao de Professores.

The role of tutoring in the Pre-Service Mathematics Program for the
Initial Years of Elementary School: an approach to the Distance
Pedagogy at the Federal University of Santa Maria

Abstract: This work is an excerpt from the Master's Dissertation developed in the
Graduate Program in Mathematics Education at the Federal University of Santa Maria
and has as its theme the training of teachers. The objective was to studythe tutors’
perception of the Pedagogy course, distance modality, in relation to the subjects of
Mathematics Education | and Il. For this, different authors and perceptions on the
subject were used. A qualitative approach and analysis form was also applied to the
three tutors responsible for such disciplines. In the investigation, it was found that the
tutor, as he is the one who follows the student's learning closely, is the one who
identifies his difficultiesand has the possibility to suggest the reorganizing of the actions
triggered in the such classes, if they are not meeting the student’s needs. This leads
to the conclusion on the relevance of the tutor's role in the initial training process in the
distance modality.

Keywords: Mathematics Education. Pedagogy. Distance Education. Teacher
Training.
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El papel de los Tutores en la formacion inicial del docente que
ensefia Matematica en los Primeros Afios de la Ensefianza Basica:
una mirada a la Pedagogia a Distancia en la Universidad Federal de

Santa Maria

Resumen: Este trabajo es un extracto de la Disertacion de Maestria desarrollada en
el Programa de Posgrado en Educacion Matematica de la Universidad Federal de
Santa Maria y tiene como tema la formacion de docentes. El objetivo fue estudiar la
percepcion de los tutores de la carrera de Pedagogia, modalidad a distancia, en
relacion a las asignaturas de Educacion Matematica | y Il. Para ello se utilizaron
diferentes autores y percepciones sobre el tema. También se aplicé una forma de
abordaje y andlisis cualitativo, con tres tutores de las asignaturas mencionadas. En la
investigacion se constaté que el tutor, por ser quien acompafia de cerca el aprendizaje
del estudiante, es quien identifica las dificultades del estudiante y tiene la posibilidad
de sugerir la reorganizacion de las acciones desencadenadas en las disciplinas
matematicas, si no satisfacen las necesidades de los estudiantes. Lo que lleva a
concluir sobre la relevancia de su papel en el proceso de formacion inicial en la
modalidad a distancia.

Palabras clave: Educacion Mateméatica. Pedagogia. Educacion a Distancia.
Formacién de Profesores.

1 Introducéao

O ensino na modalidade de Educacédo a Distancia (EaD) tem se desenvolvido
em ritmo crescente desde a sua criacdo. O principal motivo justifica-se pelo fato de
que “a educacdo a distdncia rompe com a relacdo espaco/tempo, que tem
caracterizado a escola convencional, e se concretiza por intermédio da comunicacao
mediada, por meio da midia” (PEREIRA e MORAES, 2010, p. 65). E dessa premissa
gue destacamos a sua relevancia social, pois, segundo Alves (2011), esse sistema de
ensino possibilita acesso ao nivel superior por aqueles que sdo excluidos dos
processos educacionais por nao possuirem condicdes de se deslocarem até a

universidade ou disponibilidade para aulas nos horarios tradicionais.

Em 2005, foi criada a Universidade Aberta do Brasil (UAB), que confirmou a
parceria entre o Ministério da Educacao, estados e municipios, integrando cursos,
pesquisas e programas de Educacdo Superior na modalidade a distancia. Na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), localizada no interior do Rio Grande do
Sul, a criacdo do curso de Pedagogia EaD aconteceu em 2007 e é justificada pela
demanda populacional, que possui dificuldade de acesso ao ensino superior e a

necessidade de formar cidadaos qualificados para atuar na Educacéo Basica.

A Pedagogia EaD da UFSM conta com um Projeto Pedagdgico do Curso (PPC),

no qual consta que seu propodsito consiste em promover a formacdo de
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professores/profissionais em nivel superior para atuarem: na docéncia na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; nas etapas iniciais da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA); na modalidade normal e nas demais areas em que sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, como na gestéo de processos educativos e na

organizacédo e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino.

Esse PPC (UFSM, 2007) dispbe de uma matriz curricular que reflete e integra
as necessidades do contexto histérico no qual se insere, alinhado com possibilidades
futuras para a formacdo do professor, em consonancia com o projeto de uma
sociedade mais justa, democratica e participativa. Com isso, possibilita o
desenvolvimento profissional de professores da Educacdo Basica em nivel superior,
proporcionando a articulagdo entre saberes e préaticas relacionados aos

conhecimentos sobre educacéo, disciplinas e atividade educativa.

No sistema EaD da UFSM, para cada disciplina ofertada em determinado curso,
sao disponibilizados tutores on-line. A quantidade de profissionais varia conforme a
demanda de alunos matriculados em cada disciplina. Em relagéo a sua fungéo, cabe
a eles: ofertar o suporte necessario para que as atividades e avaliacbes ocorram da
melhor maneira; direcionar os alunos; sanar duvidas; acompanhar o desempenho dos

académicos e construir as melhores estratégias de aprendizagem junto ao professor.

Entre as disciplinas ofertadas no curso, apenas duas estdo relacionadas
especificamente ao campo da Matematica: Educacdo Matemética |, oferecida no
terceiro semestre; e Educacdo Matematica I, ofertada no quinto semestre. Ambas

contam com um total de 60 horas.

A disciplina de Educacdo Matematica | tem como objetivo, segundo o Programa
de Disciplina (UFSM, 2007, s. p.), “‘compreender a natureza do conhecimento
matematico e as dimensdes socioculturais, psicolégicas e metodoldgicas do ensino e
aprendizagem, como pressupostos necessarios a Educacdo Matematica escolar e

refletir o organizar situacdes didaticas por conteudo”.

No que se refere a disciplina de Educacédo Matematica Il, esta tem o objetivo
de “compreender os conteudos matematicos basicos referentes aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental contemplando as diversas modalidades de educagé&o. Articular
0s conteudos de Matematica a outras areas do conhecimento através da busca de

alternativas que contemplem as praticas educativas” (UFSM, 2007, s. p.).
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No PPC do curso, é apresentada a estrutura de ambas as disciplinas,
constando, além do contetdo programéatico, o referencial utilizado como base de
estudo. As orientacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006) dispdem de objetivos e principios formativos, constando
que a graduacdo do pedagogo deve visar uma formacédo teorica consistente. Além
disso, o licenciando, ao final do curso, deve estar apto a lecionar uma variedade de
conhecimentos, entre eles, os matematicos. Esses profissionais necessitam dominar
conteudos que envolvem as areas da linguagem, Matematica e conhecimentos gerais,

assim como as teorias de ensino e de aprendizagem.

Com base nas discussbes apresentadas até o presente momento,
consideramos necessario abordar a pesquisa desenvolvida por Paulin e Miskulin
(2015). As autoras apresentam um mapeamento de teses e dissertacbes em
Educacao e Educacdo Matematica que abordam a formacéo de professores e a EaD
on-line. Apéds realizarem um fichamento observando questdo/problema de
investigagdo, objetivos, referencial teérico, procedimentos metodologicos de coleta,
analise de dados e principais resultados, dividiram o estudo das informacdes em seis
categorias, sendo que uma delas relaciona-se diretamente com nosso trabalho, pois

refere-se a pratica docente de professores no contexto da EaD on-line.

Nesse tbpico, as autoras evidenciaram, na pesquisa de Ferreira (2009), a
necessidade de discutir sobre a pratica docente do professor-tutor. Paulin e Miskulin
(2015, p. 1100) concluiram que a determinada pesquisa “mostra a necessidade de
cursos que visem a formacado desse profissional, por considerarem que sua pratica
condiciona o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem dos alunos
de cursos a distancia”. A afirmagao vai ao encontro de Esquincalha e Abar (2014, p.
2), que pontuam que o professor-tutor é visto como “[...] um professor que forma outros
professores e de quem sao exigidos os mesmos conhecimentos de um formador que
atua em ambiente presencial e, também, conhecimentos especificos relacionados ao

manuseio técnico e pedagogico do ambiente virtual”.

A partir disso, este artigo tem como objetivo responder a seguinte questao:
podemos considerar o tutor um formador de professores? Para isso, elaboramos uma
pesquisa que foi aplicada aos tutores das disciplinas de Educacdao Matematica | e Il
da Pedagogia EaD da UFSM. Além do mais, esse texto € um recorte da pesquisa de

Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica e
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Ensino de Fisica.

2 Caminhos da pesquisa

Entendemos que o sujeito se constitui em diferentes contextos, tanto coletivo
quanto individualmente, aprendendo dentro e fora do ambiente escolar e
compartilhando experiéncias para satisfazer suas necessidades. Assim, a presente
pesquisa foi desenvolvida tendo como preocupacéo conhecer o processo de formacao
Matematica de académicos do curso de Pedagogia EaD da UFSM a partir das

percepc¢des das tutoras das disciplinas de Educacdo Matematica | e Il.

Segundo Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 60), a pesquisa € “um processo de
estudo que consiste na busca disciplinada/metddica de saberes ou compreensdes
acerca de um fendbmeno, problema ou questéo da realidade ou presente na literatura
o qual inquieta/instiga o pesquisador perante o que se sabe ou diz a respeito”. Logo,
partimos do principio que pesquisar sobre o aprender Matematica no ambito da
formacao inicial apresenta-se como uma tarefa de grande complexidade, pois existem
iniUmeros fatores ligados a esse processo. Nesse sentido, Bogdan e Biklen (1994, p.
49) afirmam que “a abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir
uma pista que nos permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do

nosso objeto de estudo”.

No que se refere aos tutores — sujeitos da pesquisa —, a investigacao condiz

com um estudo de caso. Conforme Ponte (2006, p. 107),

um estudo de caso visa conhecer uma entidade bem definida como uma
pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema educativo,
uma politica ou qualquer outra unidade social. O seu objetivo € compreender
em profundidade o “como” e os “porqués” dessa entidade, evidenciando a
sua identidade e caracteristicas proprias, nomeadamente nos aspectos que
interessam ao pesquisador.

7

Portanto, o estudo de caso é realizado a partir do espaco formativo,
especificamente o curso de Pedagogia e os tutores das disciplinas de Educacéo
Matematica | e Il. Ponte (2006) ainda afirma que, nessa area de conhecimento, esse
tipo de estudo tem auxiliado nas investigacdes que norteiam questdes relacionadas

ao ensino e aprendizagem de alunos, professores e futuros professores.

Quanto ao propédsito de nosso trabalho, este encaixa-se como exploratdrio.
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Conforme Yin (2010), tais estudos tém como objetivo alcancar informacdes
preliminares acerca de um objeto de interesse. Além disso, as pesquisas dessa
natureza tém a finalidade de conhecer e compreender as caracteristicas de um fato

ou acontecimento, buscando evidencia-lo para analisar suas causas e consequéncias.

Assim, a partir de um formulario on-line, foi investigado a percepcéo das tutoras
em relacdo ao processo formativo do futuro professor que ensinard Matematica nos

Anos Iniciais, considerando os conhecimentos adquiridos na academia e fora dela.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), os dados gerados pelo formulario
também sdo de natureza qualitativa. Para a melhor compreenséo, acreditamos ser
necessario que os dados sejam minuciosamente descritivos. Nessa descricdo é
importante que sejam apresentados excertos retirados dos dados para ilustrar as

afirmacdes e conclusfes da investigadora.

O questionario foi organizado e aplicado na plataforma do Google Forms, pois,
além de gratuita, tem a possibilidade de gerar dados qualitativos. Para aplicar o
formulario com as tutoras, contatamos as seis Ultimas que auxiliaram nas disciplinas,
de 2020 e 2021 (periodo da dissertacdo e o tempo necessario para as participantes
terem realizado as disciplinas). No entanto, tivemos o retorno de apenas trés delas.
Os detalhes sobre o0 questionario estdo na préxima secao, em que analisamos as

respostas das tutoras.

3 O papel das tutoras naformacéo dos académicos de Pedagogia EaD da UFSM

Para contemplar o objetivo deste trabalho, apresentamos os resultados
produzidos a partir do questionario eletronico estruturado aplicado as tutoras das
disciplinas de Educagdo Matematica | e Il. Elencamos, no Quadro 1, o pseuddnimo

escolhido por cada uma, a idade e a formagao académica.

A partir do Quadro 1, considerando as trés tutoras respondentes, a média é de
29 anos. Além disso, todas possuem Mestrado em areas diretamente relacionadas

com as disciplinas de Educacdo Matematica | e .

Quadro 1: Tutoras participantes da pesquisa

Pseudénimo | Idade | Formagao académica

Licenciatura em Pedagogia — URI
Ana 32 Especialista em Docéncia no Ensino Superior — URI
Mestra em Educacdo — URI
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Licenciada em Pedagogia — UFSM
Especialista em Gestdo Educacional — UFSM
Mestra em Educacdo — UFSM

Doutoranda em Educagdo — UFSM

Aurora 27

Licenciada em Matematica — UFSM
Susany 28 Mestra em Educagéo Matematica e Ensino de Fisica — UFSM
Doutoranda em Educagdo — UFSM

Fonte: Sistematizado pelos pesquisadores a partir dos dados da pesquisa

Na sequéncia, constatamos que o curso de Pedagogia EaD da UFSM foi a
primeira experiéncia como tutoras, sendo que Ana exerce a fungdo desde 2019,

enquanto Aurora e Susany iniciaram no primeiro semestre de 2020.

Quadro 2: Escolha pela tutoria

Pseuddnimo | Por que vocé escolheu ser tutor(a) do curso de Pedagogia EaD da UFSM?

Na verdade, o edital estava aberto e eu me inscrevi, sempre quis ser tutora,

Ana independente da instituicao.

A Pedagogia e a UFSM s&o meu espaco de formacgéo. Sempre tive interesse em
conhecer o curso a distancia, pois ouvia muitos relatos positivos de colegas do curso
de graduacao que haviam feito disciplinas na modalidade EaD, e mais tarde, de
Aurora colegas do grupo de pesquisa que fago parte, que eram tutoras e relatavam
experiéncias e vivéncias positivas. Aliado a isso, buscava me inserir no contexto do
Ensino Superior e na formagéo de professores, minha area de estudo e pesquisa,
especialmente, na formagéo de professores na licenciatura em Pedagogia.

Sempre foi um sonho ser tutora do curso de Pedagogia EaD. Comecei a ter mais
aproximagao com o curso quando ingressei como bolsista de Iniciagdo a Docéncia
no PIBID Interdisciplinar Educagdo Matematica, que era composto por académicas
do curso de Pedagogia, Educacao Especial e Matematica. Nessa experiéncia, pude
ver a riqueza da Matematica dos Anos Iniciais e conhecer mais sobre o curso de
Pedagogia e minha paixao foi s6 aumentando. No Doutorado, fiz uma das docéncias
Susany orientadas na disciplina de Educagcdo Matematica | e, também, ao longo desse
periodo de Mestrado e Doutorado fui ouvindo os relatos das minhas colegas que ja
atuavam como tutoras no curso de Pedagogia e o quanto aprendiam e eram felizes
nesse espaco. Fiz duas selegdes para ser tutora no curso de Pedagogia da UFSM
e fui aprovada na segunda e, desde entdo, € uma aprendizagem diaria tanto com os
professores como com os alunos, além de ser algo que me traz muita satisfagéo
enquanto profissional, saber que sou, de certa forma, importante nesse espaco.

Fonte: Sistematizado pelos pesquisadores a partir dos dados da pesquisa

A partir dessas respostas, percebemos que a tutoria € um espaco de formacao
docente, que proporciona diferentes experiéncias e um acompanhamento proximo da
realidade do Ensino Superior EaD. Desse modo, “vem produzindo outros sentidos
sobre suas funcgdes, descentralizando a posi¢cao do professor e mostrando nos seus
enunciados uma tensao entre ser e estar professor” (NOGUEIRA, 2012, p. 78).

Para dar continuidade a pesquisa, perguntamos: Quais as orientagbes ou
formagbes pedagdgicas proporcionadas pela UFSM para exercer a fungéo de tutor?

As respostas convergiram para um curso de capacitagao ofertado pela institui¢cao:
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O Centro de Tecnologia da UFSM (CTE) oferece um curso de capacitacdo de tutores de 45h e,
nesse curso, aprendemos a trabalhar com o ambiente Moodle, bem como as fungées e tarefas
do tutor a distancia. Além disso, o CTE oferece, todo semestre, cursos e oficinas para a
comunidade académica que envolve as tecnologias e recursos de aprendizagem (AURORA).

A Coordenadoria de Tecnologia Educacional — CTE, da UFSM, oferece um curso de
capacitagdo para tutores durante um semestre, o qual realizei no segundo semestre de 2020.
Antes de ingressar como tutora em 2020, tentei fazer o curso de capacitagdo em 2019, mas
néo fui selecionada, em fungéo da preferéncia ser para tutores da UFSM. Como ingressei no
primeiro semestre de 2020 e ndo ofereceram o curso neste, acabamos aprendendo uma com
as outras, isto é, como tutoras, acabavamos nos ajudando. Eu tinha uma colega de tutoria na
disciplina de Educagdo Matematica | e, também, conversava com as outras duas tutoras de
Educacdo Matematica Il. Além disso, eu tinha alguns conhecimentos de quando fui docente
orientada no Doutorado e, também, perguntavamos para a professora da disciplina, que era
uma pessoa muito acessivel e comprometida e que ministrava tanto a de Educagdo Matematica
| como a de Educagdo Matematica Il (SUSANY).

Conforme o PPC do curso de Pedagogia EaD da UFSM, é ofertada uma

capacitagao para os tutores em EaD. Esta possui o objetivo de “capacitar tutores para

atuarem de modo presencial e a distadncia, em cursos de Graduacdo a Distancia”

(UFSM, 2007, s. p.). Além disso, no documento que rege o curso, é observado que

os tutores a distdncia e os tutores presenciais passarao por curso de
capacitacdo, que prevé sua formagao nas fungbes de tutoria, no uso da
plataforma, nas relagdes humanas e no projeto politico pedagdgico do curso.
Também esta prevista uma capacitagdo continuada, com reunides entre
professores e seus tutores, entre os tutores e o0s responsaveis pela
capacitagdo na area de EAD, e com a Coordenagéo da Tutoria (a especifica
de cada curso e a Coordenacao Institucional) (UFSM, 2007, s. p.).

Entre os assuntos tratados ao longo da formacéao, elencam-se: conhecer e

saber utilizar o ambiente virtual de aprendizagem, o Moodle; aprender métodos e

técnicas que facilitam o aprendizado virtual; preparar os tutores para que saibam

mediar conflitos e incentivar uma gestao do tempo; conhecer o PPC e as disciplinas

especificas de cada curso; e elaborar e aplicar estratégias de avaliagbes em EaD.

Na sequéncia, questionamos: O que vocé entende por ser tutor a distancia na

EAD e qual o seu papel dentro do Sistema da Universidade Aberta do Brasil? As

respostas obtidas estdo elencadas do Quadro 3.

Quadro 3: Ser tutor a distancia e o seu papel na UAB

Pseudonimo

O que vocé entende por ser Tutor a distancia na EaD e qual o seu papel dentro
do Sistema da Universidade Aberta do Brasil?

Ser tutor é ser ativo em todo processo de uma disciplina. Fizemos parte do todo e

Ana . A o . ~
junto aos professores somos auténomos nas decisdes e orientagdes.
Afungéao do tutor se aproxima de um professor colaborador do professor responsavel
Aurora pela disciplina. Temos a fungdo de acompanhar e avaliar as atividades do curso,

participar de capacitacdes e reunides promovidas pela coordenacéo e pela disciplina

em que desenvolveremos a tutoria. Damos assisténcia na organizagcado do ambiente
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(Moodle), e dependendo da disciplina e do professor, podemos participar do
planejamento das agbes propostas. Com o académico do curso, temos um contato
direto e préximo, dando suporte nas atividades e tarefas das semanas. Além disso,
fazemos a apreciagéo das atividades avaliativas, dando as devolutivas e notas.

O tutor a distancia é alguém que tera um contato mais préoximo com os professores
das disciplinas e principalmente com os alunos, e seu papel dentro do Sistema da
Universidade Aberta do Brasil é auxilia-los. Sendo que o auxilio ao professor vai
Susany depender de como este organiza sua disciplina e como quer que o tutor atue nela.
Ja com os alunos, o auxilio pode se dar de diversas formas, seja ao tirar duvidas,
lembra-los das tarefas e datas importantes por mensagens, interagir com eles nos
féruns, auxilia-los no entendimento das atividades, e tirar duvidas sobre conteudos.

Fonte: Sistematizado pelos pesquisadores a partir dos dados da pesquisa

A partir do Quadro 3, percebemos, nas sequéncias discursivas das tutoras, o
sentimento de ser professora, de reconhecimento do seu trabalho como o oficio de
uma docente. Com isso, levantamos a seguinte pergunta: o tutor € ou nao é professor?
Para respondé-la, primeiro é necessario rever o que é entendido por ser professor, 0
que caracteriza o exercicio da docéncia e como esta organizado no cenario do Ensino

Superior.

Para isso, ha alguns conceitos que definem o ser professor e as suas praticas.
Entendemos a docéncia como um processo complexo, que envolve diferentes
saberes, lugares, tempos e sujeitos. Nesse sentido, Cunha (2006) apresenta a

constituicdo da docéncia ao expressar que

o professor ensina a partir de sua experiéncia enquanto aluno, inspirado em
seus antigos professores. [...] alicerga-se nas praticas historicamente
construidas, delineando representagbes da profissdo de professor que se
estabelecem no senso comum. E um processo bastante presente na
docéncia universitaria, ja que o professor desse nivel de ensino, nao tendo,
geralmente, formagao profissional para o magistério, tende a repetir praticas
naturalizadas na sua cultura (CUNHA, 2006, p. 363).

Na EaD, ha uma nova questado: a docéncia em espacos/lugares fisicamente
distantes. Mesmo com a expansédo dessa modalidade de ensino, grande parte dos
docentes, ao iniciar o seu trabalho nesse novo cenario, veem como um grande
desafio. No entanto, esse espaco/lugar pode ser interpretado como uma oportunidade

para gerar uma nova aprendizagem docente, pois esta

ocorre no espacgo de articulagdo entre modos de ensinar e aprender, em que
os atores do espago educativo superior intercambiam essas fungdes, tendo
por entorno o conhecimento profissional compartilhado e a aprendizagem
colaborativa. Nao é possivel falar-se em um aprender generalizado de ser
professor, mas entendé-lo a partir do contexto de cada docente no qual séo
consideradas suas trajetérias de formacgéao e a atividade formativa para a qual
se direcionam (ISAIA, 2006, p. 377).

Mc

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica



10

RENC

RENCiMa, Séo Paulo, v. 14, n. 1, p. 1-22, jan./mar. 2023

O fazer pedagdgico do professor vai se constituindo em um cenario em que “o
docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras pessoas,
a comegar pelos alunos” (TARDIF, 2002, p. 49-50). Nesse sentido, pela interagao, ele
vai se constrdi enquanto professor, organizando e reorganizando as suas praticas
pedagogicas a partir da sua trajetoria, das suas vivéncias. Sem o aluno, nao haveria

professor. Sem o professor, ndo haveria o profissional.

ApOs essa breve ideia sobre a docéncia, apresentamos como o tutor é
conceituado nos documentos legais que regulam a EaD no Brasil. A primeira vez que
o termo apareceu na legislagao brasileira, no que se refere a UAB, foi no Edital de
Selegao n.° 01/2005-SEED/MEC, de 16 de dezembro de 2005, assim definido:

3.1.10 Tutor a distancia: orientador académico com formagédo superior
adequada que sera responsavel pelo atendimento dos estudantes via meios
tecnoldgicos de comunicagao (telefone, e-mail, teleconferéncia etc.); e

3.1.11 Tutor presencial: orientador académico com formag&o superior
adequada que sera responsavel pelo atendimento dos estudantes nos polos
municipais de apoio presencial (BRASIL, 2005, p. 1, grifo do autor).

Na Pedagogia EaD da UFSM, a organizacdo e a definicdo das funcodes
encontram-se no PPC. A definicido e a concepcao de tutor apresentada no referido

documento do curso descreve que

o tutor possui a fungdo de assessorar e auxiliar o professor/formador,
acompanhar os alunos e orienta-los em suas atividades, seja no que diz
respeito ao conteudo das disciplinas, a assuntos relacionados a organizagao
e administragdo do curso ou a problemas de ordem pessoal ou emocional,
orientando os professores/alunos no sentido de buscar as solugbes cabiveis
em cada caso. Também é tarefa da tutoria promover o trabalho colaborativo
e cooperativo entre professor/pesquisador, professor/formador e
professor/aluno, estimulando o estudo em grupo e motivando-os durante o
curso para evitar a evasdo escolar (UFSM, 2007, s. p.).

A funcao de tutor ainda se divide em dois casos: aquele que atua a distancia e
o tutor presencial*. O primeiro tem como principal atribuicdo auxiliar o
professor/formador da disciplina, ou seja, € um mediador e orientador das atividades
que sao propostas ao longo do semestre. O tutor a distancia tem como principal
recurso de trabalho a Plataforma Moodle, que consiste numa sala de aula virtual, na

qual o aluno tem a possibilidade de acompanhar as atividades do curso pela internet.

Além disso, esse tipo de tutor trabalha 20 horas semanais e atende uma disciplina,

4 Em funcéo das contingéncias orcamentarias, o curso de Pedagogia EaD ficou sé com tutores a distancia no
periodo de 2020 a 2022.
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com, no maximo, 50 alunos. Caso a disciplina tenha mais discentes matriculados, séo
dispostos mais tutores para auxilia-los. Ja o tutor presencial atua diretamente no polo

da EaD e, geralmente, reside nas proximidades de onde o curso € ofertado.

Nogueira (2012), que estudou sobre o curso de Pedagogia EaD da UFSM,

constatou que o tutor € muito mais do que alguém que acompanha a disciplina.
Refere-se a eles como professor/tutor ou professor auxiliar, reconhecendo, assim, a

tamanha importancia dessa fungdo em um curso a distancia.

As respostas para a pergunta: Vocé foi tutor(a) de quais disciplinas que

envolviam Matemética? estao elencadas no Quadro 4. E possivel observar que as trés

respondentes foram tutoras de Educacao Matematica | ou Educagao Matematica Il.

Quadro 4: Disciplinas nas quais as participantes foram tutoras

Pseudonimo | Vocé foi tutor (a) de quais disciplinas que envolviam Matematica?
A Educacado Matematica |; Estagio Supervisionado em Educacao Infantil; Estagio
na - o9 )
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
A Educacéo Matematica Il; Trabalho de Concluséo de Curso — TCC (na fungédo de
urora ’
orientadora).
Educacdo Matemética |; Estagio Supervisionado em Educacao Infantil; Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Pratica de Ensino na
Susany Educacao Basica: insercdo e monitoria; Educacdo de Jovens e Adultos: um
desafio na teoria e pratica pedagdgica das escolas publicas; Trabalho de
Concluséo de Curso | e Trabalho de Concluséo de Curso |l.

Fonte: Sistematizado pelos pesquisadores a partir dos dados da pesquisa

Na sequéncia, questionamos sobre como havia sido a experiéncia de ser tutor

nas disciplinas que envolviam Matematica. Ana foi mais sucinta e apenas respondeu
que: “E uma experiéncia impar em conhecimento, trocas e relacdes”. Aurora e Susany

detalharam como foi o processo de organizagao das disciplinas:

A[s] disciplina[s] de Educacdo Matematica | e Il aconteceram no ano de 2020. N6s éramos
quatro tutoras e uma professora responsavel. Especificamente, trabalhei com a Matematica Il
embora nossos encontros acontecessem de forma conjunta entre as duas disciplinas. A
professora responsavel trouxe uma proposta inicial e nés a discutimos de forma compartilhada,
tivemos a possibilidade de contribuir com o cronograma e com materiais para disponibilizar aos
alunos, bem como pensar nas tarefas avaliativas que foram propostas. Além disso, tivemos a
possibilidade de conduzir uma web-aula, o que foi muito interessante por nos permitir
compatrtilhar nossas experiéncias de estudo e pesquisa, e nos dar protagonismo daquilo que
também tinhamos conhecimento. Avalio que a experiéncia foi desafiadora e propulsora de
muito aprendizado sobre a docéncia no Ensino Superior e, especialmente, de mostrar aos
académicos uma Matematica mais bonita, afinal, “nada de grande se faz no mundo sem uma
grande paixdo”, ja dizia Rubinstein (1977) (AURORA).

Quando ingressei no primeiro semestre de 2020, a primeira disciplina que fui tutora foi a de
Educacédo Matematica I. Confesso que fiquei muito feliz, pois era uma disciplina que eu gostava
e que ja tinha feito docéncia orientada durante o Doutorado, algo que me ajudou muito. Nesse
semestre, estou atuando nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Educagédo Infantil,
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Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Trabalho de Concluséo de

Curso Il. Ressalto que é uma experiéncia Unica, que me proporcionou e proporciona muitas

aprendizagens tanto sobre a Matematica dos Anos Iniciais, como agora nos estagios, que

aprendo muito com os professores da EaD, que também atuam em escolas aqui do municipio
de Santa Maria (SUSANY).

Um dos pontos de destaque € o momento em que Aurora apontou que as
disciplinas de Educagao Matematica | e Il contavam com a mesma professora, que
planejava as aulas em conjunto com todas as tutoras. Outro item marcante, registrado
pela mesma respondente, € o fato de a professora ter cedido uma aula para que
assumissem a responsabilidade de docente. Isso fica evidente na frase “tivemos a
possibilidade de conduzir uma web-aula, o que foi muito interessante por nos permitir
compartilhar nossas experiéncias de estudo e pesquisa, e nos dar protagonismo

daquilo que também tinhamos conhecimento” (AURORA).

Nas instituicbes superiores, ndo existe um modelo unico de tutoria ou de
atribuicado fixa de atividades entre os diversos atores que compdem uma equipe;
estas, muitas vezes, sao construidas na pratica cotidiana. Existem topicos que
norteiam o trabalho e as fung¢des. No entanto, sdo raros os momentos em que um

professor titular cede a aula on-line para que o educador seja o tutor da disciplina.

A partir dos relatos, destacamos os de Aurora e de Susany, que pontuaram o
quanto a tutoria tem contribuido no processo de aprendizagem e de organizagao
curricular. Além disso, a partir da tutoria, estdo tendo contato direto com um curso
superior, o que € de grande valia para quem esta no Doutorado e em constante
evolugao na docéncia. Desse modo, é possivel identificar que os tutores exerceram o
papel de formador de professores em momentos nos quais: realizaram intervencoes
junto aos estudantes; realizaram intervencdes referentes a Matematica tanto aos
conteudos dessa disciplina quanto ao seu ensino; e exercitaram a autonomia,

envolvendo-se na tomada de decisbes e na sua propria formacao.

Ainda com relacao as respostas sobre a experiéncia de ser tutor nas disciplinas
que envolviam Matematica e associando-as com o cenario que tem por objetivo a
formagao de profissionais capazes de analisar situagdes, investigar e agir ativamente
nos processos de mudanca, a preocupacado com a formacao geral aparece também
como um encargo da graduagao. Imbernén (2006), nesse sentido, destaca como
funcdo da formacdo inicial a preocupacdo com os ambitos cientifico, cultural,

contextual, psicopedagdgico e pessoal, abordados pelas respondentes.
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Para compreender como ocorre o processo de planejamento e organizagao das
disciplinas, questionamos: Quais sdo as estratégias para atingir o aprendizado dos
alunos e como sdo desenvolvidas as atividades ao longo das disciplinas? As respostas

obtidas estido no Quadro 5:

Quadro 5: Planejamento e organizagéo das disciplinas de Matematica

Conte sobre o planejamento e a organizacdo das disciplinas: quais sdo as
Pseudonimo | estratégias para atingir o aprendizado dos alunos e como sao desenvolvidas
as atividades ao longo das disciplinas.

A organizacdo da disciplina depende do professor que é o responsavel por ela,
muitos pedem ajuda aos tutores para montar; outros a fazem sozinhos e o tutor
apenas acompanha, ndo participa do processo. E sempre procurado proporcionar
aos académicos todas as formas de aprendizado e em diferentes ambientes.

Ana

O planejamento da disciplina aconteceu de forma colaborativa entre a professora
responsavel e as tutoras. Ao longo do semestre, propomos atividades avaliativas por
meio de trabalhos em grupo e também de forma individual. Nesses trabalhos, nossa
intengcdo era de que os académicos pudessem pensar propostas para serem
realizadas com as criangas, abordando o ludico e o jogo. Ao final, no lugar da prova
avaliativa, propomos um planejamento para os Anos Iniciais que envolvesse um dos
conteudos: geometria, grandezas e medidas, numeros e operagdes ou geometria.
Nesse planejamento, deveria conter o conteudo, objetivos, habilidades da BNCC e
desenvolvimento da proposta. Também pedimos que escrevessem como explicariam
para as criangas o conhecimento abordado no planejamento.

Aurora

O planejamento e organizagdo das disciplinas dependem de cada professor. No
entanto, muitas vezes, é estabelecida uma conversa com o tutor e sua opinido é
importante para pensar em estratégias para atingir o aprendizado dos alunos. As
disciplinas sao organizadas através da disponibilizac&o de textos, artigos, poligrafos,
Susany videos, bem como séao feitas web-aulas com o professor da disciplina e tutores sobre
determinado conteldo ou para esclarecimento de duvidas. Além disso, sado
propostas diferentes tarefas avaliativas, que vao desde mapas conceituais,
esquemas, elaboragéo de textos, colagem de ideias, relatérios, confecgao de videos
ou jogos, provas etc.

Fonte: Sistematizado pelos pesquisadores a partir dos dados da pesquisa

Tanto em um curso presencial como a distancia deve haver planejamento das
acgoes de ensino. A diferenga €, como consta no Quadro 5, que, na EaD, a organizagao
das agOes a serem realizadas durante o semestre letivo sao feitas em conjunto com
as tutoras das disciplinas. Essa agao tem como objetivo garantir que o tutor
desenvolva a pratica e um olhar critico no quesito organizagao das aulas para um

curso de graduacao.

Para que a apropriagdo do conhecimento dos alunos ocorra, € necessario que
o professor disponha de um material organizado, viabilizando o seu conhecimento e
o0 do discente, para obter um resultado comum e compartilhado do processo de
aquisi¢ao do conhecimento. Assim, a atividade pedagdgica deve envolver a atividade
de ensino (do professor e tutor) e a atividade de aprendizagem (do discente).
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A aprendizagem de Matematica deve ser compreendida como uma atividade
humana, social, orientada por um objetivo que permeia uma intencionalidade mediada
por instrumentos. Ainda que as agdes dos tutores virtuais na EaD sejam especificas,
uma vez que a organizagdo dessa modalidade de ensino requer o exercicio da
docéncia coletiva e envolve a hierarquizagédo entre algumas fung¢des, consideramos
que a autonomia faz parte da docéncia deles. No entanto, € preciso esclarecer como

o tutor exerce autonomia nesse cenario.

Para Preti (2012), a autonomia ndo pode ser confundida com liberdade
absoluta, na qual ndo ha interferéncias externas nem relagées de poder. A0 mesmo
tempo, o autor alerta que isso ndo significa que a ideia de autonomia seja utdpica ou
idealizada, mas que pode ser construida quando se assume uma posicao ativa,

participativa e consciente perante esse cenario de contradigdes e determinagdes.

Assim, para Preti (2012), a autonomia € um processo nao apenas individual,
mas que envolve a contribuicdo do outro. Foi exatamente dessa forma que ocorreu a

organizagao das atividades de Matematica, segundo Ana, Aurora e Susany.

Dando continuidade a pesquisa, questionamos: De que forma vocé (tutor)
percebe o envolvimento dos académicos no decorrer das disciplinas de Educagéo

Matematica | e 11?7 As respostas obtidas foram elencadas no Quadro 6.

Quadro 6: Envolvimento dos académicos nas disciplinas de Educagdo Matematica

o De que formavocé percebe o envolvimento dos académicos no decorrer das
Pseudonimo | gisciplinas de Educagéo Matematica | e 112

Os alunos apresentam muitas dificuldades na area das exatas, mas procuramos
Ana sempre acompanha-los para ndo se perderem. Quando a disciplina é mais
interativa e concreta, eles se envolvem mais.

Os alunos, logo no comecgo, demonstraram que a Matematica era um desafio para
eles. E por ser um desafio, muitos se colocaram em atividade de aprendizagem,

Aurora participando dos plantdes e férum tira davidas, compartilhando experiéncias e
guestionando sempre que havia uma duvida, principalmente nas propostas
avaliativas.

Na disciplina de Educacao Matematica I, que foi a que atuei, os alunos eram
comprometidos e muitos criativos, em sua maioria, realizavam as atividades
dentro do prazo estabelecido e quando isso ndo era possivel enviavam
mensagem pedindo um novo prazo.

Susany

Fonte: Sistematizado pelos pesquisadores a partir dos dados da pesquisa

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), encontram-se afirmagdes sobre
a pratica do professor, de quem se espera que tenha uma concepg¢ao de ensino e

aprendizagem que o leve a entender os papéis do docente e do aluno, bem como a
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funcao social da escola, da metodologia e dos conteudos a serem trabalhados, tendo
como fatores que interferem nesse processo de conhecimento a formagao do
professor e sua vida profissional, na qual se inclui sua experiéncia escolar (BRASIL,
1998).

Essas afirmacgdes explicitam os pressupostos pedagdgicos que devem reger as
atividades de ensino, em busca da coeréncia entre o0 que se pensa fazer e o que
realmente se faz. Assim, o futuro professor deve tentar conscientizar-se de suas
funcdes, reconhecer seu local de trabalho e entender seus alunos, visando um
planejamento de aula que possa ser realmente aplicado e que seja significativo, com
objetivos definidos, possibilitando a construcdo de conhecimentos. Assim, alunos e
professores devem interagir e compreender seus interesses e expectativas, bem

como se comprometer com atitudes de acordo com suas necessidades.

Sobre o processo de ensino e aprendizagem de Matematica, Bicudo e Garnica
(2001) afirmam que envolve varios elementos (praticas, conceitos, abordagens e
tendéncias) e exige um tratamento tedrico que lhe sirva de base. Sendo assim, o
ensino dessa disciplina precisa de novas praticas no decorrer do tempo e nao se pode
fundamentar apenas nas teorias. Em vista disso, o processo, além de considerar as
necessidades dos alunos, deve proporcionar praticas e metodologias diferenciadas

com o intuito de amenizar as dificuldades. Além disso,

A dificuldade em organizar os processos de ensino e aprendizagem relatada
por professores em exercicio, o pouco dominio do conhecimento matematico
de futuras professoras, os indices de baixo rendimento escolar em
Matematica, dentre outros fatores, fazem-me considerar cada vez mais a
necessidade de o professor da Educagéao Infantil e dos anos iniciais formar-
se e desenvolver-se pessoal e profissionalmente, para que possa
intencionalmente — a partir das dimensdes éticas, politicas, sociais e
pedagdgicas do ato educativo — organizar o processo de ensino de maneira
a propiciar que seus alunos aprendam Mateméatica com significado (PALMA,
2010, p. 19).

Encaminhando-se para a reta final do formulario com as tutoras, perguntamos:
No geral, os alunos possuem dificuldade ou facilidade na compreensdo de conteudos
basicos de Matematica? Em caso afirmativo, quais sdo as mais recorrentes? As

respostas estao elencadas no Quadro 7.

Quadro 7: Dificuldades dos académicos com conteudos basicos de Matematica

No geral, os alunos possuem dificuldade ou facilidade na compreensao de
Pseud6nimo | conteldos basicos de Matematica? Em caso afirmativo, quais sdo as mais
recorrentes?
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Ana Dificuldades pela falta de compreensdo em sua base formadora.

Eu percebo que os estudantes sabem realizar as operacdes e possuem
conhecimento daquilo que irdo trabalhar com os estudantes da Educacéo Infantil e
Anos Iniciais. Todavia, muitos ndo compreendem a esséncia daquilo que vao ensinar
(como, por que, para quem), falta apreender o conhecimento teérico do conceito,
saindo do empirico. Na Matematica Il, por exemplo, um conteddo que mais se
apresentou como desafio foi NUmeros Fracionarios e as operagdes com eles.

Aurora

Quando fui tutora pude perceber que alguns alunos tinham certo panico de
Matematica e outros gostavam bastante. No decorrer da disciplina, algumas
dificuldades acabaram ficando mais evidentes, como a questédo do uso do material
dourado para a realizacédo das operacfes matematicas. Alguns ndo conheciam esse
material e tiveram seu primeiro contato com ele na disciplina. Para isso,
disponibilizamos videos explicativos e até propomos uma web-aula. Considero que
uma das atividades mais significativas e que nos aproximou dos alunos foi a
proposta de elaboracdo do jogo “Trilha da divisdo”, na disciplina de Educagéo
Matematica I, na qual eles deveriam construi-lo em grupos de 3 a 5 alunos e depois
fazer um video jogando. Essa atividade possibilitou que conhecéssemos melhor os
alunos, e percebéssemos suas aprendizagens, bem como dificuldades com a
Matemdtica.

Susany

Fonte: Sistematizado pelos pesquisadores a partir dos dados da pesquisa

A partir das respostas apresentadas e relacionando-as com a area da
Educacdo Matematica, percebemos que ha uma dedicacdo ao estudo da
complexidade do saber docente em relagdo a Matematica. Fiorentini (1995) considera
o saber docente um saber reflexivo, plural e complexo, contextual, afetivo e cultural,
que forma uma teia de saberes, mais ou menos coerentes, imbricados de saberes

cientificos e praticos.

Serrazina (1999) destaca que o conhecimento do professor € dinédmico e
continuamente alterado durante sua trajetoria profissional. Isso ocorre devido a suas
interagbes com o ambiente de sala de aula, com os alunos e com suas experiéncias
profissionais e de colegas. Relacionando esse ponto ao apresentado na categoria de
analise sobre ensino e aprendizagem da Matematica, podemos afirmar que a maioria
das futuras professoras que ensinardao Matematica ndo sentem medo ou algo similar.
Sentem-se desafiadas e compreendem que ninguém se torna professor “do dia para

a noite”. Ser professor € uma constante evolugado, uma aprendizagem diaria.

Ponte (1998) também considera que o docente elabora e reelabora
constantemente seu conhecimento em fungdo do seu contexto de trabalho e das
necessidades decorrentes das situagdes que vai enfrentando. Dessa forma,
apresentar algum tipo de dificuldade no transcorrer do aprendizado € normal.
Conforme houver um amadurecimento tanto em aprender o conteudo como em
aprender a ensina-lo, as aulas serdo preparadas com mais cuidado e atencao.
Todavia, para isso, o professor precisa se importar com o aluno.
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Além do mais, Blanco (2003) defende a existéncia de uma relagao entre o
conhecimento matematico do professor e as situagdes e atividades em que é usado.
Ela afirma que os conhecimentos gerais que o professor tem da Matematica devem
ser utilizados na organizagao e na estruturacao de tarefas concretas preparadas para

estudantes especificos que, naquele momento, sdo seus alunos.

Para finalizar as perguntas, questionamos: Quais os meios que vocé utiliza ou
utilizou para amenizar as dificuldades em Matematica dos alunos de Pedagogia EaD?
Ana respondeu, brevemente, que utiliza “material concreto, jogos, videos”. As

respostas de Aurora e Susany estdo elencadas na sequéncia:

Na Matematica Il, usamos um material didatico que foi produzido por professores para ser
trabalhado com esta disciplina no curso de Pedagogia. Semanalmente, eles tinham leituras e
exercicios com esse material, além de artigos, videos e outros textos que disponibilizavamos
como material complementar. Ainda, toda semana faziamos uma noite de plantéo tira-davidas
do conteudo abordado naquela semana e havia sempre aberto um férum para tirar as davidas.
Outra iniciativa que foi satisfatéria foram as web-aulas. Entdo, ao menos uma vez por més, a
professora responsavel ministrava uma web-aula onde compartilhava modos de ensinar
determinado contetdo e, também, os explicava aos académicos (AURORA).

Visto a importancia de trabalhar o conhecimento matematico, histéria, natureza e fungéo social,
bem como com os numeros naturais, o sistema de numeragéo decimal, as quatro operagées,
espago e forma e estatistica e probabilidade em Educagdo Matematica I, foi disponibilizado
videos, poligrafos, slides sobre os conteldos e organizadas web-aulas, inclusive, uma
utilizando o material dourado para a realizagdo das operagbes matematicas (SUSANY).
Apesar de Aurora ter sido tutora de Educacao Matematica Il, enquanto Susany
foi de Educacédo Matematica |, ambas se aproximam em relagéo as estratégias. Isso
esta diretamente relacionado a organizagéo das disciplinas, que foram construidas

em paralelo e possuiam a mesma professora titular.

Por meio de videos, poligrafos, slides, plantdo on-line de tira-duvidas, elas
ressaltam que o principal € disponibilizar uma das ferramentas/materiais que seja
pensada e escolhida a partir do planejamento de uma atividade que busca favorecer
o aprendizado e ndo somente para cumprir o conteudo que deve ser desenvolvido

dentro do prazo.

Desse modo, a partir de todas as respostas elencadas, percebemos que o tutor
da EaD é quem acompanha o aprendizado do aluno de perto. E ele que sente as
dificuldades apresentadas pelos académicos e tem a possibilidade de sugerir a
reorganizacao de atividades das disciplinas de Matematica, caso elas ndo estejam

atendendo as necessidades dos alunos.

Além disso, € necessario frisar a importdncia dessa funcdo na EaD.
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Certamente, o ensino nao teria a qualidade que tem, nao teria uma identificagao clara
e precisa das duvidas e, consequentemente, seria mais dificil atender e amenizar as
dificuldades. Além disso, a partir dos relatos obtidos, percebemos o comprometimento

demonstrado com a aprendizagem dos académicos.

Na proxima secéo, encerramos a construgao deste trabalho. Nele, expomos as
conclusdes obtidas no decorrer da pesquisa, bem como os aprendizados obtidos a

partir dela.

4 Reflexoes finais

A partir do exposto, apresentamos algumas reflexdes sobre a investigacao
realizada, buscando responder a questao de pesquisa: podemos considerar o tutor

um formador de professores?

Primeiramente, é valido ressaltar que sdo poucos os trabalhos que abordam a
funcao do tutor, seu processo formativo e como formador de futuros professores que
ensinardo Matemética. Todavia, seu papel é fundamental na modalidade de ensino
nao presencial e a ele cabe

possuir grande experiéncia docente, rigorosa formacéo cientifica e didatica,
conhecer as principais linhas de aprendizados que as sustentam, estar apto
a trabalhar com adultos e, finalmente, preparado para ajudar os docentes a
realizar as mudancas comportamental, conceitual e metodolégica hoje
exigidas pelo sistema educativo (VAILLANT, 2003, p. 12).

Paulin e Miskulin (2015, p. 8), em seus estudos, tiveram como principal objetivo
‘compreender as potencialidades da EaD on-line na constituicdo de espagos que
favorecam o processo de formacao de professores que ensinam Matematica”. Os

autores concluiram, no que se refere ao professor-tutor, que

em relacdo a constituicdo da profissionalidade do professor-tutor, com o
desenvolvimento da pesquisa foi possivel identificar que ela se da em torno
de aspectos relacionados a sua formacéao, sua pratica e seu reconhecimento
profissional. Os professores- tutores parecem estar em um processo de
autoformacao, pois precisam transformar as informaces que receberam nos
cursos de formagdo académica em conhecimentos para sua pratica docente
nos cursos de formacdo a distancia. Além disso, esses profissionais
encontram, como grande desafio, o dominio de todos os contelddos
matematicos a serem trabalhados nos cursos de Licenciatura. Ja a prética
docente desses profissionais depara-se com tensdes inerentes a mediacao
dos processos de ensino e aprendizagem, visto que os professores-tutores
séo tidos como agentes desse processo (PAULIN e MISKULIN, 2015, p. 240).

Diante disso e das responsabilidades elencadas no PPC da Pedagogia EaD,
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da UFSM, retomamos a definicdo e a concepcdo de tutor apresentada no referido

documento:

O tutor possui a funcdo de assessorar e auxiliar o professor/formador,
acompanhar os alunos e orienta-los em suas atividades, seja no que diz
respeito ao conteddo das disciplinas, a assuntos relacionados a organizagéo
e administracdo do curso ou a problemas de ordem pessoal ou emocional,
orientando os professores/alunos no sentido de buscar as solucfes cabiveis
em cada caso. Também é tarefa da tutoria promover o trabalho colaborativo
e cooperativo entre professor/pesquisador, professor/formador e
professor/aluno, estimulando o estudo em grupo e motivando-os durante o

curso para evitar a evasao escolar (UFSM, 2007, s. p.).

Com relacdo as respostas obtidas por meio do formulario, a primeira
constatacao é que o curso de Pedagogia EaD da UFSM é a primeira experiéncia das
tutoras nessa funcédo. No entanto, ficou evidenciado que, para todas as participantes,
a tutoria tem sido um espaco de formacdo docente que proporciona diferentes
experiéncias e um acompanhamento proximo da realidade do Ensino Superior na
EaD.

Entre as respostas obtidas no decorrer do formulario, um dos pontos de
destaque foi 0 momento apontado por Aurora, afirmando que as disciplinas de
Educacdo Matematica | e Il contavam com a mesma professora responsavel, que
planejava as aulas em conjunto com todas as tutoras. Outro item marcante, registrado
pela mesma respondente, foi o fato de a docente ter cedido uma aula para que
assumissem a responsabilidade de professora. Isso ficou evidente na frase: “tivemos
a possibilidade de conduzir uma web-aula, o que foi muito interessante por nos permitir
compartilhar nossas experiéncias de estudo e pesquisa, e nos dar protagonismo
daquilo que também tinhamos conhecimento” (AURORA). Desse modo, € possivel
identificar que as tutoras exerceram o papel de formadora de professores em
momentos nos quais: realizaram intervencdes junto aos estudantes; realizaram
intervencdes referentes a Matematica tanto nos conteudos dessa disciplina como em
seu ensino; e exercitaram a autonomia envolvendo-se na tomada de decisdes e na

sua propria formacao.

Destarte, a partir de todas as respostas elencadas, podemos concluir que o
tutor é quem acompanha o aprendizado do aluno de perto. E ele quem melhor
identifica as dificuldades apresentadas pelos académicos e tem a possibilidade de
sugerir a reorganizacdo de atividades das disciplinas de Matematica, caso elas nédo

estejam atendendo as necessidades dos alunos. Dai, conclui-se a relevancia do papel
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desse sujeito no processo de formacao inicial na modalidade a distancia do professor

que ensina Matematica nos Anos Iniciais.
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