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Resumo

A promocéo da incluséo social é um dos principais temas de acdo do governo brasileiro
na atualidade. Nesse contexto, as politicas educacionais estdo criando projetos de
inclusdo, dentre os quais se destaca o Programa de Iniciacdo Cientifica (PIC) da
Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP). Diante do exposto,
guestionam-se quais contribuicdes o PIC proporciona para seus participantes. Procurando
respostas para esse questionamento, no decorrer do PIC da OBMEP 2010, realizou-se
um estudo de caso com o0s participantes desse programa no Polo de Ponta
Grossa/Parana, objetivando elencar algumas contribuicdes que o PIC proporciona para a
aprendizagem dos alunos/bolsistas que participam desse programa. Cabe clarificar que
os dados foram analisados dentro da abordagem qualitativa, desvelando que o PIC é um
fator positivo para a aprendizagem desses alunos/bolsistas, pois promove o
aperfeicoamento dos conhecimentos matematicos dos participantes do Polo de Ponta
Grossa.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Programa de Iniciacdo Cientifica, Inclusédo
social.

Abstract

The promotion of social inclusion is one of the main themes of the Brazilian government's
action today. In this context, educational policies have created projects for inclusion and
Scientific Initiation Program (PIC) of the Brazilian Mathematical Olympiad Public Schools
(OBMEP) is one of them. Given the above, one may question what contributions, the PIC
provides for its participants. Seeking answers to this question, during the peak of OBMEP
2010, we performed a case study with participants PIC Pole from Ponta Grossa / Parana.
The objective of this research was to list some contributions that PIC provides for the
learning of students who patrticipate in this program. It is clear that the data were analyzed
within the qualitative approach, and unveiled that the PIC is a positive factor for the
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learning of these students within their schools; it promotes the improvement of
mathematical knowledge participants Pole from Ponta Grossa.

Keywords: Mathematics Teaching, Scientific Initiation Program, Social Inclusion.

Introducao

No Brasil, por direito constitucional, todos os cidaddos devem ter acesso ao
conhecimento. Diante  desse fato, uma dasincumbéncias do Departamento
de Popularizacéo e Difusao da Ciéncia e da Tecnologia (DPDCT) é certificar-se de que o
conhecimento cientifico-tecnolégico é acessivel a todos, fornecimento de suporte a
eventos e atividades relacionadas a ciéncia da comunicagdo, visando alcancar os
cidaddos de todas as idades, culturas, classes sociais e nivel educacional.
(BRASIL/DPDCT, 2012).

Assim, com esse olhar, a promocao da inclusdo social tem sido um dos principais
temas de acdo do governo brasileiro desde 2002. Em particular, ressalta-se que no ano
de 2003, o Governo Federal criou a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para Inclusdo
Social (SECIS), cuja missdo é promover a inclusdo social por meio de atividades
educacionais.

Para concretizar essa missao, a SECIS desenvolve estratégias da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao (CTI&I) para o desenvolvimento social, seguindo duas linhas de
acao: a popularizacdo da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo e a melhoria da educacao
cientifica, assim como a difusdo de tecnologias para inclusdo social e desenvolvimento
social. (BRASIL/SECIS, 2012).

Nesse contexto, convém destacar dois exemplos de eventos suportados pela
SECIS: a Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia (FEBRACE) e a Olimpiada Brasileira
de Matemética das Escolas Publicas (OBMEP).

Em especial, a OBMEP, apresenta-se como um projeto que visa criar um ambiente
estimulante para o estudo da Matemética entre alunos e professores de todo o pais,
mostrando a importancia dessa disciplina para o futuro dos jovens e para o
desenvolvimento do Brasil. (BRASIL/MEC, 2012).

De modo geral, a OBMEP é um projeto de inclusdo social contemplado pelas
politicas educacionais, voltado para a escola publica, que visa garantir o direito a uma
educacgéo de qualidade a todos os cidaddos, com o compromisso de afirmar a exceléncia
como valor maior no ensino publico. (OBMEP/REGULAMENTO, 2012).

Cabe ainda aclarar que a OBMEP é promovida desde o ano de 2005 pelo Governo
Federal por meio do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) e do Ministério da
Educacao (MEC) e é realizada, anualmente, pelo Instituto de Matematica Aplicada (IMPA)
e pela a Sociedade Brasileira de Mateméatica (SBM), visando estimular o estudo da
Matematica e revelar novos talentos na area. (POLATO, 2008, p. 31).

Destaca-se que na primeira edicdo da OBMEP, participaram aproximadamente
10,5 milhées de alunos de aproximadamente 31 mil escolas, localizadas nos 5 mil
municipios brasileiros que se inscreveram para a OBMEP. A segunda edi¢cdo, em 2006,
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contou com mais de 14 milhdes de alunos de mais de 32 mil escolas de todo pais e de
todos os estados brasileiros, apontando um aumento de praticamente 35% em relagéo ao
ano anterior. Em 2007 a terceira edicdo da OBMEP contou com mais de 17 milhdes de
inscritos, representando um aumento de 22% em relagdo a 2006. Na OBMEP de 2008,
houve a participagdo de mais de 18 milhdes de inscritos, estudando em 40.377 escolas de
todo o pais. Na edicdo de 2009, foram 19.198.710 alunos de 99,1% municipios do Brasil
empenhados em realizar a olimpiada. Ja em 2010, nada menos que 19.665.928 de alunos
de 44.691 escolas publicas brasileiras que participaram da primeira fase da OBMEP. Em
2011, quase 19 milhdes de alunos competiram em 98,9% dos municipios do pais. E, em
2012, a oitava edicdo da OBMEP registrou recorde de estabelecimentos inscritos em
relagdo as edicdes anteriores, sendo no total, 46.724 instituicbes de ensino que
confirmaram a participacéo de seus alunos nessa olimpiada. (OBMEP/PROVAS, 2012).

Salienta-se, que dentre as realizacbes da OBMEP destacam-se: a mobilizagdo de
Coordenadores Regionais para a realizacdo de atividades como seminarios com
professores, cerimoénias de premiacdo e encontros com diretores de escolas, o Programa
de Iniciacao Cientifica — Mestrado (PICME), para medalhistas da OBMEP que estejam
cursando graduacado com bolsas do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPqg) e CAPES (Mestrado), a Preparacdo Especial para Competicbes
Internacionais (PECI) que € direcionada a aproximadamente 30 (trinta) medalhistas de
ouro selecionados pela excepcionalidade de seus talentos para a Matemética, visando
prepara-los para participacdo de competicbes internacionais na area, a producdo e
distribuicdo de material didatico de qualidade, também disponivel no site da OBMEP e o
Programa de Iniciacdo Cientifica Jr. (PIC), para os medalhistas da OBMEP estudarem
Matematica por 1 (um) ano, com bolsa de estudos do CNPg. (OBMEP/REGULAMENTO,
2012).

Diante do exposto, surge a curiosidade de conhecer algumas contribuicdes que o
PIC 2010 proporciona aos medalhistas da OBMEP. Procurando respostas para esse
guestionamento, no decorrer do PIC da OBMEP 2010, realizou-se um estudo de caso
com os medalhistas da OBMEP do Polo de Ponta Grossa/Parand, visando descobrir as
contribuicdes do PIC 2010 para a aprendizagem dos medalhistas que participaram das
atividades no referido polo. Cabe clarificar que os dados foram analisados dentro da
abordagem qualitativa.

Programa de Iniciacdo Cientifica Junior

Como ponto de partida, cabe esclarecer que ser medalhista da OBMEP n&o rende
apenas um souvenir, pois além da medalha, os alunos que se destacam nessa
competicdo, tém a oportunidade de expandir seus conhecimentos na area de exatas.
(OBMEP/PIC, 2012).

Nesse contexto, PIC é uma modalidade de ensino ofertada aos medalhistas da
OBMEP e apresenta os seguintes objetivos:

Despertar nos alunos o gosto pela matematica e pela ciéncia em geral,
Motivar os alunos na escolha profissional pelas carreiras cientificas e
tecnoldgicas;
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Aprofundar o conhecimento matematico dos alunos, através de: resolucao
e redacdo de solucbes de problemas; leitura e interpretacdo de textos
matematicos e estudo de temas de modo mais aprofundado e com maior
rigor matematico;

Desenvolver nos alunos algumas habilidades tais como: sistematizacao,
generalizacdo, analogia e capacidade de aprender por conta prépria ou em
colaboracdo com os demais colegas;

Incentivar o aprimoramento matematico dos professores, em especial dos
professores dos alunos bolsistas;

Estimular uma articulagcdo entre as escolas e as universidades.
(OBMEP/PIC, 2012, s. p.).

Para alcancar esses objetivos, O PIC aborda os seguintes topicos matematicos:
iniciacdo a aritmética, métodos de contagem e probabilidade, teorema de Pitagoras e
areas, inducdo matematica, grafos, matematica dos codigos de barras, criptografia,
construcdes geométricas, entre outros, por meio de atividades pospostas tanto encontros
presenciais, quanto no momento virtual desse programa de estudos.
(OBMEP/REGULAMENTO, 2012, s. d.).

Particularmente, os encontros presenciais do PIC sao realizados em polos
distribuidos por todo o Brasil, em geral sediados em Universidades, com o material, a
alimentacao e o transporte dos alunos/bolsistas custeados pela OBMEP.

Ja, o momento virtual consiste no aluno/bolsista acessar e participar do Forum
Virtual online, no ambiente virtual denominado Hotel de Hilbert, oferecendo uma
discusséo dos conteldos matematico estudados nos encontros presenciais.

Assim, o PIC é um programa que visa transmitir aos alunos/bolsistas uma iniciacao
cientifica relacionada a matematica, inserindo-os no rigor da leitura e da escrita de
resultados, nas técnicas e métodos, na independéncia do raciocinio analitico, entre
outros, visando despertar a vocacédo cientifica do aluno/bolsista, além de estimular sua

criatividade, por meio de situacées-problema.

Também é pertinente apontar que a equipe responsavel pelo PIC é formada por
professores orientadores e monitores que atuam nos polos, apoiando e orientando os
alunos sobre seu desenvolvimento e participagéo no programa. (OBMEP/PIC, 2012, s. d.).

Em especial, os Coordenadores Regionais de Iniciacdo Cientifica sdo responsaveis
por uma regido, orientando e acompanhando todas as atividades realizadas nos polos sob
sua responsabilidade. (OBMEP/PIC, 2012, s. d.).

Logo, o PIC é um programa de ensino diferenciado, fora do ambiente escolar, em
gue os alunos/bolsistas tém a possibilidade de interagir com outras pessoas com
interesses comuns, aprimorando seu conhecimento matematico de acordo com seu
préprio ritmo de aprendizagem.

Caminho Percorrido

Com o intuito de explorar as contribuicbes do PIC de 2010 para a aprendizagem
dos alunos/bolsistas, realizou-se um estudo de caso com os premiados ha OBMEP 2010
pertencentes a regido de abrangéncia do Polo de Ponta Grossa, Parana.
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No primeiro momento dessa pesquisa foi realizada uma entrevista semiestruturada
com os alunos/bolsistas do PIC 2010 do Polo de Ponta Grossa e com seus pais, com 0
objetivo de angariar dados sobre as concepcdes e percepcdes que 0S MesmMOos
apresentavam do PIC.

Num segundo momento, foi solicitado que os alunos/bolsistas PIC 2010 do Polo de
Ponta Grossa resolvessem uma atividade composta por 10 (dez) situacdes-problema
relacionadas aos seguintes conteudos matematicos: niumero e algebra, grandezas de
medidas, geometrias e tratamento da informacdo. Ressalta-se que essas situacdes-
problema exigiam habilidades de raciocinio légico e conhecimento dos conteudos
matematicos do inicio das séries finais do Ensino Fundamental e que figuraram na
primeira fase da OBMEP de edi¢Ges anteriores, visando angariar alguns conhecimentos
prévios que 0s mesmos apresentavam ao iniciar o PIC.

No terceiro momento da pesquisa, efetivou-se os 10 (dez) encontros presenciais do
PIC, objetivando estimular a estrutura logico-cognitiva dos alunos/bolsistas para estes
atingirem os objetivos desse programa.

Ressalta-se que no decorrer dos encontros presenciais foram abordados os
seguintes temas matematicos:

e 1° Encontro: problemas diversos (FOMIN, 2010), paridade (FOMIN, 2010),
iniciacdo a aritmética (HEFEZ, 2009).

e 2° Encontro: algoritmo da divisdo, multiplos e divisores, critérios de divisibilidade:
2, 3,5, 9 e 10, numeros primos, fatoracdo numeérica (decompor um numero em fatores
primos), resto da soma e do produto (HEFEZ, 2009) e resolu¢cao de problemas (FOMIN,
2010).

e 3° Encontro: Minimo multiplo comum e maximo divisor comum (HEFEZ, 2009) e
resolucao de problemas (FOMIN, 2010).

e 4° Encontro: medida, comprimento e razdo de segmentos, proporcionalidade,
reconhecer e identificar as principais figuras geométricas: ponto, reta, angulo, triangulo,
guadrilatero, poligonos, propriedades dos triangulos e quadrilateros; triangulos isésceles e
equilateros, paralelogramos e trapézios; angulos entre retas paralelas cortadas por uma
transversal, soma dos angulos de um triangulo, bissetriz, mediatriz, altura. (OBMEP/PIC,
2011).

e 5° Encontro: Teorema de Pitdgoras e areas de: retangulos, triangulos,
paralelogramos e trapézios (WAGNER, 2009).

e 6° Encontro: area de uma regido circular, numero pi, comprimento da
circunferéncia, area de setores (WAGNER, 2009).

e 7° Encontro: dobradura e geometria (CARNEIRO; SPIRA, 2009).

e 8° Encontro: principio multiplicativo (CARVALHO, 2009), analise combinatéria e
meétodos de contagem (FOMIN, 2010).

e 9° Encontro: probabilidade, principios basicos (CARVALHO, 2009),
probabilidade (PROVAS DA OBMEP).
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e 10° Encontro: atividades de contagem a partir da Criptografia (MALAGUTTI,
2009).

No quarto momento da pesquisa, foi reaplicada atividade composta por 10 (dez)
situacOes-problema que compds o segundo momento da pesquisa, visando descobrir
contribuicdes do PIC 2010 para a aprendizagem dos alunos-bolsistas do PIC da OBMEP
2010 no Polo de Ponta Grossa.

No quinto momento, finalizando a coleta de dados, foi reaplicada aos
alunos/bolsistas do PIC 2010 do Polo de Ponta Grossa e a seus pais, a entrevista
semiestruturada, objetivando, nesse momento, angariar dados para confrontar com o0s
dados colhidos no primeiro momento da pesquisa sobre as concepcodes e percepcdes que
0S mesmos apresentam do PIC.

Cabe clarificar que os dados foram analisados dentro da abordagem qualitativa,
pois no pensar de Liudke e André (2005, p. 45),

analisar os dados qualitativos significa “trabalhar” todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, os relatos de observacgdes, as transcrigdes de
entrevistas, as analises de documentos e as demais informacdes
disponiveis. A tarefa de analise implica [...] a organizacdo de todo o
material, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e procurando
identificar nele tendéncias e padrbes relevantes. [...] essas tendéncias e
padrdes séo reavaliados, buscando-se relacdes e inferéncias num nivel de
abstracéo mais elevado.

Ressalta-se que no decorrer da andlise dos dados empiricos, houve um confronto
entre o olhar do pesquisador e a fundamentacéo tedrica pela qual os dados foram
estudados, tornando a pesquisa fidedigna e com respaldo para responder o
guestionamento investigado.

Algumas Discussodes

A entrevista semiestruturada realizada com os pais dos alunos/bolsistas no
primeiro encontro presencial do PIC 2010 do Polo de Ponta Grossa, revelou que estes
acreditam que o PIC pode proporcionar aos seus filhos um enriquecimento curricular,
visto que este programa abrange o conteido matematico com certo grau de rigor.

Os relatos dos pais dos alunos/bolsistas do PIC 2010 do Polo de Ponta Grossa,
Parand, comprovam a afirmativa.

“‘Que meu filho adquira um maior conhecimento e aproveite esta
oportunidade e, que os professores procurem explorar ao maximo a
capacidade que ele tem de raciocinio rapido e ldgico, e propiciem um
aprimoramento desta sua capacidade”. (Pai do aluno/bolsista M. W. M.).

“Vejo como uma grande oportunidade para 0s jovens que cursam nossas
escolas publicas, tdo mal faladas no contexto nacional. Também serve de
suporte para incentivar mais as criangas para um caminho bom para as
conquistas no seu futuro”. (Pai do aluno/bolsista A. L. B.).
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Os excertos dos pais dos alunos/bolsistas do PIC 2010 do Polo de Ponta Grossa
vao ao encontro de um dos objetivos do Programa de Iniciacdo Cientifica que visa
transmitir aos alunos a cultura matemética basica e construir o hébito da leitura e da
escrita de resultados, nas técnicas e métodos, na independéncia do raciocinio analitico,
entre outros, despertando a vocagdo cientifica do mesmo, além de estimular sua
criatividade por meio do confronto com situacées-problema de Matematica. (OBMEP,
2013).

Na mesma linha de entendimento de seus pais, 0s alunos/bolsistas do PIC 2010 do
Polo de Ponta Grossa verbalizaram anseios relacionados a aprendizagem matematica.
Os relatos dos alunos/bolsistas L. O. S. e A. L. B. confirmam essa afirmativa.

“Eu espero conhecer uma matematica diferente do que estou acostumado
na escola, ter novas experiéncias tanto no estudo, como fazer novos
amigos tanto no forum como nos encontros presenciais”. (aluno/bolsista L.
0.8S)).

“Minha expectativa para o PIC é ter uma chance de ter um estudo melhor,
porque nés somos o futuro do pais. Eu ndo sei muito bem o que é o PIC
mais espero que traga um bom futuro para mim e para o Brasil
(aluno/bolsista A. L. B.).

Diante das expectativas apresentadas tanto pelos pais quanto pelos
alunos/bolsistas relacionadas ao PIC da OBMEP/2010, ndo se pode deixar de mencionar
0s guatro pilares da educacdo do Relatério da Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da Comissao Internacional sobre Educacéo
para o Século XXI, coordenado por Delors (1998), pois 0s mesmos estabelecem as bases
das competéncias do futuro, pauteando-se nos quatro pilares fundamentais: aprender a
conhecer; aprender a fazer; aprender a viver juntos, aprender a conviver com 0S 0utros; e
aprender a ser. Pois,

E possivel que no século XXI estes fendmenos adquiram ainda mais
amplitude. Mais do que preparar as criangas para uma dada sociedade, o
problema serda, entédo, fornecer-lhes constantemente forgcas e referéncias
intelectuais que lhes permitam compreender o mundo que as rodeia e
comportar-se nele como atores responsaveis e justos. (DELORS, 1998, p.
100).

Nesse viés, entende-se que o PIC também € (til para a socializagédo, para a troca
de experiéncias, para o trabalho das emocdes, para o estudante/bolsista se descobrir e se
redescobrir como individuo, entre muitas outras finalidades.

J&, os dados coletados no segundo momento da pesquisa, por meio da aplicacao
das 10 (dez) situacOes-problema que abordaram conteddo matematico de numero e
algebra, grandezas de medidas, geometrias e tratamento da informacéo, foi possivel
identificar que a maioria dos sujeitos dessa pesquisa apresentou sucesso ha resolucéo
das mesmas. Fato esse esperado, pois esses sujeitos ja& demonstraram ter um talento
para a Matematica, visto que sdo medalhistas da OBMEP/2010.
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Cabe explicar, que essa Ultima constatacdo tem respaldo nas falas dos
alunos/bolsistas no decorrer da entrevista realizada no primeiro momento dessa pesquisa.
Os excertos dos alunos/bolsistas L. O. S., A. L. B. e C. N., ilustram o exposto.

“Eu gosto da matemética, pois ela estimula o raciocinio, propde problemas
em que o interesse em resolvé-los. Faz com que testemos nosso limite”.
(aluno/bolsista L. O. S.).

“Matematica para mim é mais do que multiplicar e subtrair, € uma
oportunidade de ter um futuro melhor. [...]. Para mim matematica € um
caminho para uma vida melhor, porque eu vou ser engenheiro civil,
arquiteta e urbanista, gracas a matematica”. (aluno/bolsista A. L. B.).

“Interesso-me em aprender solucdes diferentes para cada problema.
Sempre me surpreendo com o0 que aprendo e com o modo que a
matematica € interessante”. (aluno/bolsista C. N.).

Com o exposto, entende-se que o objetivo da OBMEP que é identificar jovens
talentos esta sendo atingido. (OBMEP/REGULAMENTO, 2012).

Cabe desvelar que, mesmo havendo uma heterogeneidade entre os talentos,
Alencar e Fleith (2001) apontam algumas caracteristicas que 0s mesmos podem
apresentar, por exemplo, grande curiosidade a respeito de objetos, situacdes ou eventos,
com envolvimento em muitos tipos de atividades exploratérias; auto iniciativa tendéncia a
comecar sozinho as atividades, a perseguir interesses individuais e a procurar direcao
prépria; originalidade de expressado oral e escrita, com producdo constante de respostas
diferentes e ideias ndo estereotipadas; habilidade para apresentar alternativas de
solucbes, com flexibilidade de pensamento; capacidade de enriquecimento com
situacOes-problema, de selecdo de respostas, de busca de solugcdes para problemas
dificeis ou complexos; capacidade para usar o conhecimento e as informagdes, na busca
de novas associagdes, combinando elementos, ideias e experiéncias de forma peculiar;
entre outras.

J4, ao analisar os algoritmos que os alunos/bolsistas usaram para resolver as 10
(dez) situacBes-problema propostas no terceiro momento dessa pesquisa, verificou-se
gue a maioria deles fez uso do método de tentativa para resolvé-las.

Esse fato conduz ao entendimento que esses alunos carecem de um ambiente
favoravel ao desenvolvimento de suas habilidades matematicas, para atender as suas
necessidades educacionais. O quadro 1 justifica essa afirmativa.
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Quadro 1: Situacdes-Problema e solucdes dos alunos/bolsistas no inicio do PIC
2010/Polo Ponta Grossa

(OBMEP, 2008) Veja na tabela o resultado da pesquisa feita em um bairro de uma
grande cidade sobre os modos de ir ao trabalho. Com base nessa tabela, qual é a
alternativa correta?
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(B) O meio de transporte mais utilizado pelos entrevistados para ir ao trabalho é a
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(C) 50% dos entrevistados vao ao trabalho de énibus.
(D) A maioria dos entrevistados vai ao trabalho de carro ou de énibus.
(E) 15% dos entrevistados vao ao trabalho de carro.

[ <]

-
L]

[ <]
[ <]
B

[ 4]
E
4]

]
]
4]
]

-
1]

E»
ko
4]

- -

B -,

[ 2]

-
‘ A = Dyt oy h\f"\\s}. O D) 1., ~ _\J‘\p‘ RN
O {133”1\ J:ina M}‘ffl, A3RNT nhodor 8 Avwv(wx.ké-f y > \
Yﬂ‘bh yeta) )w@% 15 Ao G gowx B, w YOI

\f,:i\ Gd A5,

Figura 1 - Solucdo da situacéo-problema pelo aluno/bolsista E. E. P. S.

(OBMEP, 2008) Um fazendeiro perguntou ao seu filho: Quantos pés eu posso contar
guando eu estou tirando leite de uma vaca? O menino respondeu: Sao 6, sendo 4 da
vaca e 2 seus. O pai entdo disse: Na verdade séo 9, por que vocé esqueceu de contar 0s
3 do banquinho em que eu fico sentado. A seguir o pai prop0s outro problema ao seu
filho: Num curral hé algumas pessoas, vacas e banquinhos, pelo menos um de cada. O
namero total de pés é 22 e o de cabecgas é 5. Quantas vacas ha no curral? O menino
resolveu o problema corretamente. Qual foi sua resposta?
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Figura 2 - Solucéo da situacéo-problema pelo aluno/bolsista L. O. S.

O exposto no quadro 1, conduz ao entendimento que, os alunos/bolsistas usaram
de criatividade para resolver as situagées-problema propostas.
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Ressalta-se que esse fato é de grande valia para o processo de aprendizagem,
pois criatividade “é o processo de tornar-se sensivel a problemas, deficiéncias, lacunas no
conhecimento, desarmonia; identificar a dificuldade, buscar solugcbes, formulando
hipoteses a respeito das deficiéncias; testar e testar novamente essas hipoéteses; e,
finalmente, comunicar os resultados”. (TORRANCE, 1974, p. 35).

Pode-se afirmar que o PIC da OBMEP vem ao encontro do publicado nos
Parametros Curriculares (BRASIL, 2008, p. 39), em relacdo aos alunos com talento, pois
este documento aponta que os alunos talentosos podem e devem aprofundar e
enriquecer seus conhecimentos em classes comuns, em sala de recursos ou em outros
espacos definidos pelos sistemas de ensino.

Assim, ao verificar as resolugdes das 10 (dez) situagcdes-problema realizadas pelos
alunos/bolsistas no quarto momento dessa pesquisa, percebe-se que 0s encontros
presenciais do PIC 2010 do Polo de Ponta Grossa, Parana, proporcionaram aos sujeitos
dessa pesquisa a confianca de passarem a exibir habilidades de raciocinio logico e
conhecimento de conteudo do inicio das séries finais do Ensino Fundamental. O quadro 2
traz algumas ilustracées que comprovam esse fato.

Quadro 2: Situacdes-Problema e solucfes dos alunos/bolsistas ao final do PIC 2010/Polo
Ponta Grossa

(OBMEP, 2008) Veja na tabela o resultado da pesquisa feita em um bairro de uma
grande cidade sobre os modos de ir ao trabalho. Com base nessa tabela, qual é a
alternativa correta?

ﬁﬁﬁﬁﬁ
Onibus | cleSsmel S8 5 S & A

=1y ] %QEE

aptd [ |2z 228282 828
" "N

E»
T
4
x

bicicleta | Rty

& = 500 erdrevistados

(A) Metade dos entrevistados vai a pé ao trabalho.

(B) O meio de transporte mais utilizado pelos entrevistados para ir ao trabalho é a
bicicleta.

(C) 50% dos entrevistados vao ao trabalho de énibus.

(D) A maioria dos entrevistados vai ao trabalho de carro ou de énibus.

(E) 15% dos entrevistados vao ao trabalho de carro.
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Figura 3 - Solugéo da situacéo-problema pelo aluno/bolsista E. E. P. S.
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(OBMEP, 2008) Um fazendeiro perguntou ao seu filho: Quantos pés eu posso contar
guando eu estou tirando leite de uma vaca? O menino respondeu: Sao 6, sendo 4 da
vaca e 2 seus. O pai entdo disse: Na verdade sao 9, por que vocé esqueceu de contar 0s
3 do banquinho em que eu fico sentado. A seguir o pai prop0s outro problema ao seu
filho: Num curral ha algumas pessoas, vacas e banquinhos, pelo menos um de cada. O
namero total de pés é 22 e o de cabecgas é 5. Quantas vacas ha no curral? O menino

resolveu o problema corretamente. Qual foi sua resposta?
oblema corretamente. Qual foi sua resposta? ] i
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Figura 4: Solucao da situacao-problema pelo aluno/bolsista R. O. S.

O exposto no quadro 2, permite verificar que os objetivos do PIC de aprofundar o
conhecimento matematico dos alunos/bolsistas por meio de resolucdo e redacédo de
solucbes de situacbes-problema; leitura e interpretacdo de textos matematicos e estudo
de temas de modo mais aprofundado e com maior rigor matematico; e desenvolver nos
alunos as habilidades de sistematizacao, generalizacdo e analogia foi atingido.

Cabe salientar, que durante os encontros presenciais do PIC 2010, foram
promovidos momentos em que os alunos/bolsistas tiveram contato com a resolucao de
situacOes-problema por meio de diferentes algoritmos, mobilizando seus conhecimentos.
Também, foram proporcionados momentos de interacdo, nos quais os alunos/bolsistas
explicaram as solugdes que encontraram para determinada situacédo-problema. Ressalta-
se gue esses momentos foram de grande valia para o desenvolvimento social dos
alunos/bolsistas.

Nesse contexto, o PIC trouxe contribuicbes para a formacdo dos alunos/bolsistas
do PIC 2010 do Polo de Ponta Grossa, Parana, pois promoveu a continuidade da
formacdo matematica dos mesmos, sem deixar de proporcionar uma variedade de
experiéncias de aprendizagem enriquecedoras, que estimularam o desenvolvimento e
favoreceram o desenvolvimento do potencial de cada aluno.

Finalizando a analise dos dados, a entrevista realizada com os alunos/bolsistas no
ultimo encontro presencial do PIC 2010, promoveu o0 entendimento que O0S
alunos/bolsistas fortaleceram seus conhecimentos matematicos e se mostraram
motivados a escolher uma profissdo na linha cientifica e/ou tecnoldgica. Os relatos dos
alunos/bolsistas L. O. S., T. R. P. e E. E. P. S. confirmam esse entendimento.

“O PIC foi muito interessante, pois mostrou uma Matematica diferente do
gue somos acostumados na escola, propds problemas que estimulam o
raciocinio. [...]. Eu me interesso pela matematica porque eu gosto e tenho
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uma facilidade maior do que pelas outras matérias. E tenho também
interesse em fazer alguma engenharia no futuro”. (aluno/bolsista L. O. S.).

“Eu gostei do PIC, pois pude aprender mais sobre matematica e ter mais
facilidade em resolver calculos mateméticos e entender enunciados
principalmente na escola. Aprendi também a me virar sozinha para poder
aprender”. (aluno/bolsista T. R. P.).

“Foi muito legal, aprendi novas coisas, conheci novas pessoas, descobri
um mundo que eu ndo conhecia muito bem, o mundo da matemética. [...].
Eu gosto bastante de fazer calculos, gosto de niumeros, gosto de desafios,
gosto de superar desafios, e quero seguir uma carreira que utilize bastante
a matematica, que podera ser arquitetura, engenharia, entre outras”.
(aluno/bolsista E. E. P. S.).

Os relatos dos alunos/bolsistas do PIC 2010 afirmam que o PIC proporcionou
oportunidades para seu desenvolvimento pessoal e para sua aprendizagem, pois a
Matematica se faz presente em todas as éareas, por exemplo, na Economia, na
Informatica, na Mecénica, na Analise Financeira, entre outras.

Também, por meio dos relatos dos alunos/bolsistas do PIC 2010, pode-se
perceber que o processo de ensino torna-se relevante quando oferece oportunidades para
o desenvolvimento pessoal e para a aprendizagem, pois a vida nada € mais do que uma
sucesséo de desafios.

Consideracgbes Finais

Procurando conhecer algumas contribuicdes que o PIC 2010 proporcionou aos
alunos/bolsistas da OBMEP 2010 do Polo de Ponta Grossa/Parana, realizou-se um
estudo de caso com os participantes desse programa. Cabe clarificar que os dados
angariados foram analisados dentro da abordagem qualitativa.

De posse dessas delimitagbes, o estudo realizado permitiu afirmar que o PIC
2010/Polo Ponta Grossa, proporcionou aos medalhistas da OBMEP 2010, estudarem
matematica por 1 (um) ano, com bolsa de estudos do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), trazendo contribuicbes para a vida
académica e pessoal dos mesmos.

Também, por meio do PIC os alunos tiveram a possibilidade de comecar a se
relacionar com uma maneira particular de pensar, de fazer e de produzir conhecimento
matematico. Isso significa que eles foram inseridos em situacdées em que precisaram
resolver situacdes-problema, antecipar solucdes, testa-las, contar aos colegas como
resolverem determinado problema e ouvir como 0s colegas resolveram a mesma
situacdo. Cabe ressaltar, que as diferentes solucdes e suas justificativas alimentaram as
conversas e nao apenas a identificacdo das resolugdes corretas.

Assim, o PIC é uma oportunidade que fortalece e estimula o estudo da Mateméatica
e incentiva a troca de experiéncias entre os alunos/bolsistas. Logo, o PIC promoveu aos
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sujeitos dessa pesquisa uma oportunidade de estudarem Matematica, além dos
elencados nas salas de aula, pois talentos precisam ser desenvolvidos e incentivados.

Visto que, reconhecer a necessidade, os beneficios e os frutos de inameros
talentos produtivamente ativos na sociedade brasileira € o primeiro passo a ser dado para
gue programas de atendimento as necessidades educacionais de pessoas com potenciais
superiores venham a contribuir para o encaminhamento e atendimento de alunos que
possam se beneficiar com o estimulo de seus talentos.

De um modo geral, entende-se todo trabalho de estimulo ao estudo de Matematica
€ um fator positivo para o sucesso da qualidade do ensino nas Escolas Publicas do pais.
Nesse contexto, o PIC exerce o papel de agente de desenvolvimento social, cultural,
cientifico e tecnoldgico do Brasil.
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