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Resumo

O objetivo deste artigo € apresentar um mapeamento de dissertacdes e teses originadas
de cursos de poés-graduacdes stricto sensu brasileiras e que abordam a préatica da
linguagem escrita em espacos de formacéo de professores de Matematica. A orientacao
metodoldgica segue o0s pressupostos da pesquisa qualitativa e foi baseada em duas
etapas: identificacdo das producdes existentes, classificagcdo e organizagao, e, por fim,
analise. O levantamento das pesquisas foi por meio de buscas nos sites dos cursos de
poés-graduacdes, no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES e na Biblioteca Digital e
Brasileira de Teses e Dissertacfes. Ao final, esse processo resultou em 29 producfes que
foram analisadas e agrupadas conforme a relacdo de proximidade ou semelhanca
identificada no enfoque principal. Logo, ficou evidenciado que a pratica da linguagem
escrita, em espacos de formacdo de professores de Matemética no Brasil, tem sido
abordada como: mediadora no processo de ensinar e aprender Matemética; estratégia
para se pensar/investigar a formagdo académico-profissional de professores de
Matematica; e atividade avaliativa do conhecimento matematico.

Palavras-chave: Mapeamento. Formacao de professores. Matematica. Linguagem escrita
Abstract

The goal of this article is presenting a mapping of dissertations and thesis originated from
Brazilian strictu sensu Postgraduate courses and that approaches the practice of written
language in formative spaces of Mathematics teachers. The methodological orientation
follows the assumptions of the qualitative research and it was based in two steps:
identification of the existing productions, classification and organization, and finally,
analysis. The data surveys were from searching for the sites of the Postgraduate courses
in the CAPES Thesis and Dissertations Bank and also of the Brazilian Digital Library of
Thesis and Dissertations. At the end, that process resulted in 29 productions that were
analyzed and gathered according to the relation of proximity or resemblance identified in
the main focus. Hence, it was evidenced that the practice of the written language in
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formative spaces of Mathematics teachers in Brazil, has been approached as: mediator in
the process of teaching and learning mathematics; strategy to think/investigate the
academic professional education of Mathematics teachers; and evaluative practice of
mathematical background.

Keyswords: Mapping. Education of the teachers. Mathematics. Written language
Introducéo

E por meio da linguagem que os seres humanos aprendem e interagem entre si.
Além disso, ela assume a funcéo social e conscientizadora, pois vai além do seu aspecto
comunicativo: atua como organizadora do pensamento e planejadora da agéo (VIGOTSKI,
2008). No contexto educacional, o professor usa a linguagem para ensinar e aprender, e 0
aluno também aprende por meio da linguagem. Assim, em suas modalidades — oral e
escrita — a linguagem € o elemento central do desenvolvimento do pensamento e da
consciéncia humana (FARIAS; BORTOLANZA, 2015).

Desse modo, a linguagem escrita, foco da pesquisa, representa um salto no
desenvolvimento do ser humano, pois através dela, pode-se registrar acdes e comunicar-
se a distancia, na auséncia de um interlocutor. Na visédo vigotskiana, a linguagem escrita
ultrapassa a concepc¢ao de ser apenas um meio de comunicacao e de expressao, torna-
se um artefato cultural para a construgéo do conhecimento e, assim, de aprendizagem.

Carvalho e Pimenta (2005, p. 1879) reiteram que “a escrita desempenha um papel
fundamental ndo apenas de explicitagdo do conhecimento construido, mas também no
préprio processo de construcdo desse conhecimento, funcionando como uma preciosa
ferramenta no registro do que vai sendo lido”. Assim, a linguagem escrita favorece a
reflexdo e a sistematizacao dos saberes que sdo produzidos.

No ambito escolar, Prado e Soligo (2007, p. 17), ressaltam que o desafio colocado
aos professores €& “utilizar a linguagem em situagbes que favorecam a ampliacdo do
processo de letramento e a conquista de recursos intelectuais mais complexos”. Nesse
caso, a linguagem escrita € um privilégio, na medida em que possibilita o exercicio da
capacidade de escrever e pensar.

Diante disso, ao escrever e reler o escrito, professores e alunos podem significar
suas agles e a si mesmo, encontrar outros sentidos, e com isso, aprender com a propria
escrita. Marques (2011, p. 29) afirma que, a escrita € uma “interlocugao de muitas vozes,
uma amplificacdo de perspectivas e construcdo de novos saberes a partir de saberes
anteriores, na verdade uma reconstrucdo deles, no sentido de desmontagem e
recuperacao de modo novo”. O autor complementa destacando que “os saberes de cada
interlocutor [..] e os meus saberes se fundem e se transformam, reformulam-se”
(MARQUES, 2011, p. 29). Nesse caso, 0s saberes anteriores reconfiguram-se em outros
saberes e, a esse processo propiciado pela pratica da escrita, o autor denomina de
aprendizagem.

Em suma, pensar a pratica da linguagem escrita como algo que transforma e
constitui o sujeito e, ainda, como artefato de aprendizagem (VIGOTSKI, 2008), reforca a
necessidade de se compreender como ela vem sendo abordada pela comunidade
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cientifica. Para isso, 0 objetivo deste artigo é apresentar um mapeamento de dissertacdes
e teses que foram produzidas no Brasil e que abordam a pratica da linguagem escrita em
espacos de formacao de professores de Matemética. A analise do conjunto de producdes,
revelou as diferentes abordagens elucidadas pelos pesquisadores em torno dessa
tematica.

Aspectos metodolégicos e procedimentais

O artigo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
MORAES; GALIAZZI, 2011) que tem como foco a realizacdo de um mapeamento de
dissertacdes e teses originadas de cursos de pos-graduacdes stricto sensu brasileiras. No
escopo da pesquisa educacional, o mapeamento permite-nos formar imagens da
realidade e dar sentido as muitas informacgfes, captando tracos e caracteristicas
relevantes, representando-as e explicitando-as para quem tal construcdo possa
interessar, ou ainda agir e intervir sobre essa realidade (BIEMBENGUT, 2008).

A orientacdo metodoldgica para a realizacdo do mapeamento foi fundamentada de
acordo com Biembengut (2008), a qual define duas etapas: identificagcdo das producdes
existentes, classificacdo e organizacgdo, e, por fim, andlise. Diante disso, a seguir explica-
se como ocorreu o processo de selecdo das producdes, as expressdes de busca
utilizadas, bem como, apresenta-se a lista das teses e dissertacdes que resultaram das
etapas mencionadas. Na sequéncia, sdo abordadas as compreensdes de como a pratica
da linguagem escrita emergiu em espacos de formacéo de professores de Matematica.

12 etapa: Procedimentos de identificacéo, classificacdo e organizacao das producdes

Estudos conhecidos como mapeamento sdo justificados por possibilitarem uma
visao global do que vem sendo produzido em determinado campo e uma ordenacao que
permite aos interessados perceberem a evolugcdo, caracteristicas e foco, além de
identificar as lacunas ainda existentes sobre as tematicas em questédo (SILVA; QUEIROZ,
2016). Sendo assim, 0 mapeamento teve inicio com a busca, na Plataforma Sucupira,
dos cursos de poés-graduacdo, nas areas de Ensino e Educacgdo. Primeiro foi feita a
selecdo da area Ensino e o download do arquivo XLS contendo os cursos. Vale ressaltar
gue foi feita a escolha de ndo abranger os cursos de Mestrado Profissional, entretanto,
sabe-se que 0s mesmos sao de grande importancia para o avanco cientifico educacional.
Logo, foram encontrados 65 cursos de Mestrado Académico (ME) e 31 cursos de
Doutorado (DO), totalizando 96 cursos de pés-graduacéo na area de Ensino.

Depois disso, foi feita a busca dos cursos de pos-graduacdo na area Educacéo e o
download do arquivo XLS. Com a exclusdo dos cursos de Mestrado Profissional, foram
encontrados 202 cursos pés-graduacédo, sendo 128 de Mestrado Académico e 74 cursos
de Doutorado. Os dados quantitativos dessa selecdo s&o apresentados na Tabela 1.
Todos esses cursos foram avaliados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) com nota igual ou superior a 3.

! Disponivel em: <https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/programa/quantitativos/
guantitativoAreaAvaliacao.jsf>. Acesso em: 15 jun. 2016.
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Tabela 1: Dados quantitativos de cursos de pos-graduacao

) Cursos de P6s-Graduacéo
Area ME DO Total
Ensino 65 31 96
Educagéo 128 74 202

Fonte: Plataforma Sucupira

Com base nos cursos de pos-graduacdo selecionados, foi iniciada a busca pelas
dissertacdes e teses diretamente nos sites desses cursos. A selecéo foi feita mediante o
uso de expressdes formadas com um dos termos: formacdo de professores de
Matematica, PIBID? Matematica, educacéo béasica, formacdo docente, e licenciatura em
Matematica; associado com um desses: producdo textual, producdo escrita, registro
escrito, escrita, escrever, linguagem, e narrativa. As expressdes deveriam ser
encontradas em titulos, resumos ou palavras-chave de cada pesquisa disponibilizada por
meio de listas nos sites dos cursos. Pelo fato de alguns cursos ndo possuirem a lista, fez-
se a procura nas suas bibliotecas digitais, utilizando o campo busca avancada e as
mesmas expressoes para serem localizadas em titulos, resumos ou palavras-chave. Para
esse caso, foi utilizado o conectivo AND para fazer a juncéo dos termos.

Cabe destacar que os cursos de poOs-graduacdes divulgam, obrigatoriamente, as
producdes a partir de 2006, devido a portaria da CAPES n.° 013/2006, que instituiu a
instalacdo e a manutenc¢do, no formato digital e via internet, das dissertacdes e teses
defendidas pelos cursos de Mestrado e Doutorado reconhecidos pelo Ministério de
Educacdo e Cultura (MEC). Contudo, algumas Instituicbes de Ensino Superior listam
trabalhos anteriores a esta data e, por isso, 0 ano inicial estabelecido para a busca das
dissertacdes e teses foi 2000 e o ano final foi 2016.

De modo a complementar o levantamento das producdes académicas realizado
nos sites dos cursos de pos-graduacao, optou-se por efetuar buscas no Banco de Teses e
Dissertacoes da CAPES e na Biblioteca Digital e Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), utilizando as mesmas expressdes mencionadas anteriormente. A escolha por
essas bases deu-se pelo fato de serem espacos de divulgacao cientifica e concentrarem
as principais producdes em educacao do pais, além de possibilitarem seu livre acesso.

O numero de producdes decorrente desse levantamento, assim como, dos
trabalhos selecionados nos sites dos cursos de pds-graduacao, constituiu-se de um amplo
conjunto de dissertacbes e teses, conforme é apresentado na Tabela 2. Salienta-se,
ainda, que tais dados numéricos ndo levam em consideracdo se uma producdo foi
encontrada em mais de uma fonte consultada. Isso porque, na ocasidao, 0 objetivo era
identificar as producdes pelas expressdoes de busca, sem haver a preocupacdo em

analisa-las detalhadamente.

2 Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo & Docéncia.
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Tabela 2: Numeros de teses e dissertacdes referentes ao levantamento inicial

Fontes Teses Dissertacdes Total
Sites do§ cursos de pos- 38 96 134
graduagéo
CAPES 11 31 42
BDTD 15 33 48

Fonte: Banco de Teses e DissertagGes dos cursos de pés-graduacao, CAPES e BDTD?

Apos a etapa do levantamento inicial, fez-se a leitura dos resumos de cada um
desses trabalhos e, quando necessario, a consulta ao corpo do texto. Mesmo sendo um
namero extenso, pdde-se estabelecer uma compreensao mais abrangente sobre o tema,
pois “quanto mais resumos tomarmos para uma primeira inteiragdo com o tema, melhores
condi¢cBes reuniremos para escolher os que sustentarao nossa pesquisa” (BIEMBENGUT,
2008, p. 93). Esse aprofundamento possibilitou a realizacdo de uma nova selecdo de
producdes, excluindo, dessa maneira, as que se encontravam repetidas e alguns outros
casos, dentre eles, os trabalhos que abordavam a escrita na alfabetizacéo ou, ainda, as
pesquisas de carater multidisciplinar. Esse processo resultou em 29 producdes, as quais
foram classificadas, organizadas e apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Producgdes selecionadas

Regiéo Autor ME/ .
IES UE (ano) DO Titulo
o) p - p
UEG GO Santos ME Escrever para qué? A r_edagao rr]edlando a formacéo
(2000) de conceitos em calculo |
Pinto Quando professores de Matematica tornam-se
UNICAMP SP (2002) DO produtores de textos escritos
: Do significado da escrita da Matemética na pratica de
UNESP SP Rio | Machado DO ensinar e no processo de aprendizagem a partir do
Claro (2003) .
discurso de professores
UEL PR Perego ME Questdes abertas c_ie Mateme_mca: um estudo de
(2005) registros escritos
Silva Do observavel para o oculto: um estudo da producgao
UEL PR ME escrita de alunos da 42 série em questdes de
(2005) M e
atematica
Schneider Producao escrita: caminho para aprendizagens
PUC/RS RS (2006) ME | significativas a partir da construcdo e reconstrucao do
conhecimento matematico
Freitas A escrita no processo de formacao continua do
UNICAMP SP (2006) DO professor de Matematica
olimoio Compreensdes de conceitos de calculo diferencial no
USP SP b DO primeiro ano de Matemética - uma abordagem
(2006) : : . ) o
integrando oralidade, escrita e informatica
UEL PR Alves ME Uma andlise da producéo escrita de alunos do ensino
(2006) médio em questbes abertas de Matematica
UEL PR Santos ME O que alunos da escola basica mostram saber por
(2007) meio de sua producdo escrita em Matematica
- — ——
UEMG MG Coura ME A escrita matematlga em uma turma de 62 série do
(2008) ensino fundamental

® A busca nos sites dos cursos de pés-graduacao, assim como no banco da CAPES e na BDTD foi realizada
no periodo de 15 de junho de 2016 a 2 de agosto de 2016.
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Melo Olhares sobre a formacgao do professor de Matematica.
UFRN RN (2008) DO Imagem da profisséo e escrita de si
USP sp Barichello ME Anélise _de resolucdes _de problt_amas dNe calcu_lo
(2008) diferencial em um ambiente de interag&o escrita
Megid Formagcao inicial de professoras mediada pela escrita e
UNICAMP SP (2009) DO pela andlise de narrativas sobre operacdes numéricas
USE sp Feres ME A escrita nas aulas de Matemética do en_sino médio: o
(2009) pensamento matematico em movimento
UEL PR Almeida ME Questdes néo-rotineirasi a producao g;crita de alunos
(2009) da graduacdo em Matematica
Teixeira Registros e;m_:ritos na forrp_agéo inicial de profe§sores
UEL PR (2009) ME de Matematlga_: uma anlall_se sobre 'a'elabora(;ao do
relatorio de estagio supervisionado
Ripardo Na arena da producao textual: os professores de
UFPA PA (2009) ME Matematica em cena
Ferreira Anéllise~ da prpdugéo escritNa de E)rofes_sor_es da
UEL PR (2009) ME educacéo basica em questdes n&o-rotineiras de
Matematica
UEL PR Santos ME Como prof,essoresg a_lunos do ensino méfiio Iida_m
(2010) com conteudos algébricos em sua producao escrita
Luna Matemética e linguagem: um estudo sobre leitura e
UFPB/JP PB (2011) ME escrita na sala de aula
UEL PR Kirnev ME Dificuldad_es evidenciadas em registros g_scritos a
(2012) respeito de demonstracbes matematicas
UEES ES Hoffman ME O uso de diferentes maneiras d.e comunicagdo em
(2012) aulas de Matematica no ensino fundamental
Miné Prgcesso de Ietramen_to do professor a partir de
UNICAMP SP (2013) ME | reflexbes acerca da escrita qlos aluno_s sobre aulas de
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental
UEL PR Santos DO Anélisg d_a produgé_lo e~scrita em I}/Ie_ltemética_: de
(2014) estratégia de avaliacdo a estratégia de ensino
USP sp Ripardo DO Escrever bem apreno_lendo Mateméti,c_a: tecendo fios
(2014) para uma aprendizagem matematica escolar
Flugge Potencialidades das narrativas para a formacao inicial
UNESP SP (2015) ME de professores que ensinam Mateméatica
Goncalves I?e_rscrutand_o_diérios de gulas_de Matematica dp_
UNICAMP SP (2015) DO | estagio Superwsmnado Qa IlpenC|§tura em Matematica
- Reorientando histérias e investigacoes
Caporale E_screver e compartilh:ilr historias de vida como
USF SP (2016) DO praticas de (auto)formacéo de futuros professores e

professoras de Matematica

Fonte: Elaborado pelas autoras

Conforme se pode observar, as dissertacbes e teses trazem em seu bojo
investigacdes que problematizam a pratica da linguagem escrita em espacos de formacéo
docente. Porém, salienta-se que o Quadro 1 ndo tem a funcdo de apresentar todas as
producdes existentes envolvendo a tematica pesquisada, mas mostrar um panorama dos
trabalhos existentes e que foram identificados, conforme as fontes e os mecanismos de
buscas utilizados. A seguir, apresenta-se os procedimentos efetuados no processo de

andlise.
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22 etapa: Modos de se pensar a pratica da linguagem escrita a partir da analise

A analise teve inicio com a leitura das dissertacdes e teses, e a busca de
informagcdes como: objetivo, abordagem teorica e metodologica, enfoque da tematica e
resultados. Nao se tratou apenas de fazer um levantamento das pesquisas existentes,
mas sim, identificar os pontos relevantes ou significativos que sirvam como guia para
compreender 0os segmentos ja pesquisados e expressos de maneira a contribuir na
elaboracao de um sistema de explicacéo ou de interpretagédo (BIEMBENGUT, 2008).

Diante disso, as informacdes destacadas foram sistematizadas em um mapa das
producbes, que foi construido para todas as 29 producBes. Esse mapa permitiu
considerar as caracteristicas e as peculiaridades de cada pesquisa, além de uma visdo do
gue foi feito, como sugere Biembengut (2008, p. 95),

uma representacdo ou mapa das pesquisas que possa permitir a nos,
enquanto pesquisadores, e a outrem que venha a se interessar, ter uma
visdo do que existe sobre o tema em algum momento, em algum lugar e de
acordo com algum critério e mais: compreender e comunicar as
observacdes. Sem duvida, trata-se de um exercicio: compreender os fatos,
pondera-los, compara-los, rejeitar alguns, conservar outros, reunir
elementos que possam vir a se constituir em excepcional embasamento ao
pesquisador.

A compreensao que se teve de cada pesquisa, aliada aos mapas construidos,
permitiu agrupar as dissertagfes e teses em trés eixos teméaticos, conforme a relagéo de
proximidade ou semelhanca identificada no enfoque principal. Salienta-se que, ao
caracterizar uma pesquisa em uma tematica, ndo € excluida a possibilidade de a mesma
ser inserida em outra. De acordo com Biembengut (2008, p. 96), a analise das producfes
deve possibilitar ao pesquisador, “respostas essenciais para formular preceitos, desvelar
suas causas ou seus efeitos de modo plausivel, apreciar os méritos de cada pesquisa. E
uma analise mais criteriosa propicia conceber novas experiéncias, novas ideias para
fundamentar a pesquisa”.

Resultados e discussao

Diante dos procedimentos metodologicos realizados, ficou evidenciado que a
pratica da linguagem escrita, em espacos de formacéo de professores de Matematica no
Brasil, tem sido abordada como: mediadora no processo de ensinar e aprender
Matematica; estratégia para se pensar/investigar a formacdo académico-profissional* de
professores de Matematica; e atividade avaliativa do conhecimento matematico. A seguir
apresenta-se cada um desses eixos, tendo como base as pesquisas selecionadas e a
ampliacdo tedrica da temética em questao.

i) A linguagem escrita como mediadora no processo de ensinar e aprender Matematica

Esse foco tematico reine producdes em que a linguagem escrita esta inserida no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica, seja no contexto da educacéo basica

* Termo compartilhado por Diniz-Pereira (2008).
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ou no ensino superior. De acordo com Nacarato e Lopes (2009), as pesquisas
desenvolvidas em sala de aula tém evidenciado que utilizar a escrita como um artefato
para aprender e ensinar Matemética vem se revelando uma estratégia bastante
interessante.

Tal fato emergiu na pesquisa de Santos (2000), a qual teve a intencdo de
evidenciar o quanto uma abordagem de ensino, que inclui a linguagem escrita nas aulas
de Calculo I, pode contribuir para a aprendizagem efetiva e significativa desta disciplina.
Para tanto, alunos do curso de Agronomia da Universidade Federal de Goias dedicaram-
se a diversas producdes escritas, nas diferentes situacdes que compuseram as atividades
em sala de aula, durante o processo investigativo. De acordo com a pesquisadora do
referido estudo, “sempre que se propde uma atividade que envolve a escrita, € necessario
gue isso se dé em um ambiente de confianca, pois o aluno estd se mostrando, deixando
explicita a forma como esta relacionando os conceitos [...]” (SANTOS, 2000, p. 88).

Nessa mesma perspectiva, Olimpio (2006) e Barichello (2008) centraram suas
pesquisas na linguagem escrita voltada para o entendimento de conceitos de Calculo
Diferencial e Integral. No primeiro caso, o objetivo foi analisar as compreensdes
produzidas sobre esses conceitos, a partir da integracdo entre oralidade, escrita e
informatica. No segundo caso, foram estabelecidos blocos de interages entre os alunos e
o professor por meio da Dindmica RCR (Resolucdo — Comentéario — Resolucdo). Nessas
duas pesquisas, 0 uso da linguagem escrita revelou um mecanismo de intermediacdo na
construcdo de conceitos matematicos.

Nesse movimento de comunicacdo e registro, os alunos gue escrevem Vao se
apropriando, progressivamente, de novos vocabularios e de novos significados
matematicos, e isso contribui para que aprendam Matematica. Esse processo de
elaboracao, reestruturacéo e formacao de conceitos age diretamente no desenvolvimento
cognitivo, pois escrever é uma das fun¢des culturais tipicas do comportamento humano, a
qual pressupde o uso funcional de certos objetos como signos e simbolos. Em vez de
armazenar diretamente alguma ideia em sua memdria, uma pessoa escreve-a, registra-a
fazendo uma marca que, quando observada, trar4 de volta & mente a ideia registrada
(LURIA, 1988).

No ambito da educacéo basica, a linguagem escrita permeou o estudo de Coura
(2008), por meio de textos produzidos pelos alunos, ao realizarem atividades propostas
pelo professor, na disciplina de Matemética. Com isso, a pesquisadora péde conhecer a
finalidade dessa escrita, isto €, como os alunos escrevem em aulas de Matematica
usando uma linguagem em que predominam as palavras e ndo os simbolos matematicos:
registrar, expressar-se, explicar e traduzir. Observa-se que a pratica da linguagem escrita,
nesse trabalho, foi objetivada como um meio de conhecer a intencdo da escrita dos
alunos e, portanto, serviu como um suporte para compreender o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica (POWELL; BAIRRAL, 2006).

A pesquisa de Feres (2009) buscou investigar as potencialidades da linguagem
escrita para a mobilizacdo de diferentes processos de pensamento matematico de alunos
do ensino médio. Na concepc¢do da autora, “ao escrever sobre a matematica que estava
fazendo, ou até mesmo sobre a matematica que o outro estava fazendo, o aluno
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movimentou algum processo do seu pensamento e, assim, desencadeou alguma
aprendizagem” (FERES, 2009, p. 196). Ao encontro disso, Ripardo (2014) compreendeu
como a producao textual, nas aulas de Matemética do ensino fundamental, pode ajudar
os alunos no discurso mateméatico escolar. Em ambas as investigagfes, a linguagem
escrita foi utilizada como fonte para diagnéstico do processo de aprendizagem dos alunos
e, assim, pode ser considerada um importante elemento na constru¢cdo do pensamento
matematico.

Essa construcdo acontece por meio do processo denominado matematizacdo, o
qual de acordo com Powell e Bairral (2006, p. 15), “é um processo construtivo, fortalecido
pela interagdo pessoa-grupo, no qual as ideias matematicas constituem diferentes
significacbes e sdo por elas constituidas”. Ainda, os autores complementam que
matematizar € um processo natural e desenvolvido & medida que o aluno toma
consciéncia de um acontecimento matematico e constréi para ele diferentes modos de
convencimento.

Schneider (2006) dedicou-se a compreender como a linguagem escrita favorece
uma aprendizagem significativa na disciplina de Matemética. Alunos e professora do
ensino fundamental evidenciaram que o exercicio continuado da escrita reflete em uma
compreensao diferente da Matematica e de sua aprendizagem, além de incentivar a
autoria e a autonomia dos que nela se envolvem. A pesquisa de Hoffman (2012),
desenvolvida com alunos e professores de Matemética do ensino fundamental, investigou
0 que os professores compreendem da aprendizagem mateméatica do aluno quando se
trabalha com diferentes maneiras de comunicacdo. Os resultados mostraram que alunos
e professores aprendem matematica com significado e promovem a criacdo de
estratégias proprias de solucéao.

O significado da escrita Matemética na pratica de ensinar e no processo de
aprendizagem foi o cerne da pesquisa de Machado (2003), que teve o objetivo de
responder “O que € isto, a escrita da Matematica?”. Professores de Matematica do ensino
fundamental, ensino médio e superior foram instigados a escrever sobre o significado da
escrita da Matematica na sua pratica de ensinar Matemética e no processo de
aprendizagem dos alunos. Nesse viés, Luna (2011) investigou como se realizam o0s
processos de leitura e escrita nas aulas da disciplina de Matematica em uma turma do
ensino fundamental, tendo como foco de analise as praticas do professor.

A investigagdo de Miné (2013) foi permeada pela linguagem escrita em dois
caminhos: a escrita de alunos sobre as aulas de Matematica e a escrita de professores,
do ensino fundamental, acerca da escrita dos seus alunos sobre essas aulas de
Matematica. Logo, por meio da escrita, professores e alunos construiram conhecimentos
matematicos enquanto falavam, desenhavam, expressavam suas ideias e refletiam sobre
suas proprias palavras.

As pesquisas de Machado (2003), Luna (2011) e Miné (2013) também trazem
importantes contribuicbes para a compreensdo da pratica da linguagem escrita como
mediadora no processo de ensinar e aprender Matematica. Uma delas é a necessidade
do professor realizar acdes e atitudes que valorizem a linguagem escrita em sala de aula,
sendo que para isso “é preciso observar e cuidar para que a linguagem utilizada em sala
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de aula possibilite abrir portas para o desenvolvimento pleno dos alunos, ampliando a
compreensao dos conteudos matematicos” (LUNA, 2011, p. 83).

Tomando-se o conjunto das pesquisas aglutinadas nessa teméatica, destaca-se a
insercdo da linguagem escrita nas aulas de Matematica, ou seja, atua como mediadora,
integrando as experiéncias individuais e coletivas na busca da construcao e apropriagéo
dos conceitos abstratos estudados (SANTOS, 2009). Nesse sentido, 0 recurso a escrita
deve ser adotado tanto por quem ensina, quanto por quem aprende Matematica.

Além disso, os resultados dessas investigacbes mostram diversos beneficios
alcancados quando o professor insere a linguagem escrita em suas aulas de Matematica.
Dentre eles, destaca-se a consideravel aprendizagem de conceitos, melhoria na
capacidade de argumentacdo e a reflexdo sobre o aprendizado. Porém, houve pouco
avanco em descobrir o porqué da resisténcia que professores de Matemética e alunos
demonstram ao ter que produzir textos. O Quadro 2 apresenta outros aspectos
pertinentes, concluidos pelos pesquisadores.

Quadro 2 — Resumo dos resultados e compreensdes alcancadas

A linguagem escrita como mediadora no processo de ensinar e aprender Matematica

- Os alunos demonstraram resisténcia em escrever. Alguns beneficios que podem ser alcangados
com o emprego da escrita em aulas de matematica sdo: reflexdo matematica juntamente com a
reflexdo sobre o seu aprendizado; consideravel aprendizagem dos conceitos e melhoria na
capacidade de argumentacdo (SANTOS, 2000);

- A escrita tem potencial para materializar muitas das compreensdes dos alunos, que poderiam
passar despercebidas se néo Ihes fossem solicitadas (OLIMPIO, 2006);

- Professor e aluno puderam interagir de maneira bastante objetiva por meio da escrita, a qual
ampliou as possibilidades de compreenséo da natureza dos erros cometidos pelos alunos, quando
comparada com 0s contextos convencionais de interagdo, como a corre¢ao de exercicios em sala
de aula, de provas ou de listas de exercicios (BARICHELLO, 2008);

- Foram identificamos quatro finalidades para as quais os alunos produziram textos na aula de
Matematica. Escrever para registrar: utilizaram a linguagem para informar ou comunicar conceitos
matematicos, procedimentos e aplicacdes. Escrever para expressar-se: 0S estudantes
manifestaram seus pensamentos, sentimentos e opiniées a respeito de contelddos. Escrever para
explicar: funcdo de informar e instruir, com os alunos explicando como haviam resolvido equacodes
e problemas. Escrever para traduzir: comunicar as informagdes apresentadas mediante equacdes
(COURA, 2008);

- A escrita possibilitou movimentar os processos de pensamento matemético e, com isso,
aprender matemética (FERES, 2009);

- Pode-se dizer que é possivel escrever bem aprendendo matematica, e que um método favoravel
€ 0 ensino de géneros textuais por meio de sequéncia didaticas e mddulos de escrita e reescrita
(RIPARDO, 2014);

- A producdo escrita em Matematica é um processo de construcdo e reconstrucdo. E necessario
gue o professor desconstrua seus pré-conceitos e inicie a construcdo de novos conceitos a partir
de um novo olhar sobre a Matematica.(SCHNEIDER, 2006).

- As atividades de escritas possibilitaram o professor rever, repensar procedimentos de ensino e
compreender as dificuldades de aprendizagem de alunos. A escrita em matematica é bem aceita e
contribui para a aprendizagem, quando o aluno vé nela um significado (HOFFMAN, 2012);

- O papel da escrita da Matematica como prética realizadora da linguagem na Matemética, evoca
a nocao linguistica de que a lingua, como pratica da linguagem, necessita ser aprendida, e evoca
também a nocéo de que mediante esta lingua € que a codificacdo mateméatica ganha significados
(MACHADO, 2003);
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- A leitura e a escrita ndo sao suficientemente estimuladas na disciplina de Mateméatica. O uso
dessas capacidades como subsidio para o ensino dessa disciplina pode proporcionar ndo apenas
uma melhor interpretacdo das ideias matematicas, mas uma ampliacdo da compreensdo do que
se esta sendo estudando (LUNA, 2011);

- A escrita sobre as aulas de matematica possibilitou ao professor situacdes de reflexdo e de
acdo. Ha a necessidade da criacdo de mais espacos que possam aproximar, por meio das
reflexdes escritas, o professor das praticas pedagdgicas, instigando-os a se expressar e a refletir
(MINE, 2013).

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Em consonéncia com esses apontamentos, estdo as ideias de Powell e Bairral
(2006), as quais reforcam que a linguagem escrita € fundamental para o ensino e a
aprendizagem da Matematica, além de ser vista como um processo que transforma
continuamente a cognicédo e o aprendizado de quem a produz. Na sequéncia da analise,
discute-se outra tematica identificada nas producdes.

i) A linguagem escrita como estratégia para se pensar/investigar a formacao académico-
profissional de professores de Matematica

Apesar das especificidades de cada dissertacdo e tese, nessa tematica
concentram-se as pesquisas em que a linguagem escrita aparece como artefato formativo
e interventivo no desenvolvimento profissional docente. Salienta-se que a escrita se
constitui em um modo de linguagem que atua no desenvolvimento das funcdes
psicologicas superiores, cujos conhecimentos produzidos sao internalizados e,
consequentemente, aprendidos (VIGOTSKI, 2008).

Sob esta perspectiva, a linguagem escrita pode auxiliar no processo de
organizacdo mental do professor e, consequentemente, em seu processo de formacao.
Um dos motivos para isso € que ao escrever o professor organiza suas ideias, revé
crencas e concepcdes e, geralmente, projeta novas acdes para sua pratica docente
(NACARATO; LOPES, 2009).

Ao encontro desse eixo, 0 estudo de Pinto (2002) utilizou a escrita reflexiva de
professores de Matematica para investigar como esses se tornaram produtores de textos
escritos. Nas palavras da pesquisadora, “a produgcao de um texto escrito pelo professor é
uma pratica trabalhosa, que demanda um certo tempo de elaboracdo e discussao
(solitarias e coletivas)” (PINTO, 2002, p. 173). Em trabalhos mais recentes, pesquisadores
como Gongalves (2015) e Caporale (2016) também utilizaram a linguagem escrita para
investigar a formagdo e a constituicdo da identidade de alunos de licenciaturas em
Matematica. No primeiro estudo, a escrita foi por meio de diarios sobre aulas da disciplina
de Estagio Supervisionado e, no segundo, 0 registro ocorreu mediante a construcéo de
memoriais do percurso formativo de licenciandos e de uma professora, participantes do
PIBID.

No que se refere aos diarios, Zabalza (2004) defende-os como um instrumento de
pesquisa e de desenvolvimento profissional, o qual possibilita a compreensdo do
pensamento de professores, pois sdo documentos em que eles anotam suas impressoes
sobre o que vai acontecendo em sala de aula. Por sua vez, o memorial de formacgéo &
uma narrativa autobiografica em que se relata aspectos da propria vida com o objetivo de
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promover uma atitude reflexiva sobre as experiéncias adquiridas no percurso formativo
(PASSEGGI, 2006).

Nesse viés, as pesquisas de Melo (2008) e Megid (2009) fizeram uso da narrativa
como maneira de compreender a formacgao docente. A primeira pesquisa teve o objetivo
de descrever e analisar o processo de formacao do professor de Matemética por meio de
narrativas sobre sua trajetdria. O estudo de Megid buscou analisar e interpretar como se
deu o processo de aprendizagem profissional e de (re)significacdo de conceitos
matematicos, aliado a construcdo de perspectivas pedagogicas para o ensino de
Matematica, dos alunos da disciplina Ensino-Aprendizagem de Matematica, do curso de
Pedagogia da UNICAMP. Tal processo foi mediado pela escrita de narrativas em um
contexto de prética reflexiva e exploratorio-investigativa.

O estudo de Flugge (2015) teceu compreensodes sobre as possibilidades, os limites
e as potencialidades das narrativas como integradoras em uma disciplina voltada ao
ensino da Matematica do curso de Pedagogia. Foi proposta a escrita individual e coletiva
de narrativas autobiograficas que abordassem memorias sobre a formacéo escolar e a
relacdo com a Matematica. Portanto, a insercdo da linguagem escrita em espacos
formativos influencia no modo de constituicdo do professor e até mesmo na formacao de
sua identidade. Escrever implica um olhar para si, um movimento de retorno, de resgate
de memoria, que produz uma reflexdo acerca do que se queria dizer e do que ficou
realmente registrado (DINIZ-PEREIRA; CANETE, 20009).

Outros aspectos estdo presentes nas conclusdes obtidas por Teixeira (2009) ao
analisar a escrita do Relatério de Estagio Supervisionado de alunos de uma licenciatura
em Matematica. De acordo com o autor, a escrita propiciou reflexdes sobre a propria
pratica e autoavaliacdes das experiéncias de docéncia vividas durante o Estagio. Além
disso, permitiu o exercicio da escrita discursiva acerca da Matematica e de situacdes que
envolveram os processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.

De maneira analoga, a pesquisa de Freitas (2006) investigou como professores
participaram e responderam a experiéncia de uma formacdo que privilegiou o registro
escrito. Suas conclusdes se direcionaram para a importancia e a necessidade de a
linguagem escrita mediar a formacgéo do professor de Matematica, seja por intermédio das
disciplinas dos cursos de licenciaturas, ou ainda, das aulas de Matematica da educacéo
basica. Nas palavras da pesquisadora, “consideramos que as evidéncias deste estudo
configuram-se como um convite para que outras pesquisas se dediquem a investigar a
importancia e o papel da escrita aliada a Matematica ndo s6 no ensino superior, como

também no ensino fundamental e médio” (FREITAS, 2006, p. 276).

Na pesquisa de Ripardo (2009), a linguagem escrita foi o objeto de investigacao
para compreender que fatores tém contribuido para que o professor de Matematica tenha
dificuldades em produzir textos. Uma das conclusdes foi de que esse problema tem inicio
na educacdo basica e perpetua-se no ensino superior, durante a licenciatura em
Matematica. A auséncia desse tipo de experiéncia reflete-se na sua pratica pedagdgica,
pois os professores nao vislumbram a importancia e, consequentemente, possibilidades
de uso que superem o modelo de escrita transacional nas aulas de Matematica, cuja
funcao limita-se a escrita de conceitos sobre 0 assunto que o professor esta tratando.
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Logo, a pratica da linguagem escrita deve possibilitar aos professores novas
maneiras de pensar, assim como o aperfeicoamento dessa linguagem. Cabe ao mediador
efetivo nesse processo proporcionar acdes que facam os professores avancarem na
escrita significativa e que essa seja relevante a vida (VIGOTSKI, 2008). Outros resultados
dos estudos analisados podem ser vistos no Quadro 3.

Quadro 3 — Sintese das conclusdes e compreensdes

A linguagem escrita como estratégia para se pensar/investigar a formacéo académico-
profissional de professores de Matematica

- A producéo de um texto escrito pelo professor € uma pratica trabalhosa, que demanda tempo de
elaboracédo. Essa pode ser uma experiéncia ardua, sofrida, decepcionante, especialmente se o
professor ndo tem muita facilidade para escrever (PINTO, 2002);

- A escrita via narrativa permite compartilhar experiéncias e compreender o vivido em relagéo a
formacdo de professores de matematica. Isso significa que a narrativa € uma estratégia para
configurar uma experiéncia e poder compartilha-la (GONCALVES, 2015);

- A interacdo e a producdo de sentidos puderam ser percebidas a partir dos enunciados
efetivamente ditos pelos sujeitos na escrita dos memoriais. Ao participarem de uma pratica
mediada pela escrita — que, por sua vez, mobilizou o processo reflexivo sobre as experiéncias
vividas —, produziram saberes para eles préprios e para a comunidade cientifica (CAPORALE,
2016);

- A escrita (auto)biogréfica propiciou aos alunos em formacéo, um valioso instrumento de reflexdo
sobre eles mesmos. As representacdes iniciais dos alunos sobre a imagem da profissdo foram
gradativamente desconstruidas e reconstruidas na e pela escrita reflexiva. Os alunos investigados
disseram que o exercicio de escrever e (re)escrever o seu memorial contribuiu para o seu
crescimento pessoal e profissional, ampliando assim, as habilidades de leitura e escrita (MELO,
2008);

- O recurso da escrita das narrativas no contexto da formacéo inicial de professoras desencadeou
o conhecimento de si. Nas narrativas das alunas, encontramos registros de que a escrita Ihes
causava tranquilidade e impulsionava-as a conquistar novos horizontes: escreviam suas
preocupacbes e compartilhavam situagbes com as colegas em uma linguagem pratica (MEGID,
2009);

- A narrativa representou um instrumento que contribuiu para a formagédo de professores por
abordar aspectos necessarios a formacdo docente. Possibilitou a constru¢do e reconstrugdo de
suas memdrias, trazendo conexdes as experiéncias vivenciadas (FLUGGE, 2015);

- A comunicacdo escrita utilizada por futuros professores para a elaboracdo do Relatério foi
evidenciada como a principal dificuldade. Essa pratica pode ser um meio que permita ao futuro
professor de Matematica exercitar a escrita discursiva expressando suas ideias acerca de
situacdes de maneira critica e reflexiva. Evidencia-se a necessidade de se trabalhar com a
elaboracéo de registros escritos, como o Relatorio, desde a formacgao inicial de professores de
Matemética (TEIXEIRA, 2009);

- A insercdo da escrita na disciplina de Geometria, contribuiu, de um lado, para promover
processos metacognitivos sobre a aprendizagem da Matematica e, de outro, para produzir outros
sentidos a Matematica — seus conceitos e processos —, sobretudo quando os interlocutores tinham
pouca familiaridade com a linguagem formal. P6de-se evidenciar que a experiéncia discente com
a escrita discursiva sobre a Matematica, na formacao inicial, influenciou a pratica futura dos
professores, pois estes passaram também a explora-la didatico-pedagogicamente com seus
alunos (FREITAS, 2006);

- Os alunos em formag&@o nos cursos de graduacdo possuem dificuldades latentes quanto a
realizacao de atividades que contemplem a producéo textual. Os cursos de graduacdo pouco tém
contribuido para aperfeicoar a habilidade de producéo escrita do aluno, sendo as iniciativas nas
disciplinas desses cursos muito raras e, quando existentes, sdo centradas mais em géneros
textuais de escrita técnica, como os relatorios (RIPARDO, 2009).

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Ao considerar o conjunto das pesquisas reunidas nesse foco tematico, observa-se
a importante funcdo formativa que a escrita assume na constituicdo dos professores de
Matematica. Isso porque ao escrever, 0 sujeito oportuniza um didlogo com o outro — 0 seu
interlocutor — e consigo mesmo. Além dessa caracteristica dialégica, pode-se afirmar que
a linguagem escrita imp6e um movimento de reflexdo na medida em que o pensamento
Se processa e se organiza por meio da releitura do que foi escrito.

Ao escrever, 0 professor pensa sobre o conteludo, organiza-o em sua mente e o
externaliza. Ele necessita pensar esse contetdo e escrever de modo que faca sentido ao
leitor. Nesse processo, consegue estabelecer os nexos necessarios a producdo de
sentidos (FREITAS, 2006). Assim, nesse exercicio da linguagem escrita como sendo um
movimento do pensar, apresenta-se a Ultima tematica identificada.

iii) A linguagem escrita como atividade avaliativa do conhecimento matematico

As pesquisas desse eixo abordam a pratica da linguagem escrita como atividade
de avaliacdo do conhecimento matematico. Trata-se de um instrumento para avaliacao
processual da aprendizagem, possibilitando tanto para o aluno, quanto para o professor,
detectar os aspectos ja compreendidos, ou ainda nebulosos, acerca dos conteudos
abordados. Naturalmente, um estudante que compreende e domina um determinado
conceito deve ser capaz de escrever sobre ele (SANTOS, 2009).

Em seus estudos, Perego (2005) e Almeida (2009) analisaram a escrita de alunos
de licenciatura em Matemética. O primeiro teve a intencdo de verificar o que sabem os
alunos quando resolvem questdes abertas (ndo apresentam alternativas com respostas a
serem assinaladas) de Mateméatica e como mostram esse conhecimento por meio de
registros escritos. De maneira semelhante, a pesquisa de Almeida (2009) analisou
registros escritos produzidos por alunos que cursaram a disciplina de Célculo com
Geometria Analitica I. Os registros emergiram de uma prova constituida por questdes
envolvendo conteldos de Matematica do ensino fundamental e médio. Essa pesquisa
possibilitou entender o modo como 0s estudantes raciocinam e quais as estratégias e 0s
procedimentos de resolugdo que utilizam, incluindo a maneira de expressar a linguagem
Matematica por meio da escrita.

Assim sendo, quando um aluno utiliza o registro como auxilio na resolugdo de um
problema matematico, pode-se dizer que seus pensamentos sdo capturados na medida
em que ele vai fazendo o registro. Isso rompe com a ideia de aprendizagem baseada em
exercicios mecanicos e torna-a um processo dinamico. Para Klisener (2011), a
Matematica é vista como uma linguagem simbodlica, expressa com notagdes formais,
definida de maneira abstrata e de dificil compreensao e, por isso, deve ser ensinada de
modo a privilegiar suas diferentes expressdes — oral, escrita e visual. Esse fato ajuda a
minimizar a “distancia existente entre a Matematica ensinada na escola e a realidade
matematica vivenciada pelo aluno” (KLUSENER, 2011, p. 185).

Da mesma maneira, as pesquisas de Santos (2007) e Silva (2005) tiveram o foco
na escrita de estudantes da educacado basica. Os autores evidenciaram que a partir dos
registros era possivel averiguar o caminho percorrido pelos alunos para obter a resolucao,
sendo que algumas das dificuldades apresentadas estavam relacionadas mais ao
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processo de leitura e interpretacdo do que aos calculos. Ao encontro disso, Carrasco
(2011, p. 197) considera que, “as dificuldades com a matematica residem, principalmente,
no desconhecimento dos limites da Matematica, na incompreensao das relacbes que se
estabelecem entre a matematica e as outras areas do conhecimento e na impossibilidade
de se ler e escrever matematica”.

Santos (2010) analisou a resolucdo de questdes de algebra de professores de
Matematica da rede publica e de estudantes do ensino médio. Houve a discussédo da
utilizacdo da linguagem matematica e da importancia de entendé-la e usa-la de maneira
adequada. Sob esse viés, Ferreira (2009) investigou a producdo escrita de professores
gue ensinam Matematica na educacdo basica, de maneira a contribuir para que os
mesmos incluam, nas suas praticas, a andlise da producao escrita como fonte de avaliar o
conhecimento de seus alunos.

De modo semelhante, o estudo de Alves (2006) prop0s analisar a produgéo escrita
de alunos do ensino médio e, com isso, foi possivel compreender como esse registro
apresenta o conhecimento em relagcdo aos conteudos de Matematica e os indicios da
presenca do pensamento algébrico. Uma de suas conclusfes é que a maioria dos alunos
teve dificuldades de escrita, ndo sabendo se expressar matematicamente. Esse obstaculo
também foi encontrado por licenciandos em Matematica, no estudo de Kirnev (2012), ao
explicarem por escrito o processo de resolucdo de tarefas envolvendo demonstracoes
matematicas.

Por fim, a pesquisa tedrica de Santos (2014) defende que a andlise da producao
escrita pode ser utilizada como estratégia de avaliar o conhecimento de alunos na
aprendizagem da Matematica. Por meio da linguagem escrita, o professor pode obter
informacgdes a respeito de possiveis davidas e subsidiar o processo de elaboracdo de
intervencdes, comentarios e/ou questionamentos na producdo do aluno, para que ele
possa ser autor do seu proprio conhecimento. De acordo com Klisener (2011), a
linguagem matemética pode operar no nivel sintatico e no semantico: o primeiro refere-se
as regras, propriedades e estruturas, ou seja, um sistema restritamente simbdlico; e o
segundo remete aos simbolos, sinais e as notacdes dadas com um significado claro e
preciso, expressos por meio da linguagem escrita. Tem-se nesse ultimo, outra maneira de
expressao matematica.

Ao olhar para os estudos desse eixo tematico, percebe-se que a pratica da
linguagem escrita € abordada como um modo de avaliar o conhecimento matematico de
alunos. Isso se deve pelo fato do registro permitir a expressao de saberes matematicos de
modo diferente do formal, que é centrado em regras, férmulas, axiomas e teoremas. De
acordo com Smole (2001), a escrita mostra dados sobre possiveis erros, incompreensoes,
percepcdo sobre as concepcdes dos estudantes e, com isso, o professor tem a
possibilidade de perceber evidéncias sobre a apropriacdo dos conhecimentos produzidos.
O Quadro 4 destaca a sintese de algumas conclusdes dos pesquisadores.
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Quadro 4 — Resumo dos resultados das pesquisas

A linguagem escrita como atividade avaliativa do conhecimento matematico

- Mais do que corrigir, o professor precisa entender o que esta por trds dos registros dos alunos
nas provas escritas: que conhecimentos matematicos o aluno mostra saber, quais conhecimentos
ainda nao sabe; que ferramentas matematicas ele utiliza para resolver situa¢cées em sala de aula;
como lida com as informac¢des contidas no problema, enfim, o professor precisa fazer uma
verdadeira investigacao dos registros (PEREGO, 2005);

- Por meio dos registros escritos, foi possivel identificar indicios da matematizacdo e inferir a
maneira como os alunos raciocinam, utilizam, argumentam e expressam a matematica. O que se
pode notar é que, comparados com os do curso do Bacharelado, os alunos da licenciatura
apresentaram uma preocupacdo maior em justificar com mais clareza a producdo escrita
(ALMEIDA, 2009);

- A andlise da producgdo escrita se apresenta como uma estratégia para a implementacdo da
avaliacdo como uma pratica de investigagcao pelos professores e alunos em sala de aula. Por meio
dos registros escritos dos alunos é possivel inferir sobre seus modos de interpretar o enunciado
da questdo, bem como analisar as estratégias elaboradas e os procedimentos utilizados
(SANTOS, 2007);

- Com informacbes sobre a producdo escrita dos alunos, as quais apresentam tanto as suas
dificuldades quanto as suas possibilidades, é possivel realizar uma intervencdo que de fato
contribua para o desenvolvimento dos mesmos (SILVA, 2005);

- No que se refere a linguagem e ao simbolismo algébrico, pode-se perceber que a linguagem
natural permeou grande parte das producbes escritas. Os professores demonstraram em suas
producdes que muitas vezes ndo concebem a Matematica com uma linguagem prépria, com sua
ampla simbologia e, ao utilizarem essa simbologia, fazem-na erroneamente (SANTOS, 2010);

- Fazer da analise da producédo escrita uma prética de investigacdo é uma forma de respeitar e
valorizar o trabalho do estudante e do professor, além de conhecer caminhos percorridos desde a
leitura da questao até a obtengao da resposta, de argumentar sobre que tipos de “enfrentamentos”
foram necessarios para lidarem com as questdes, de assumir uma postura critica e reflexiva no
que diz respeito a producao do estudante e a prépria pratica docente (FERREIRA, 2009);

- A producéo escrita fornece fortes indicios sobre o estagio de aprendizagem dos alunos. A partir
da pesquisa ficou evidente a necessidade de um trabalho desenvolvido pelo professor em sala de
aula que proporcione mais oportunidades de leitura, escrita, interpretacao e discussdo, nas quais
0 aluno possa se expor e trocar ideias. Verificou-se que a maioria dos alunos apresenta
dificuldade de escrita, ndo sabendo se expressar matematicamente (ALVES, 2006);

- Foram detectadas dificuldades dos graduandos em matematica referentes ao contetdo de
Matematica e a escrita na linguagem mateméatica ou materna (KIRNEV, 2012);

- Foi possivel considerar a andlise da producéo escrita como uma estratégia de ensino - centrada
no meio, ou seja, na producdo escrita — que pode ser utilizada pelo professor para obter
informac0@es a respeito dos processos de ensino e de aprendizagem da matematica, de modo que
elas possam subsidiar o processo de elaboracdo de intervengbes, comentarios e/ou
guestionamentos na producdo do aluno, e assim ele ser autor do seu préprio conhecimento
(SANTOS, 2014).

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme o exposto, alguns estudos sugerem que 0s professores investiguem a
produgdo escrita dos alunos, de maneira a obter indicios sobre o processo de
aprendizagem dos mesmos. Ademais, alguns pesquisadores reforcam que a Matematica
ndo pode ser considerada provida apenas de raciocinio légico, e sim, de argumentacao,
de comunicacao, linguagem simbdlica, formal e técnica.
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Consideracdes finais

No geral, as pesquisas analisadas tiveram suas discussbes concentradas na
pratica da linguagem escrita nos espacos de formacgédo: da educacao basica, com foco em
alunos e professores da disciplina de Matematica; e do ensino superior, especificamente
em cursos de licenciatura em Matematica ou ainda, em disciplinas de Matemética
pertencentes a outras graduagdes. Assim, evidencia-se a importancia da linguagem
escrita para a/na formacdo de professores de Matematica e ainda, para o0 ensino e
aprendizagem de Matematica.

Ainda, o mapeamento permitiu maior visibilidade aos aspectos gerais e especificos
abordados pelos pesquisadores e aos resultados alcancados nas investigacdes, 0s quais
apontam para interessantes avan¢cos que ajudam na compreensdo da tematica
investigada. Logo, essa pesquisa contribui para propiciar algumas reflexdes em torno das
possibilidades de aprendizagem que a pratica da linguagem escrita propicia aos
professores de Matematica e seus alunos, em diferentes contextos de formac&o.
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