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Resumo

Este artigo tem como objetivo fornecer uma visdo acerca da Analise Textual Discursiva
(ATD), como estratégia para interpretacdo de dados em pesquisas qualitativas. Para tal,
apresenta processos distintos de execucao dessa metodologia, os quais foram aplicados
em duas pesquisas realizadas no Programa de Pds-graduacédo em Ensino de Ciéncias e
Matematica, da Universidade Franciscana. Enquanto uma, pela necessidade pessoal do
pesquisador, de trabalhar com o concreto, utilizou-se de papel, tesoura e clips, a outra,
com base na légica e objetividade matematica, fez todo o trabalho de forma virtual,
fazendo uso de ferramentas disponibilizadas no conjunto de aplicativos do Office. Mesmo
sendo dois caminhos de execucéo distintos, a teoria proposta por Moraes e Galiazzi foi
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seguida fielmente, o que reforca a possibilidade de diferentes interpretacdes para
execucao dos passos necessarios para contemplar a teoria da ATD.

Palavras-chave: Ensino de Biologia. Ensino de Matematica. Narrativas.

Abstract

This article aims to provide insight into the Discursive Textual Analysis (DTA), as a
strategy for data interpretation. For this, it presents different processes of execution of this
methodology, which were applied in two researches carried out in the Postgraduate
Program in Teaching Sciences and Mathematics of the Franciscana University. While one,
through the researcher's personal need to work with the concrete, used paper, scissors
and clips, the other, based on mathematical logic and objectivity, did all the work in a
virtual way, making use of tools available in the set of Office applications. Even though two
different execution paths are used, the theory proposed by Moraes and Galiazzi (2014)
was faithfully followed, which reinforces the possibility of different interpretations to
execute the necessary steps to contemplate the DTA theory.

Keywords: Biology teaching. Mathematics teaching. Narratives.

Introducéo

Os desafios encontrados por pesquisadores sao diversos em estudos de qualquer
natureza, em cada etapa eles se revelam e provocam o pesquisador de forma continua,
durante toda a trajetéria de pesquisa. Algumas dessas etapas referem-se a escolha e
delimitacdo do tema, a selecdo dos sujeitos da pesquisa, a decisdo pela forma como
serdo coletados os dados que se julgam necessarios para o andamento do estudo. Por
fim, apds o pesquisador ter obtido éxito na aquisicdo dos dados, uma nova, desafiadora e
importante etapa se apresenta: a analise dos dados. Entre outros aspectos, o sucesso de
uma pesquisa esta diretamente relacionado a interpretacdo adequada dos dados obtidos,
a luz das teorias ja existentes sobre o tema, e tendo o cuidado de que nada de
significativo daquilo que fora coletado, seja ignorado ou menosprezado.

Esses desafios estdo atrelados a todos os tipos de pesquisas, porém,
direcionaremos nosso estudo para os trabalhos que se caracterizam pela necessidade de
analise de textos, especificamente aqueles com um grande volume, em termos
guantitativos para analise. Varios sdo os métodos para analise de textos e, dentre eles
nosso enfoque € exclusivamente na Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e
Galiazzi (2014), cujos procedimentos se asseveram sobre a liberdade de manifestacao
sem imposicao de direcionamentos, mostrando-se como metodologia versatil e adaptavel.

Essa abordagem “valoriza argumentos qualitativos movendo-se do verdadeiro para
o verossimil, daquilo que é provado por argumentos fundamentados na logica formal para
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o que é fundamentado por meio de uma argumentacéo dialética rigorosa” (MORAES e
GALIAZZI, 2014, p. 49) propiciando uma visao holistica da pesquisa.

Este artigo tem como objetivo, apresentar dois caminhos diferentes de
interpretacdo e execugdo da ATD, em pesquisas distintas realizadas no Programa de
Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade Franciscana, de
modo a evidenciar 0os passos seguidos por cada pesquisador, de acordo com as
singularidades apresentadas durante suas pesquisas. Acreditamos que os exemplos com
a utilizacdo da ATD, aqui revelados, com as solucfes e particularidades criadas pelos
pesquisadores, poderdo auxiliar em pesquisas futuras da area.

Uma viséo sobre a Anélise Textual Discursiva (ATD)

A pesquisa investiga o homem, mas também investiga o mundo em que ele vive.
Contudo ela s6 existe com o apoio de procedimentos metodoldgicos adequados que
possibilitem uma aproximagdo com o objeto de estudo. Existem varias metodologias de
organizacédo e analise de dados na pesquisa qualitativa, sendo a analise textual discursiva
(ATD) uma dessas possibilidades. E uma abordagem muito utilizada em raz&o de transitar
entre duas formas bastante consagradas dentro da pesquisa qualitativa: a analise de
contetdo e a analise do discurso. Essa metodologia assume um sentido mais especifico,
uma vez que 0 Seu processo se inicia com uma unitarizacdo, em que 0s textos passam a
ser separados em unidades de significados. A ATD, diferente de outros métodos que
buscam comprovar uma hipétese, tem, como intencdo principal, compreender um
conhecimento a partir de uma investigacdo e reconstruir aqueles ja existentes. A ATD
busca organizar os argumentos em quatro pontos, segundo Moraes e Galiazzi (2014):

a) fragmentacdo de textos a partir de um cuidadoso exame nos seus detalhes, com o
objetivo de atingir unidades constituintes, para as quais se atribuem codigos pelo
pesquisador. Ou seja, neste momento em que se “desmonta” o texto, as unidades de
significado sdo codificadas para que sua localizagcdo seja identificada no conjunto dos
textos;

b) categorizacdo ou o estabelecimento de relacbes entre as unidades anteriormente
fragmentadas;

c) nova compreensao do todo de forma renovada, emergente a partir de uma nova
combinacéo dos elementos construidos em momento anterior;

d) emergéncia de novas compreensfes a partir dos sistemas complexos e auto-
organizados, cujos resultados finais ndo podem ser previstos e, por isso, Sao
considerados originais.

Na ATD, o primeiro ponto trata da desmontagem dos textos e, para isso acontecer,
€ preciso ter clara a relacdo entre leitura e interpretacdo, uma vez que essa analise se
propde a descrever e a interpretar alguns sentidos que o conjunto de textos pode
demonstrar. Convém salientar que toda leitura sempre é uma interpretacéo de algo e, em
decorréncia disso, nao existe uma leitura unica ou objetiva. O que pode ocorrer € uma
interpretacdo semelhante a partir da leitura de um grupo que pensa e tem 0S mesmos
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objetivos acerca de um determinado assunto. Por essa razédo, se outra pessoa de posse
dos dados de uma mesma pesquisa realizar a analise, podera manifestar divergéncias
nas unitarizagdes, pois conforme afirmam Quadros e Kochhann (2018, p.113) “a ATD tem
como pressuposto a ndo neutralidade da leitura, pois a producdo de sentidos que leva a
compreensao do texto decorre do sujeito que 1&”.

Todo o texto apresenta uma multiplicidade de sentidos das palavras utilizadas,
podendo dar origem a diferentes tipos de interpretacdes, por diferentes pessoas, ja que
toda leitura é realizada, de forma consciente ou ndo, a partir de alguma perspectiva
tedrica, pois como afirma Brandao (2005, p. 88) “no interior de qualquer grupo humano
gue seja criado para viver ou fazer qualquer coisa, todas as pessoas que estdo ali sdo

fontes originais de saber” e, portanto, capazes de descortinar novas visdes.

Para que a andlise textual comece a se concretizar, € necesséria a obtencdo do
gue se denomina de corpus de andlise, isto €, o conjunto de dados de analise que foram
produzidos especialmente para a pesquisa. Nesse caso, podem fazer parte do corpus as
transcricbes das entrevistas, as observacfes do diario de bordo, bem como as
informacBes de documentos ja existentes, como relatérios e publicacbes de diferente
natureza. Na concepcdo de Moraes e Galiazzi (2014, p. 17), os textos carregam
significantes e ndo apenas o significado a ser identificado. Isso exige do leitor ou do
pesquisador a construcdo de significados a partir de suas teorias e pontos de vista,
colocando-se, a partir disso, como autor das interpretagdes que realiza.

A partir do momento que se tem o conjunto de textos a serem analisados, é
possivel iniciar a desconstru¢cdo e a unitarizacdo dos dados, colocando o foco nos
detalhes e nas partes componentes dos textos. Na ATD, € por meio desse processo de
desconstrucdo que sao percebidos os diferentes sentidos de um texto, ficando a critério
do pesquisador a medida da fragmentacdo: ou em unidades de analise ou nas também
chamadas unidades de significado ou de sentido, as quais, no momento da
categorizacao, ficam isoladas, razéo pela qual € muito importante que o seu sentido seja
claro e fiel ao que o sujeito da pesquisa relatou. O pesquisador ndo pode, na criagdo das
unidades de significado, falar pelo pesquisado. E importante destacar que a escrita das
unidades de significado precisa ser fiel as palavras ditas pelos sujeitos pesquisados,
exigindo do pesquisador, acima de tudo, coeréncia e consisténcia tedrico-metodologica.

A unitarizacdo € um processo inicial de desorganizacdo do conhecimento existente,
ou seja, € um processo que produzird desordem nos textos organizados, em que a
desordem dara origem a uma nova ordem, com novas compreensdes acerca do assunto
investigado. Moraes e Galiazzi (2014, p. 21) afirmam que “exercitar uma leitura
aprofundada significa explorar uma diversidade de significados, que podem ser
construidos a partir de um conjunto de significantes”. Esses diferentes sentidos sao
construidos a partir das teorias empregadas pelo pesquisador. Esse momento inicial exige
muito rigor na analise, a qual deve ser profunda e deve haver pormenorizacdo dos dados
para que, a partir do caos, uma nova ordem e uma nova compreensao sejam possiveis e,
assim, seja iniciado o segundo ciclo: a categoriza¢do das unidades construidas.
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Definido como o ponto central da ATD, o processo de categorizagdo nada mais €
do que uma comparacdo constante entre as unidades definidas e os elementos
semelhantes. Nesse processo, podem ser construidos diferentes niveis de categorias,
gue constituirdo os elementos de organizacdo do texto a partir da analise dos dados.
Conforme Moraes e Galiazzi (2014, p. 23-24), estdo entre eles:

a) o método dedutivo, o qual constréi categorias antes de examinar os dados,
denominadas como categoria a priori;

b) o método indutivo, que constréi as categorias a partir das unidades de analises
construidas desde os dados, denominadas como categoria emergente;

¢) o método de anadlise misto, o qual parte de um conjunto de categorias definido a priori,
mas que, conforme suas analises, podem ser complementadas por categorias
emergentes;

d) o método denominando intuitivo, em que se chega a um conjunto de categorias a partir
da intuicdo. Esses conjuntos se originam a partir de insights do pesquisador.

Esses quatro tipos de categorias sdo validos, e o que importa, na ATD, ndo é a
simples escolha de um método, mas sim a gama de possibilidades que essas categorias
podem propiciar para a compreensao dos dados. Disso, advém a validade e a pertinéncia
da categoria quanto ao objeto de analise.

Embora as categorias impliguem uma teoria de base, elas constituem conceitos
bastante abrangentes, que possibilitam, de certa forma, compreender os fenbmenos que
serdo construidos pelo pesquisador a partir das suas teorias. Nesse momento, ele
assume a autoria dos seus argumentos. E necessario, nessa parte da andlise, que o
pesquisador consiga expressar, de forma clara e objetiva, 0 argumento que originou as
categorias, as subcategorias e as unidades de analise, assim como a consequente
explicitacdo das relagBes entre elas. Esse € 0 momento em que o pesquisador produzira
as hipoéteses do seu trabalho e os argumentos empregados para defendé-las sem impor
direcionamentos. Em suma, € assim que se da a analise textual: em um primeiro
momento, faz-se necessaria a fragmentacdo do corpus de andlise em unidades de
significado e, em segundo, é justamente o caminho contrario, busca-se estabelecer
relacbes entre as unidades e construir categorias para posterior construcdo de um
metatexto.

No metatexto, objetivo final da ATD, sera possivel expressar os sentidos lidos no
conjunto de textos (narrativas da pesquisa), ou seja, ele sera escrito a partir da descricao
e da interpretacdo, com base nas teorias, sobre o fenémeno investigado. Neste momento,
0 pesquisador consegue observar os dois lados de um mesmo movimento: o aprender e o
comunicar. Nessa comunicacdo, encontra-se a descricdo, em que sdo aproveitadas as
categorias e subcategorias ou categorias intermediarias, fundamentando-as e,
consequentemente, validando-as. Também ocorre, nesse momento, a interpretacdo a
partir da teorizacdo. A producdo do metatexto € sempre uma contribuicdo para a
pesquisa, um aporte que ndo se finda. E um movimento sempre inacabado porque
possibilita outros significados, um olhar sob outras teorias, outros sentidos, novos

89 RENCiMa, v. 11, n.3, p. 85-104, 2020



°f “ REnCiMa

:’.'- Revista de Ensino de Ciéncias ¢ Matematica

argumentos e a possibilidade de reconstrucio sob um novo olhar. E nessa etapa que o
pesquisador deve demonstrar seus entendimentos a partir do rigor da analise dos dados.
Conforme Moraes (2003, p. 206), a validade dos resultados obtidos na analise depende
muito do rigor empregado em cada etapa da andlise, ja que “uma unitarizagdo e uma
categorizacdo rigorosas encaminham para metatextos validos e representativos dos
fenbmenos investigados”.

A respeito das relacdes entre as etapas mencionadas, Moraes e Galiazzi (2014 p.
89) ponderam que

[...] a Andlise Textual Discursiva pode ser caracterizada como
exercicio de producdo de metatextos, a partir de um conjunto de
textos. Nesse processo constroem-se estruturas de categorias, que
ao serem transformadas em textos, encaminham descricbes e
interpretacbes capazes de apresentarem novos modos de
compreender os fendmenos investigados.

Moraes e Galiazzi (2014, p. 41) apresentam o ciclo da ATD, conforme figura 1.

Figura 1 — Representacgéo do ciclo da analise textual discursiva

Desconstrucao

Cominicacao Emergéncia

Fonte: Moraes e Galiazzi (2014, p. 41).

Os autores mencionados apontam a desconstru¢cdo como parte inicial do ciclo, a
qual consiste na fragmentagdo das informacgdes, isto €, 0 movimento para o caos que
produz um conjunto desordenado de unidades, em que é possivel desestruturar ideias
existentes e se desfazer de certas amarras da pesquisa. A partir do caos, emerge 0 novo,
um processo auto- organizado e intuitivo, do qual resultam os insights para a explicitacao
das categorias e das relacdes entre elas, aléem da constru¢cdo dos argumentos para cada
uma das categorias criadas, 0 que nos levara para o terceiro estagio do ciclo, que é a
comunicacdo das compreensdes emergentes, concretizadas por meio dos metatextos,
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tornando compreensivel 0 que antes ndo era e permitindo o entendimento claro do
argumento central, o que possibilitara a ligacdo das partes com o todo. Assim, o caminho
da ATD discursiva vai da ordem ao caos e do caos a uma nova ordem.

Para Moraes e Galiazzi (2014, p. 16), os textos

sdo entendidos como producbes linguisticas, referentes a
determinado fendmeno e originadas em um determinado tempo e
contexto. S&o vistos como producdes que expressam discursos
sobre diferentes fenbmenos e que podem ser lidos, descritos e
interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de sentidos que
a partir deles podem ser construidos. Os documentos textuais da
analise constituem significantes a partir dos quais sdo construidos
significados relativos aos fend6menos investigados.

A seguir, apresentamos dois exemplos de aplicacdo da ATD em estudos realizados
na linha de pesquisa Formacdo de Professores do Programa de P4s-Graduagdo em
Ensino de Ciéncias e Matematica na Universidade Franciscana. O primeiro, intitulado
“Botanica na formacao inicial de professores: narrativas docentes sobre o processo de
como ensinam a ensinar’ (COPETTI, 2018), trata-se de um estudo de abordagem
gualitativa, pautado em narrativas de professores de Botanica de cursos Licenciaturas em
Ciéncias Biologicas pertencentes a seis instituicdes, entre publicas e privadas, localizadas
em diferentes mesorregides do estado do Rio Grande do Sul visando investigar como
esses professores ensinam a ensinar Botanica, na formacéo inicial para a docéncia. Ja o
segundo, intitulado “Contribui¢des do Grupo Reflexivo como formacgéo continuada em
Matematica de professores dos anos inicias” (SOUZA, 2019), também de abordagem
gualitativa, buscou analisar as contribuicdes de um Grupo Reflexivo para a formacéo
continuada de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental na rede municipal de ensino ho municipio de Santo Augusto (RS, Brasil).

E importante destacar que, ambos os trabalhos seguiram o0s passos prescritos pela
ATD, conforme Moraes e Galiazzi (2014), contudo, a forma adotada pelos dois
pesquisadores para aplicacdo da metodologia foi diferente a partir do encontro das
unidades de significado nas narrativas. Enquanto a primeira pesquisa, pela necessidade
pessoal da pesquisadora de trabalhar com o concreto, utilizou-se de papel, tesoura e
clips, a segunda, pela logica e objetividade matematica, fez todo o trabalho de forma
virtual utilizando as ferramentas disponibilizadas no conjunto de aplicativos do Office de
forma que, mesmo sendo duas maneiras de execuc¢ao distintas, a metodologia proposta
por Moraes e Galiazzi (2014) foi seguida fielmente, o que reforgca a possibilidade de
diferentes interpretacfes para execucdo dos passos necessarios para execucao da ATD.

Assim, este trabalho demonstra que, respeitando a ordem dos passos descritos
anteriormente e os parametros jA mencionados, a forma pela qual o pesquisador decide
executar a ATD é indiferente e apresenta-se como excelente ferramenta para analise de
dados em pesquisas qualitativas na area do ensino de Ciéncias e Matematica.

A ATD em pesquisa na area do ensino de Ciéncias
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Apresentamos, agora, 0s passos da forma adotada pela pesquisadora para realizar
a analise textual discursiva utilizando metodologia concreta e tradicional. Nesta pesquisa,
os textos referem-se as transcricdbes dos audios de onze entrevistas realizadas com
professores de Botéanica pertencentes a instituicdes de ensino superior do Rio Grande do
Sul. Nas entrevistas, transcritas ipsis litteris, buscamos retratar de forma completa o
audivel, com o objetivo de reproduzir com fidelidade todas as falas e suas ocorréncias.
Para cada professor, foi criada uma pasta com a transcricao literal de sua narrativa.

Assim, seguindo os procedimentos indicados por Moraes e Galliazzi (2014), apés
as transcri¢cOes, foi realizada uma leitura minuciosa (consideradas agora como corpus de
analise) e com ela emergiram algumas duvidas e medos na pesquisa. Essas reacoes,
conforme Moraes (2002, p. 236), constituem “a capacidade de sentir o que ainda néo se
conhece” e que sao inerentes a pesquisa. A seguir, fomos realizando a desconstrucao
dos textos de forma individual. Para isso, sempre tivemos lado a lado com o corpus de
analise os objetivos da pesquisa e a nossa questdo de pesquisa que era: Como 0S
professores de Botanica ensinam a ensinar? Esse acompanhamento é fundamental para,
a partir do que se mostra sobre o ensino de Botanica nas narrativas dos professores,
avancar em direcdo a compreensao do fenémeno.

Segundo Moraes e Galiazzi (2014, p. 30), “realizar pesquisa utilizando ATD implica
assumir uma atitude fenomenoldgica, ou seja, deixar que os fenbmenos se manifestem,
sem impor-lhes direcionamentos. E ficar atento as perspectivas dos participantes”, ou
seja, na pesquisa realizada, ficar atento ao que eles expressam nas entrevistas sobre
como ensinam a ensinar Botanica. Por isso, a nossa pergunta fenomenoldgica foi: como o
ensino de Botanica se expressa nas entrevistas dos professores? Para, a partir disso,
procurar desvendar como os professores de Botanica ensinam a ensinar.

/ r

A pergunta fenomenoldgica € o que mostra sobre algo 0 que o pesquisador
percebe sobre 0 que esta vivenciando naquele momento, é o meio pelo qual conseguira
encontrar respostas para a sua questao de pesquisa. Compreendemos a fenomenologia
como aquilo que esta articulado nos atos da consciéncia e que se mostra na percepcao
gue nada mais € do que aquilo que vivemos, da verdade que se mostra. Para Bicudo
(2011, p. 30), que defende a visdo fenomenologica na pesquisa qualitativa,

a fenomenologia esta dizendo que ndo se trata de um objeto
objetivamente posto e dado no mundo exterior ao sujeito e que
pode ser observado, manipulado, experimentado, medido,
contado por um sujeito observador. Nao se trata, portanto, de
tomar sujeito e objeto como geneticamente separados no
desenrolar do processo de conhecer. Mas esta afirmando que
fenbmeno é o que se mostra no ato de intuicdo efetuado por
um sujeito individualmente contextualizado, que olha em
direcdo ao que se mostra de modo atento e que percebe isso
gue se mostra nas modalidades pelas quais se da a ver no
préprio solo em que se destaca como figura de um fundo.
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Portanto, a pergunta fenomenoldgica deve manter intrinseca relacéo e inspirar-se
nos objetivos e na pergunta de pesquisa pois trata-se de um movimento de escuta e olhar
atento ao que se mostra na interlocucdo empirica entre pesquisador e pesquisado.
Enquanto a pesquisadora deste trabalho teve uma pergunta fenomenoldgica clara e
direta, 0 segundo pesquisador optou por observar as unidades de significado com base
nas suas relagcbes com os objetivos e pergunta de pesquisa que, indiretamente, faz as
vezes da pergunta fenomenoldgica.

Como os textos estavam digitados em Word, fomos marcando, em cada um deles,
as frases que respondiam de alguma forma a nossa pergunta fenomenolégica. Salvamos
esse texto marcado e realizamos uma nova leitura, somente das marcagdes, com o
objetivo de confirmarmos se aquelas sentencas realmente respondiam como o ensino de
Botanica se expressa nas narrativas dos professores. Nesse momento de releitura, alguns
enunciados foram suprimidos por entendermos que ndo respondiam em parte ou na
totalidade o foco de questdo. Nesse documento, iniciamos entdo o0 processo de
construcdo de enunciados descritivos e frases que descrevessem, com as palavras do
entrevistado, as sentencas do texto. Para isso, usamos 0 sistema de comentarios do
Word. No fragmento marcado, inserimos um comentario dentro da caixa que aparece nas
margens do documento. Nessa caixa, criamos um codigo para cada professor
entrevistado, como E1 para o primeiro professor, E2 para o segundo e assim,
sucessivamente. Entdo, como comentario, inserimos as unidades de significado (unidades
de sentido em si) e criamos um cédigo como U1 para a primeira unidade de significado,
U2 para a segunda etc. Dessa forma, cada comentario ficou como mostra a figura 2.

Figura 2 — Representacéo das unidades de significado

Entrevistadora: Por todo esse conhecimento que o senhor tem, e por enxergar o
aluno, e mesmo ndo sabendo quem s&o alunos da licenciatura e quem s&o alunos
do bacharelado, nas suas aulas, o senhor chega a pensar no aluno da licenciatura?

Entrevistado: N&c, nunca penso em distinguir nada, nem um hem| outro. ..--{[C33]Comentario: E4U33: nunca
distingui aluno da licenciatura e do

Entrevistadora: Olha esse conteldo vocés podem abordar na sala de aula de tal UZEEEECD

forma.

Fonte: Autores.

Esse documento ficou salvo como marcagdes com unidades de significado. A
seguir, copiamos todas as unidades de significado com seus co6digos em um documento
novo do Word, separando-as do corpus do texto. Mais uma leitura foi realizada a luz da
nossa pergunta de pesquisa, da pergunta fenomenoldgica e dos objetivos da pesquisa
para termos certeza de que essas unidades de significado condiziam efetivamente com
Nnosso questionamento.

Apéds o término do encontro de todas as unidades de significado, foi realizada a
impressao e feitos os recortes de cada uma das unidades para a posterior categorizagao.
Nesse processo recursivo de agrupamento das unidades de significado com sentidos
semelhantes, buscamos ver o que estava emergente nos enunciados descritivos. A partir
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I- Dificuldades encontradas no ensino de Botanica.

II- Percepcdes e anseios sobre o ensino de Botanica.
Ill- Praticas pedagogicas no ensino de Botanica.

IV- Projeto Pedagdgico do Curso e o ensino de Botanica.

Convém informar ainda que, apds a identificacdo de cada uma das 16 categorias
intermediarias, as unidades de significado de cada uma das categorias foram ordenadas
para a construcdo do metatexto ficar mais fluida. A tabela 1 demonstra, de forma
simplificada e didatica, as categorias intermediérias e finais da pesquisa realizada.

desse processo, foi possivel agrupar as unidades de significado que apresentaram, ao
entender da pesquisadora, enunciados descritivos semelhantes em 16 categorias
intermediarias com o objetivo de responder a pergunta fenomenoldgica “Como o ensino
de Botanica se expressa nas narrativas dos professores?”.
agrupadas as categorias intermediarias com sentido semelhante, culminando em quatro
categorias finais:

Na sequéncia, foram

Tabela 1 — Exemplo de categorias intermediarias e categoriais finais emergentes da
Analise Textual Discursiva em pesquisa no ensino de Ciéncias

Categorias Intermediarias

N° de unidades
de significado

Categorias Finais

N° de unidades
de significado

1. Problemas e dificuldades dos

50

professores
f2. Profe_ssorezlfque tgostariam de 15 Dificuldades
azer mais ou direrente encontradas no ensino 115
3. Problemas e dificuldades dos 50 de Botanica
alunos
4. Paixdao do ensinar X paixdo do 11
aprender
5. Percepcdo dos professores

" P 21
sobre ensino de Botéanica
6. Visdo do professor formador
sobre seu aluno ao final da 26 Percepcdes e anseios
formacdo inicial sobre o ensino de
7. Visdo dos professores sobre 08 Botanica 77
seu papel na formacéo inicial
8. Percepcdo da docéncia pelos
licenciandos na visdo dos 11
professores
9. Diferenca no modo de ensinar 29

licenciando e bacharelandos
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10. Atitudes voltadas para a o5
licenciatura Praticas pedagégicas 277
11. Influéncia das caracteristicas 16 no ensino de Botanica
da mesorregido nas aulas
12. Sequéncia didatica para o

. g 15
ensino de Botanica
13. Sobre as metodologias, como 52
pensam e fazem suas aulas
14. Sobre as praticas pedagégicas 140
15. Sobre a participagcdo na 09 ] o
elaborag&o do PPC Projeto Pedagdgico do

i Curso e o ensino de 30

16. Sobrg aementa e 0 conteudo 21 Botanica
programatico
TOTAL 499

Fonte: Autores.

Através da analise da tabela 1 é possivel perceber o quanto as quatro categorias
finais sédo singulares, mas também, o quanto se relacionam e se complementam. Afinal,
estamos falando de categorias que foram sendo construidas e constituidas ao longo do
caminho e ndo simples significados aprisionados em categorias previamente
estabelecidas. Assim, correspondem ao que Moraes (2014, p. 204) denominou como
categoria emergente, ou seja, “uma forma de tornar cientifico e explicito conhecimentos
gue os participantes da pesquisa tém sobre o fendmeno sob investigacado, mas dos quais
nao tém consciéncia’. Cada discurso foi lido e analisado por muito tempo para que o
sentido daquilo que fora dito em relacdo a pergunta de pesquisa ficasse claro e assim
pudesse ser iniciado 0 movimento desconstrutivo da unitarizacdo, seguida do processo de
categorizacdo ou ordenamento das unidades de significado com o objetivo de construir
estruturas, em diferentes niveis de categorias que se interpenetram, no sentido de
representar o fendmeno investigado como um todo.

A partir desse produto final, chamado por Moraes e Galiazzi (2014, p. 94) de
metatexto, como sendo “a expressao por meio da linguagem dos argumentos construidos
pelo pesquisador em sua investigacdo, capaz de comunicar a outros as nhovas
compreensdes atingidas”, € importante deixar claro aos leitores que o0 processo de
unitarizacdo do texto (transcricdo das entrevistas com o0s professores participantes da
pesquisa, considerada aqui como corpus) € o momento, segundo Moraes e Galiazzi
(2014, p. 49) para:

[...] desmembra-lo, transformando-o em unidades elementares,
correspondendo a elementos discriminantes de sentidos,
significados importantes para a finalidade da pesquisa, denominadas
de unidades de significado ou de unidades de sentido. O momento
da unitarizacdo € o momento desconstrutivo. Consiste numa
exploséo de ideias, uma imersdo no fenémeno investigado, por meio
do recorte e discriminacdo de elementos de base, tendo sempre
como ponto de partida os textos constituintes do “corpus”.
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A figura 3 ilustra, de forma esquematica, os componentes envolvidos na producao
escrita a partir da ATD, a comecar com uma escrita inicialmente ordenada (corpus, ou
seja, as transcri¢des), o caos e a desordem (unidades de significado), a tentativa de uma
nova ordem a partir da interpretacdo da pesquisadora (categorizacéo) para se chegar ao
metatexto (a nossa argumentacao integradora a partir da interpretacao e teorizagao).

FIGURA 3 - Componentes da producao escrita a partir da Analise Textual Discursiva

ORDEM

(Interpretagiio & Teorizagio)

ORDEM DESORDEM NOVA ORDEM

A
&
2
S
®
5
W

et 0

*
-

CORPUS UNIDADES DE CATEGORIZACAO METATEXTO
SIGNIFICADO

LEGENDA

1,2, 3 : textos dos sujeitos pesquisados
a, b, ¢ : unidades de significado
4,5, 6 : categorias

Fonte: Autores.

Esse processo de desconstrucdo e reconstrucdo de significados, ao qual Moraes e
Galiazzi (2014, p. 214-215) correlacionam com a ave mitologica Fénix, que sempre
ressurge das cinzas para se renovar no sentido de superagcdo, mas que “mantém as
cinzas” para lembrar-se de onde partiu, mostra que “os sujeitos para ressurgirem
precisam envolver-se em movimentos desconstrutivo-reconstrutivos capazes de
propiciarem constantemente a emergéncia do novo”. E este € o momento de dedicar-se a
este ressurgir da Fénix, apresentando, neste caso do ensino de Ciéncias, a esséncia das
narrativas dos professores entrevistados, convidando outras vozes que ja teorizaram
sobre o tema, para produzir o metatexto como um exercicio de apropriagdo de novos
modos discursivos.

Escrevendo nesta perspectiva de reconstrugéo dos significados, a expresséo de
novas compreensoées, a partir de ideias produzidas pela propria pesquisadora, das ideias
obtidas do dialogo com outros sujeitos e das ideias produzidas a partir de interlocutores
tedricos, surge a escrita do metatexto que pode, para uma melhor tessitura entre as
categorias finais, modificar a ordem das categorias emergente.

A ATD em pesquisa na area do ensino de Matematica

Este segundo trabalho, o qual relataremos o modo de aplicacdo da ATD, foi
desenvolvido com o objetivo de analisar as contribuicbes de um Grupo Reflexivo (GR)
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para a formacé&o continuada de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Para se atingir tal objetivo, foram desenvolvidas quatro etapas: na
primeira etapa a realizagdo um levantamento do perfil dos professores e do contexto
investigado por meio de um questiondrio; na segunda etapa foram realizadas
observagbes de aulas e entrevistas semiestruturadas; na terceira, e mais importante
etapa, ocorreu a criacdo do Grupo Reflexivo, um espaco para reflexdo e discussao sobre
as praticas pedagogicas dos docentes participantes, no qual foram coletados os dados;
para depois na quarta etapa, acontecer a analise e interpretacédo dos dados.

O Grupo Reflexivo foi constituido por sete professoras da rede municipal de ensino
do municipio de Santo Augusto (RS, Brasil), que se reuniram em dez encontros semanais
com média superior a 76 minutos de duracdo cada. Os audios dos encontros foram
transcritos na integra e o método de andlise utilizado foi a ATD, porém, as
particularidades da pesquisa fizeram com que o pesquisador criasse estratégias préprias
para a utilizacdo desse método, conforme a descrigdo que sera feita a sequir.

Ao final dos encontros do GR, os audios dos dez encontros foram transcritos na
integra para analise, bem como foi realizada a andlise do diario de bordo a partir das
escritas realizadas durante todo o percurso da pesquisa de campo. Todos os fragmentos
das transcricdes, que tinham sentido por si sé e que, de alguma forma, respondiam a
nossa pergunta de pesquisa ou se referiam a qualquer um de nossos objetivos, foram
selecionados caracterizando unidades de significado?.

Apés a unitarizacdo (o processo de encontro das unidades de significado), cada
unidade de significado foi identificada com um cédigo composto por dois pares formados
por letra maitscula e nimero do tipo E1U1, onde o primeiro par se refere ao encontro do
GR e o0 segundo a unidade de significado encontrada na sua transcricdo. No exemplo
dado anteriormente, E1 se refere ao primeiro encontro e Ul informa que esta € a primeira
unidade encontrada em sua transcricdo. O diario de bordo possuia uma codificacédo
diferente, onde DB substitui o encontro, resultando em cédigos do tipo DBU2, que no caso
se referia a segunda unidade de significado encontrada no diario de bordo.

Além do codigo, cada unidade de significado ganhou um titulo formado somente
com palavras da unidade de significado a qual se referia e que funcionou como um
resumo dessa unidade. Como geralmente a ATD trabalha com muitas unidades de
significado, neste caso foram 437, o fato de se trabalhar com o resumo de cada uma
delas facilitou, e muito, a etapa seguinte, o encontro das categorias intermediarias. A
formacdo dessas categorias estad diretamente ligada a visdo do pesquisador, ficando
evidente a pessoalidade nesses agrupamentos, caracterizando-se como um “processo de
comparacao constante entre as unidades definidas no processo inicial de analise, levando
ao agrupamento de elementos semelhantes” (MORAES, 2003, p. 197). Ainda sobre esse
tema, Moraes e Galiazzi (2006), afirmam que “as categorias ndo saem prontas, e exigem

1 A pesquisa anterior fez uso da pergunta fenomenoldgica, que provem de varios aspectos
relacionados a pesquisa, seus objetivos, pergunta de pesquisa e tese a ser comprovada. Levando em
consideracdo todos estes aspectos para o encontro das unidades de significado, o uso da pergunta
fenomenoldgica, na compreenséo do pesquisador, torna-se facultativo.
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um retorno ciclico aos mesmos elementos para sua gradativa qualificacdo. O pesquisador
precisa avaliar constantemente suas categorias em termos de sua validade e pertinéncia”
(MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 125).

Como néo poderia ser diferente, os titulos das unidades de significado encontradas
nas transcricdes, e no diario de bordo, foram organizados conforme caracteristicas
comuns. Nesse trabalho foram encontradas 16 categorias intermediarias, apresentadas a
sequir.

| - Dificuldades — alunos\familias

Il - Dificuldades — formacao\contetdo

Il - Dificuldades - Materiais, estrutura e organizacao da escola
IV - Dificuldades na formacé&o inicial

V - Dificuldades na prética

VI - Convicgdes sobre conceitos mateméticos

VII - Convicgdes sobre o aprendizado

VIII - Préticas e acfes pedagodgicas

IX - Composicdo do GR

X - Sobre as salas de aula das participantes do GR

XI - Influéncia do pesquisador durante as observacfes
XIl - Convicgdes sobre o0 GR

XIlI - Elogios a proposta do GR

X1V - Importancia do coordenador da &rea

XV - Mudancgas ocasionadas pelo GR

XVI - Sugestbes para a proposta de GR

A andlise das dezesseis categorias intermediarias evidenciou novos
reagrupamentos possiveis, resultando em trés categorias finais. A primeira categoria
encontrada foi Desafios da pratica docente que é composta por Dificuldades -
alunos\familias, Dificuldades — formacé&o\conteudo, Dificuldades - Materiais, estrutura e
organizacdo da escola, Dificuldades na formacé&o inicial e Dificuldades na pratica. A
segunda foi ConcepgOes acerca das praticas pedagogicas composta pelas categorias
Convicgbes sobre conceitos matematicos, Convicgdes sobre o aprendizado e Praticas e
acOes pedagodgicas. A terceira e ultima categoria € Constituicdo do GR composta por
Composicdo do GR, Convicgdes sobre o GR, Elogios a proposta do GR, Importancia do
coordenador da é&rea, Influéncia do pesquisador durante as observacdes, Mudancas
ocasionadas pelo GR, Sobre as salas de aula das participantes do GR e Sugestfes para
a proposta de GR. A tabela 2 descreve a composicdo das categorias bem como a

guantidade de unidades de significado em cada uma delas.
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Tabela 2 - Composicao das categorias

Categorias Intermediarias N° de unidades . N° de
L Categorias .
de significado SI= unidades de
Finais Lo
significado

1. Dificuldades — alunos\familias 23
2. Dificuldades — formagdo\contelddo 35
3. Dificuldades - materiais, estrutura e 31 Desafios da 105
organizacdo da escola pratica docente
4. Dificuldades na formacao inicial 4
5. Dificuldades na pratica 12
6. Conviccgdes sobre conceitos 33 Concepcdes
matematicos acerca das

. . praticas 219
7. Conviccdes sobre o aprendizado 58 pedagégicas
8. Préticas e acOes pedagdgicas 128
9. Composicdo do GR 20
10. Sobre as salas de aula das 8
participantes do GR
11. Influéncia do pesquisador durante as 3
observacdes

L Constituicéo do

12. Convicgdes sobre 0 GR 3 GR 113
13. Elogios a propostado GR 27
14. Importéncia do coordenador da area 8
15. Mudancgas ocasionadas pelo GR 38
16. Sugestdes para a proposta de GR 6
Total 437

Fonte: Autores.

Reforcando a ideia de que as categorias intermediarias e finais, sua composicao e
guantidade, variam de acordo com a pesquisa e a visdo do pesquisador, além da
diferenca neste quesito apresentada nas duas pesquisas aqui citadas, o trabalho de
Oliveira Filho e Santos (2018), também se utilizou da ATD em uma pesquisa realizada
com dezoito professoras sobre as repercussdes de um curso de matematica, realizado a
distancia, como formacdo continuada de professores dos Anos Iniciais. Apls as
transcricdes e andlise feitas, os autores afirmam que

[...] @ unitarizagé@o fragmentou o corpus e identificou os elementos de
significado expressos nas falas dos entrevistados e de interesse
para a pesquisa. Do corpus foram extraidos os elementos de
significado, que deram origem a duas categorias: qualificacdo da
pratica pedagodgica e aprimoramento da formacéo inicial. (OLIVEIRA
FILHO; SANTOS, 2018, p. 225).

Para facilitar a organizagéo dos dados conforme os itens descritos acima, criamos
uma pasta para cada etapa da ATD conforme a figura 4.
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Figura 4 - Organizacao das pastas conforme os passos da ATD

1 - transcrigées

2 - unitarizagdo

3 - titulos

4 - categorias intermedidrias

5 - categorias finais

Fonte: Autores.

Além da organizacdo, as pastas permitiram que 0s arquivos originais fossem
preservados e as alteracles realizadas fossem salvas nas pastas seguintes. Todas as
transcricfes ficaram na primeira pasta, sendo que 0S mesmos arquivos, porém com as
unidades j& selecionadas, ficaram na pasta seguinte, conforme ilustra a figura 5.

Figura 5 - Transcricdes com as unidades de significado selecionadas

Usuério do Windows
E1U1 - Por “nds” estar numa escola publica, o
desafio & maior. Até porgue tem familias que

porque tem familias que acompanham, ¢ tem familias que ndo. Quando as familias acompanham, e tem familias que ndo

Grupo: Bom eu acho que o nosso, por nés estar numa escola piiblica, o desafio é maior. Até

acompanham, eu j& venho com 5 anos no 4° ano, ja peguei alunos turmas que as familias nfo
acompanhavam_ e agora tenho uma turma que as familias acompanham, e tu vé a diferenca| Os

alunos vém todos prontos, ndo é um, é todos. Entdo aquela atividade que eles vém pronto, eles . §
H Usudrio do Windows
E1U2 - O pai me ensinou @ matematica
diferente. Acho interessanie gue os pais ensinam

ensinou a matematica diferente. E como é que deu o mesmo resultado, 1sso0 é ofimo, porque a do jeito que eles aprenderam.

vém com dividas, ai profe pedi pro pai pedi pra mie, a mie me ensinou diferente, o pai me

matematica nio tem s6 um caminho. ndo tem um processo so para chegar, tem varios. Entdo os
pais ensinam, acho interessante que os pais ensinam do jeito que eles aprenderam, que as vezes

nem eu ndo sabia aquele método que ele ensina, mas chegou na mesma coisa, dai eu vou la, . §
H Usudrio do Windows

E1U3 - Estou encontrando dificuldades & na
compreensdo deles pela divisdo.

olho, percebo, é isso ai mesmo, tem outros caminhos para se chegar ai| O |jue eu estou

encontrando dificuldades € um pouco na compreensio deles, alguns pela diviso, é uma coisa

Usuério do Windows
E1U4 - Estou preparando uns jogos umas coisas
diferentes, a grande maioria ja pegou, e uns 3 4

pra mim ver se eles, a grande maioria 14 pegou, € uns 3 4 que tem dificuldade. Entdo sentam que fem dificuldade.

assim que é tio mais, né, nfo se1 se vocés estio encontrando ou nfio, mas eu estou encontrando H

um pouco no 4° ano na divisio/[Agora eu estou preparando uns jogos umas coisas diferentes,

um com o outro, 0 gue mais sabe que 4 pegou para trocar ideias, entdo isso tem ajudado

Fonte: Autores.

Todos os titulos, bem como o cédigo que os identifica, foram colocados em um
novo arquivo na terceira pasta. A organizacdo de todos os titulos no mesmo arquivo
facilitou a verificagdo de caracteristica comuns, permitindo o encontro das categorias
intermediarias. A figura 6 ilustra esse documento.
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Figura 6 - Organizacgéo dos titulos das unidades de significado

Titulos — 437 umdades

E 1U1 — Por “nods™ estar numa escola publica, o desafio € maior. Até porque tem familias

que acompanham_ e tem familias que nio.

E1U2 — O pai me ensinou a matematica diferente. Acho interessante que os pais

ensinam do jeito que eles aprenderam.
E1U3 — Estou encontrando dificuldades € na compreensio deles pela divisio

E1U4 — Estou preparando uns jogos umas coisas diferentes, a grande maiora ja pegou,

e uns 3 4 que tem dificuldade.

Fonte: Autores.

Conforme as unidades iam sendo classificadas e categorizadas, foram criados
novos arquivos, um para cada categoria. Esses arquivos foram colocados na quarta
pasta, onde estavam dispostos conforme a figura 7.

Figura 7 - Categorias intermediérias
W5 Composicdo do GR - 20 unidades

M| Convicges sobre conceitos matematicos - 33 unidades

M| Cenvicgdies sobre o aprendizade - 38 unidades

ms Convicgdes sobre o GR - 3 unidades

M= Dificuldades - alunos.familias - 23 unidades

M= Dificuldades - fermagio.conteddo - 37 unidades

M1 Dificuldades - Materiais, estrutura e organizagdo da escola - 31 unidades
M= Dificuldades na formacie inicial - 2 unidades

M= Dificuldades na pratica - 12 unidades

M= Elogios & proposta do GR - 27 unidades

W5 Importdncia do coordenador da drea - 8 unidades

M= Influéncia do pesquisader durante as observagfies - 3 unidades
M= Mudancas ocasionadas pelo GR - 38 unidades

M= Praticas e agdes pedagagicas - 128 unidades

M=| Sobre as salas de aula das participantes do GR - 8 unidades

M= Sugestées para o GR - 6 unidades

Fonte: Autores.

O agrupamento das categorias intermediarias gerou as categorias finais, que por
sua vez, foram dispostas na quinta pasta, conforme a figura 8.
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Figura 8 - Categorias finais

1 - Desafio da pratica doscente - 103 unidades
2 - Concepgdes acerca das praticas pedagdgicas - 219 unidades
3 - Constituigdo do GR - 113 unidades

Fonte: Autores.

Para a constituicdo do metatexto, como posto anteriormente, foi necesséria a
analise de todas as categorias e de todas as unidades de significado que as constituiram.
Devido a grande quantidade de dados a serem analisados, ap6s a andlise de cada
categoria que se encontrava na pasta 4, o nome do arquivo ja utilizado era modificado
acrescentando-se um “ok” a frente de seu nome. Essa estratégia evitou problemas em
saber quais eram as categorias intermediarias que haviam sido analisadas. A figura 9

ilustra a maneira pelo qual se apresentaram alguns arquivos durante a analise.

Figura 9 - Marcacao para categorias ja analisadas

0| Composigde do GR - 20 unidades

0S| Convicgdes sobre o aprendizado - 58 unidades

0= Convicges sobre o GR - 3 unidades

0S| Elogios & proposta do GR - 27 unidades

0S| Importéncia do coordenador da drea - 8 unidades

0= Influéncia do pesquisador durante as observagdes - 3 unidades
=) Mudangas ocasionadas pelo GR - 38 unidades

0S| ok - Convicgdes sobre conceitos matematicos - 33 unidades
05| ok - Dificuldades - alunes.familias - 23 unidades

0= ok - Dificuldades - formacio.conteddo - 35 unidades

0S| ok - Dificuldades - Materiais, estrutura e organizagdo da escola - 31 unidades
0Z| ok - Dificuldades na formacdo inicial - 4 unidades

0= ok - Dificuldades na prética - 12 unidades

0S| Praticas e agdes pedagdgicas - 128 unidades

=] Sobre as =alas de aula das participantes do GR - 8 unidades

M= Sugestdes para o GR - 6 unidades
Fonte: Autores.

Devido a quantidade de dados, mais de 200 paginas entre transcri¢cdes e diario de
bordo, o desenvolvimento de procedimentos que facilitassem a ATD aconteceu quase que
de forma natural, uma vez que estes passos facilitaram a analise dos dados e a
construcdo do metatexto, podendo servir de base para futuras pesquisas que utilizam a
ATD como método.

Considerac0es finais

Os argumentos debatidos neste artigo buscaram explicitar que a ATD apresenta-
se, dentro da pesquisa qualitativa, especialmente na area do ensino de Ciéncias e
Matematica, como um meétodo adequado quando o pesquisador possui um volume
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consideravel de dados para analisar. Apresenta, em especial, os distintos processos de
execucao das informacdes oriundas da pesquisa, objetivando a producdo final do
metatexto: uma na area do ensino de Ciéncias (Formacéo inicial de professores) e outra
na area do ensino de Matematica (Formacgao continuada de professores).

A ATD instiga o pesquisador a pensar sobre os multiplos e desafiadores caminhos
na construcao do trabalho, permite o encontro com o fenbmeno a ser investigado que,
muitas vezes, ndo se apresenta claramente de imediato, mas que se descortina a partir
dos movimentos que sdo realizados durante a analise. Movimentos estes, que nao
apresentam um sentido Unico e uma regra imutavel para sua execucao. Sao proprios,
unicos e imbuidos da personalidade de cada pesquisador no modo de fazer, pois como
explicitado anteriormente, Copetti (2018) e Souza (2019) até o encontro das unidades de
significado percorreram o0 mesmo caminho, mas depois, cada um seguiu, na sua pesquisa
e analise, um caminho diferente sempre respeitando com rigor e ética 0s pressupostos
fundamentais da ATD. Assim, os caminhos dos pesquisadores foram diferentes, mas
sempre tendo como referéncia o mapa proposto por Moraes e Galiazzi (2014) onde o
ponto de partida e o ponto de chegada foram 0os mesmos.

Por fim, reforcamos que estas consideracfes sao provisérias e convidativas para
um didlogo profundo sobre a ATD como método para as narrativas de pesquisas que
envolvem o ensino de Ciéncias e Matematica e que o didlogo com os pares € fundamental
para enriquecer ainda mais as pesquisas. A nossa compreensao a respeito da ATD como
método de interpretacdo dos dados reforca a ideia de que é possivel diferentes
interpretacbes para execucdo dos passos necessarios a realizacdo da Andlise Textual
Discursiva em pesquisas qualitativas.
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