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Resumo

Nesse artigo apresenta-se e discute-se resultados de uma pesquisa qualitativa realizada
com o objetivo de analisar as aprendizagens resultantes de um estudo desenvolvido com
académicos dos cursos de Licenciatura em Matemética e Pedagogia que atuam juntos no
planejamento, elaboracdo e desenvolvimento de oficinas matematicas para alunos do
Ensino Fundamental, priorizando o trabalho colaborativo e a prética reflexiva voltada ao
ensino de matematica. Os sujeitos da pesquisa sédo quatro licenciandos de um curso de
Licenciatura em Mateméatica e trés de Pedagogia, da Universidade do Estado do
Amazonas. Entrevistas, elaboracdo de oficinas e rodas de dialogos foram as estratégias
metodoldgicas para a construcao dos dados da pesquisa que foram analisados por meio
de uma triangulacdo. Os resultados obtidos indicam que o trabalho colaborativo pode
fortalecer as aprendizagens e aproximar cursos que formam profissionais para o ensino
de matemaética.

Palavras-chave: Trabalho colaborativo; Formacgéo de professores; Ensino de
matematica.

Abstract

This article presents and discusses the results of a qualitative research conducted with the
objective of analyzing the learnings resulting from a study developed with academics from
the undergraduate courses in Mathematics and Pedagogy that work together in the
planning, elaboration and development of mathematical workshops for elementary school
students, prioritizing collaborative work and reflective practice focused on teaching
mathematics. The research subjects are four undergraduate students of a Mathematics
course and three of Pedagogy course, from the State University of Amazonas. Interviews,
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workshops and dialogues were the methodological strategies for the construction of the
research data that were analyzed through a triangulation. The results obtained indicate
that collaborative work can strengthen learning and approximate courses that form
professionals for the teaching of mathematics.

Keywords: Collaborative work; Teacher training; Mathematics teaching.

Introducéo

As formacdes de professores, em cursos de licenciaturas, ganharam um enfoque
tdo especializado que, muitas vezes, sao efetivadas como se 0s profissionais em
formacdo ndo fossem trabalhar com um mesmo sujeito: o0 aluno da escola. No caso
particular da Licenciatura em Matematica e Pedagogia essa falta de sincronia é gritante.
Tal realidade ignora que os futuros professores lidardo, mesmo que seja em fases
distintas de desenvolvimento, com um mesmo aluno e que a matematica ensinada nos
anos iniciais (competéncia do pedagogo) deve articular-se com a matematica ensinada a
partir do 6° ano (competéncia do licenciado em matematica) e vice-versa.

N&o € novidade que os resultados apontados, na Ultima década, por indices globais
de desenvolvimento da educacdo, particularmente pelo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) e pelo Programa Internacional de Avalicdo de Estudantes
(PISA), evidenciam que as melhorias alcancadas no tangente ao ensino de matematica,
no Brasil, na Educacdo Bésica, ainda estdo aquém do esperado pela sociedade. Os
motivos para 0 pouco avango e até para o retrocesso na aprendizagem matematica, em
alguns niveis de ensino, sdo variados e muitos recaem sobre o fazer docente. Nesse
sentido, temos que ter em mente a fragmentacao instaurada no ensino e a falta de dialogo
entre os cursos que formam profissionais para o0 ensino de mateméatica, nesse caso
especifico, a Licenciatura em Mateméatica e a Pedagogia, situacdo que, muitas vezes,
causa um desalinhamento entre o ensino e as visbes atuais sobre a aprendizagem
matematica.

Ao longo de uma experiéncia de mais de 30 anos de docéncia em matematica, em
escolas publicas e na universidade, percebemos que, geralmente, as formacdes de
professores para a Educagdo Basica funcionam como se ndo tivessem uma intersecao;
cada curso planeja e executa suas ac¢Oes formativas, seu ensino, sem levar em
consideracao que o objetivo maior, a principio, € preparar profissionais para ensinar “algo”
aos alunos da Educacdo Basica e aqui, nos referimos particularmente aos cursos de
Licenciatura em Matematica e Pedagogia, da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA), os quais tém em comum o0 ensino de matematica. Logicamente, da forma como
estdo organizados e sao desenvolvidos, essa intersecdo desaparece, pois, tais cursos
veem 0 aluno dos anos iniciais e o dos anos finais do Ensino Fundamental como sujeitos
distintos e se esquecem de que o sujeito dos anos iniciais também sera um aluno dos
anos finais do Ensino Fundamental.
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Na éarea de Educacdo Matematica, no Brasil, buscando a superacdo da
fragmentacao e a falta de dialogo na formacao de professores que ensinam matematica,
pesquisadores tém sugerido propostas e discutido alternativas de formacédo como as que
envolvem o trabalho colaborativo. Nessa dire¢ao estéo os estudos realizados no Grupo de
Sabado (FIORENTINI; JIMENEZ, 2003), assim como o trabalho de Marquesini e Nacarato
(2011).

Traldi Junior e Pires (2009) investigaram a possibilidade de formacdo de um grupo
colaborativo entre docentes responsaveis pela disciplina de Calculo e defendem a ideia
de que a colaboracdo € um meio promissor para o desenvolvimento profissional do
professor. Palanch e Manrique (2016) ao estudarem a constituicdo da identidade docente,
em um grupo formado por graduandos e professores que ensinam matematica, chamam a
atencao para a potencialidade da colaboracdo na ampliacdo do conhecimento docente,
“tanto no que se refere a mudanca da ideia que se tem da Matematica, construida na
vivéncia enquanto estudante, quanto na formag&o académica, possibilitando trocas
importantes de experiéncias entre os membros presentes” (PALANCH; MANRIQUE,
2016, p. 201).

A maioria dos trabalhos em grupos colaborativos evidencia potencialidades ao
desenvolvimento profissional quando professores das escolas trabalham juntos, em
colaboracdo com professores em formacéo, principalmente, em grupos que envolvem
estudantes de poés-graduacdo. Esses trabalhos, de modo geral, apontam ganhos a
aprendizagem dos alunos, a formacdo de professores e ao fortalecimento da triade
ensino-pesquisa-extensdo. No entanto, Santana e Barbosa (2016, 2018), destacam que 0
trabalho colaborativo ndo extingue possiveis diferencas e divergéncias inerentes a
conceitos, estratégias pedagodgicas e a propria organizacdo de materiais produzidos pelo
grupo, mas que o diferencial esta na maneira como o grupo lida com as situacdes e
resolve os conflitos.

Ao buscarmos alternativas para a falta de didlogo entre as licenciaturas, no
tangente ao ensino de matematica, na UEA, desenvolvemos no Centro de Estudos
Superiores de Parintins (CESP), no periodo de 2018 a 2019, uma pesquisa sobre as
possibilidades de formacédo desencadeadas quando professores em formacéo inicial, de
areas diferentes como a Licenciatura em Matematica e a Pedagogia, e o professor
formador, trabalham de modo colaborativo.

O objetivo da pesquisa consiste em analisar as aprendizagens ocorridas no
contexto de um estudo desenvolvido com académicos dos cursos de Licenciatura em
Matematica e Pedagogia que atuam juntos no planejamento, elaboracdo e
desenvolvimento de oficinas matematicas para alunos do Ensino Fundamental,
priorizando o trabalho colaborativo e a pratica reflexiva voltada ao ensino de matematica.

Nosso trabalho foca-se na percepcédo de académicos de dois cursos diferentes
(Licenciatura em Matematica e Pedagogia) sobre o potencial da colaboragéo entre eles,
ainda durante a graduacao, o que pode contribuir para uma aproximagao entre 0S Cursos
e gerar possibilidades de trabalhos interdisciplinares, colaborativos, intercursos.
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Aspectos metodoldgicos da pesquisa

A metodologia utilizada caracteriza a pesquisa como qualitativa (GONZALEZ REY,
2010). Nessa perspectiva temos liberdade para interagirmos com o contexto e 0s sujeitos
da pesquisa e assumimos uma postura metodologica que vé o conhecimento como algo
produzido na interagdo com o0s sujeitos selecionados, 0s quais sdo vistos como
colaboradores e nédo apenas como informantes (COSTA; SOUZA; LUCENA, 2015).

Buscamos aportes de distintos tipos de abordagem, particularmente presentes nas
indicacdes de Kincheloe e Berry (2007) e Bauer e Gaskell (2012) para analisar as
aprendizagens que ocorrem quando académicos dos cursos de Licenciatura em
Matematica e Pedagogia trabalham juntos, de forma colaborativa, considerando o
contexto no qual se desenvolvem suas formagfes e a ambiéncia do ensino de matematica
como fontes primeiras para a obtencdo de informagdes que sdo predominantemente
descritivas.

Os sujeitos da pesquisa séo sete licenciandos, sendo quatro estudantes do curso
de Licenciatura em Matematica e trés de Pedagogia cujos excertos de suas falas, por
guestdo de ética na pesquisa, sdo identificados apenas com a palavra sujeito seguida de
um numero e apresentados em italico e entre aspas. A selecdo dos sujeitos teve como
primeiro critério o interesse em participar do estudo e, segundo, para ambos o0s cursos,
gue os académicos estivessem cursando a partir do 5° periodo e que ndo estivessem
cursando o Ultimo ano de graduacdo. Pois assim, ja teriam ou estariam cursando a
disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino de Matemética no curso de Licenciatura em
Matematica e, na Pedagogia, Metodologia da Matematica para os anos iniciais. Ambas
disciplinas ministradas, no periodo da selecéo, pela pesquisadora (professora formadora),
o que facilitou a aproximacao com 0s sujeitos e o0 cenario formativo por eles vivenciado.

Para a construcdo dos dados, os procedimentos metodoldgicos foram realizados
em etapas distribuidas, respectivamente, nos quatro semestres de execucao do projeto. A
organizacdo dessas etapas obedeceu a seguinte ordem:

A 12 etapa englobou a apresentacdo, aos sujeitos selecionados, da proposta de
pesquisa e da escola base de execucéo das oficinas elaboradas no desenvolvimento do
projeto; a realizagdo de revisdo bibliografica com o intuito de selecionar fundamentos
tedricos para os estudos realizados, em grupo, para a fundamentacdo metodoldgica das
oficinas. Também, nessa etapa, realizamos a analise do Projeto Pedagodgico do Curso
(PPC), tanto da Licenciatura em Matematica como da Pedagogia com o intuito de
conhecer as limitacdes e as aberturas, em cada curso, para o desenvolvimento de
trabalhos colaborativos intercursos, particularmente, referentes ao ensino de matematica.

Na 22 etapa realizamos entrevistas com 0s sujeitos selecionados com o intuito de
conhecer as principais dificuldades manifestadas em relacdo ao ensino de matematica. As
entrevistas foram do tipo compreensiva. Nesse tipo, 0 entrevistador motiva o entrevistado
a detalhar sua compreensdo a respeito do que Ihe € questionado como indicado em
Kaufmann (2013).
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Nessa etapa, iniciamos o0s estudos em grupo que foram desenvolvidos,
guinzenalmente, ao longo de dois semestres letivos (agosto/2018 a junho/2019). Os
encontros quinzenais com os licenciandos visavam a constru¢do de uma base teorico-
metodoldgica para o ensino de matemética com foco na resolucdo de problemas; nesse
periodo também planejamos e executamos as oficinas em turmas da Educacdo Basica,
inicialmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (2° e 5° anos) e, posteriormente,
nos anos finais (8° e 9° anos). A fase de planejamento envolveu a composi¢do de um trio
(dois académicos da Licenciatura em Matematica e um de Pedagogia) e duas de duplas
formadas por um académico de cada curso, a definicdo dos conteudos matematicos a
partir de sugestdes dos professores da escola, a determinac¢do do ano escolar para o qual
se destinava cada oficina e a selecao e/ou confec¢éo de materiais didaticos.

Denominamos de 32 etapa a realizacdo de rodas de diadlogos. Cada roda de
dialogo, em um total de quatro, foi realizada apés a execucdo de uma oficina. Nessas
rodas, priorizamos a reflexdo originada das narrativas dos sujeitos sobre suas
expectativas, dificuldades, colaboracdo, experiéncia, aprendizagens construidas no
planejamento e desenvolvimento das oficinas. Os resultados apresentados nesse texto
referem-se as reflexbes advindas dos diadlogos estabelecidos na segunda roda, que foi
realizada apés a oficina na qual trabalhamos com fracbes no 5° ano do Ensino
Fundamental.

As rodas também serviram de momentos de avaliacdo e de retroalimentacédo ao
trabalho realizado pelo grupo. Optamos pelas rodas de dialogos porque, de acordo com
Costa (2015), Espinosa Martinez (2014) e Warschauer (2001), constituem-se em espaco-
tempo onde os sujeitos podem escutar, falar e serem ouvidos sem a intencdo de
convencer ou julgar uns aos outros.

Na 42 etapa nos dedicamos a analise dos dados construidos, por meio de uma
triangulacdo, de acordo as indicacdes de Denzin (1988), entre os resultados obtidos por
meio das entrevistas, rodas de dialogos, elaboracdo e execucdo das oficinas. Nessa
etapa nos concentramos em perceber convergéncias e divergéncias, nas falas e, também,
nas atitudes dos sujeitos durante a elaboracdo e desenvolvimento das oficinas, sobre a
formagcdo para o ensino de matemética, para dai extrairmos significados as nossas
compreensdes. Os dados construidos por meio das entrevistas e durante as oficinas
foram validados na realizacdo das rodas de dialogos, estratégia que nos possibilitou a
recuperacdo e a reflexdo sobre falas, fatos e agbes dos sujeitos durante o trabalho
colaborativo.

O trabalho colaborativo e a formacao docente

O trabalho colaborativo que direciona nossas acfes investigativas caracteriza-se
pelo compartilhamento das decisdes e pela corresponsabilidade de tudo que é produzido
pelo grupo, pois ao trabalharmos juntos, apoiamo-nos, “visando atingir objetivos comuns
negociados pelo coletivo, estabelecendo relagcdes que tendem a néo-hierarquizacao,
lideranca compartilhada, confianca mutua e corresponsabilidade pela conducdo das
acoes” (DAMIANI, 2008, p. 215). A caracteristica principal do grupo € o engajamento
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voluntario de seus membros a fim de atingir um objetivo comum como enfatizam Fiorentini
(2004), Fiorentini (2009) e Ferreira e Miorim (2011).

Todo trabalho realizado no e com o grupo, assim como aponta Cyrino (2018) em
seu estudo sobre grupos de estudo e pesquisa em programas de poés-graduacdo em
Educacdo Matemética (PPGEM), contribuem diretamente para o aprimoramento da
pratica docente por meio

[...] de aprendizagens coletivas, respeitando as individualidades; a
autonomia de seus membros para negociar, decidir e se responsabilizar
pelos conteddos e dindmica dos empreendimentos; as experiéncias de
vulnerabilidade, como espaco de reflexdo para novas aprendizagens; o
reconhecimento do outro como produtor de conhecimento que pode
complementar o seu desenvolvimento individual e coletivo; os espacos e o
tempo para que o0s envolvidos possam conversar, narrar suas
experiéncias, ouvir e ser ouvido; a ampliagdo de repertérios mantidos e
partilhados pelos participantes; a discussao das praticas em sala de aula,
da imprevisibilidade da acdo docente, das relagcbes de poder que
permeiam o contexto escolar; dentre outros aspectos. (CYRINO, 2018, p.
4).

Assim, criamos espaco para a instauracdo de uma cultura de coletividade onde o
compartilhamento das experiéncias, das duvidas e dos saberes dos membros do grupo,
nesse caso, académicos da Licenciatura em Matematica, a pesquisadora (professora
formadora) e académicos da Pedagogia, podem contribuir para o aprimoramento da
aprendizagem de conteudos especificos, andlise de situa¢des problemas e elaboracao de
estratégias para sua resolucédo, tomada de decisbes e avaliacdo de resultados obtidos
implicando na melhoria da formac&o docente de cada membro.

Optamos pelo trabalho colaborativo no estudo realizado com futuros professores
gue ensinardo matematica, porque de acordo com Damiani (2008, p. 222), esse tipo de
trabalho contribui para

1) socializagdo (0o que inclui aprendizagem de modalidades
comunicacionais e de convivéncia), controle dos impulsos agressivos,
adaptacdo as normas estabelecidas (incluindo a aprendizagem relativa ao
desempenho de papéis sociais) e superacao do egocentrismo (por meio da
relativizacdo progressiva do ponto de vista proprio); 2) aquisicdo de
aptidées e habilidades (incluindo melhoras no rendimento escolar); e 3)
aumento do nivel de aspiragdo escolar.

Nessa direcdo, as acOes da pesquisa criam espaco para que académicos da
Licenciatura em Matematica e Pedagogia trabalhem em grupo, compartilhem experiéncias
e contribuam mutuamente para a formacdo uns dos outros. A dindmica do grupo
possibilita que a pesquisadora (professora formadora) e 0s sujeitos da pesquisa
compartilhem as etapas investigativas, valorizem os resultados obtidos, pois sdo vistos
como contribuicdo a formacdo de todos. Mas, inicialmente, € necesséario construir uma
relacéo de confianca e corresponsabilidade entre todos os membros.
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Dentre as acbes desse grupo estdo as oficinas de ensino de matematica que sao
desenvolvidas em uma escola municipal e as rodas de diadlogos desenvolvidas na
universidade. Nesse texto discorremos, particularmente, sobre as reflexdes originadas da
realizacdo de uma oficina para o ensino de fragdes a alunos 5° ano do Ensino
Fundamental e compartilhadas pelos sujeitos da pesquisa na segunda roda de dialogos. A
realizacdo das oficinas € um elo entre a pesquisa académica, a formacdo docente e o
contexto escolar do ensino de matematica. Esse elo instigou os sujeitos

[...] pensar e refletir sobre questbes relativas ao “o que”, o “como”, “porqué”
acontecem tais fatos e situa¢cdes nos processos de ensinar a aprender
matematica na educacdo bésica, e com isso mobilizaram conhecimentos
fundamentais para a sua formacdo como docentes. (COLOMBO;
CALDATTO, 2019, p. 140, grifo do autor).

O compartilhamento, nas rodas de dialogos, das reflexdes e das vivéncias nos
permite aprender com a experiéncia construida pelos outros e eles com a nossa, isso,
transforma o grupo em uma comunidade de aprendizagem a qual

[...] remete para uma visdo partilhada da educacdo e da profisséo, e de
valores e objetivos congruentes com a mesma; para a construgcdo de uma
cultura colaborativa de aprendizagem e de sentimento de pertenca
coletiva; para a indagacéo reflexiva e critica visando a melhoria das
praticas profissionais (FLORES; FERREIRA, 2012, p. 7).

‘Enquanto estudante do curso de Licenciatura em Mateméatica senti um grande
impacto no primeiro contato com criangas de 5° ano, pois meu curso hao me prepara para
trabalhar com alunos dos anos iniciais. Tive dificuldade para ensinar, me relacionar e lidar
com certos comportamentos das criangas, ndo sabia como me expressar numa linguagem
gue nado fosse muito formal, numa linguagem mais simples que eles pudessem
compreender com facilidade. Como professora de matematica, em formacao, para alunos
de 6° ao 9° anos e Ensino Médio pude perceber, no decorrer da atividade, juntamente
com a aluna do curso de Pedagogia, que ndo basta apenas ter o dominio do conteudo, é
necessario saber ensinar de forma que todos possam entender, implicando na
necessidade de adequacdo a realidade na qual nos inserimos”. (Sujeito 1).

O dialogo estabelecido, no grupo, em relacdo a experiéncia de trabalhar fracdes
com alunos de 5° ano possibilitou, aos sujeitos da pesquisa, reconhecerem a importancia
da Pedagogia como essencial no processo de ensino e de aprendizagem nos anos
iniciais, periodo em que as criancas aprendem a ler e escrever, fortalecem principios que
extrapolam as fronteiras dos conhecimentos especificos das disciplinas (FIORENTINI;
CASTRO, 2003), fatores nem sempre considerados nos anos finais do Ensino
Fundamental. Esse reconhecimento deslocou os licenciandos da sua zona de conforto
provocando uma predisposicdo positiva para compartilharem suas dificuldades,
aprendizagens e experiéncias, consequentemente, corroborou para que a roda de dialogo
se constituisse numa oportunidade estimulante para o desenvolvimento docente desses
futuros professores como podemos observar a seguir.
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“‘Durante a oficina ndo senti tanta dificuldade como minha colega da Matematica,
uma vez que ja possuia experiéncia nesse ambiente de ensino e estou em formacéao para
ser professora de alunos dos anos iniciais e Educagao Infantil. Minhas dificuldades
surgiram na elaboracdo da oficina, pois percebi que meu conhecimento matemético era
superficial e ndo me dava uma base soélida para sustentar uma boa explicacdo para os
alunos. Aprendi muito com a colega da Matematica e a experiéncia ali construida foi muito
importante para minha formacdo. Compreendi que a importancia da manipulacdo do
material didatico ndo reside no material em si, mas na aprendizagem que ele possibilita e
gue o professor precisa conhecer a fundo o contetdo para poder possibilitar um espaco
de didlogo proficuo com o aluno”. (Sujeito 2)

A emergéncia das aprendizagens nas falas dos sujeitos evidencia que o elo entre
seus membros se sustenta no proposito comum de minimizar lacunas da formacao para
melhor ensinar matematica independente de fronteiras impostas pela formacdao inicial que
fixam uma linha limitrofe para o exercicio profissional e contribuem para a falta de dialogo
entre 0s que ensinam matematica nos anos iniciais e aqueles que ensinam nos anos
finais da escolarizacao.

Na contram&o dessa realidade, os processos e dimensfes envolvidas na dinamica
e funcionamento do grupo os insere na ambiéncia de praticas formativas
transdisciplinares posto que reconhecemos que o0s conteddos disciplinares séao
necessarios, mas nao suficientes para uma aprendizagem reflexiva, cooperativa, que
amplie a capacidade de percepcdo, de visdo e de compreensdao dos licenciandos
(MORAES; NAVAS, 2015). As acdes sao pensadas com o intuito de levar os sujeitos a
perceberem

[...] a complementaridade dos processos em sinergia, a promover sinteses
integradoras, a desenvolver uma racionalidade que capture as relagbes em
vez de apenas trabalhar instantdneos estaticos, a perceber as
convergéncias ocorrentes, em vez de ressaltar divergéncias, intolerancias,
arrogancias e fundamentalismos. (MORAES; NAVAS, 2010, p. 17).

Nessa perspectiva, 0s sujeitos percebem que a formacédo docente ndo €, e nem
pode ser, estanque, fechada em si mesmo, necessita ter um forte carater relacional,
social, dialdgico, pois “ensinar € agir com outros seres humanos” (TARDIF, 2012, p. 13). E
essa acao reflete a visdo que construimos do ensinar e “esta diretamente dependente
daquilo que somos como pessoas quando exercemos o ensino” (NOVOA, 2013),
particularmente, de matematica.

A percepcéo sobre o trabalho colaborativo

As oficinas, desde o planejamento até a realizacdo, foram gestadas por sujeitos
com formacdes (em desenvolvimento) diferentes: duas duplas de estudantes formadas
por um académico do 6° periodo da Licenciatura em Matematica e um do 7° periodo de
Pedagogia e, um trio formado por dois estudantes do 6° periodo da Licenciatura
Matematica e um do 7° periodo de Pedagogia.

428 RENnCiMa, Sdo Paulo, v. 11, n. 7, p. 421-437, nov. 2020



“ REnCiMa

"a' Revista de Ensino de Ciéncias ¢ Matematica

Durante o planejamento, os sujeitos da pesquisa optaram pela confeccdo de
material tangivel com dois formatos: o primeiro, consistia em retangulos, de larguras e
comprimentos variados, confeccionados com papeldo e papel cartdo. Cada retangulo
podia ser fracionado, decomposto, em retangulos menores. Assim, 0s alunos podiam
recompor a figura do todo a partir de uma parte (fracéo) solicitada, no caso 1/2, 1/3, 1/4. O
outro material possuia formato circular fracionado em partes que permitiam a
representacao e a visualizacao das fracdes indicadas por 1/2, 1/4, 1/8, 1/3 e 1/6.

A turma na qual a oficina foi realizada era composta por 24 alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental e foi dividida em grupos menores cabendo a cada dupla e ao trio de
licenciandos apenas o trabalho com um grupo de 8 alunos.

Uma das duplas, arrumou as mesas dos alunos juntando-as em um formato circular
de modo que todos tivessem acesso ao material da oficina. Iniciaram o trabalho fazendo
algumas perguntas sobre fracdo: o que significa a palavra fracdo? O que vocés ja
estudaram de fragdes? Os alunos ja possuiam uma boa nocéo sobre fracBes e isso fez
com que a oficina dessa dupla fluisse com facilidade e rapidez.

Durante a atividade, o questionamento foi a bussola do trabalho de todas as
duplas. Sempre pediam para os alunos compararem as pecas e estimarem sobre a
relacdo de tamanhos entre as pecas mostradas com o intuito de guia-los a identificacéo e
representacao da fracao correspondente quando colocavam as figuras em relacéo.

O trabalho planejado e executado com o grupo de alunos, que demonstrou
facilidade com o assunto de fragOes e rapidez para resolver os problemas propostos, foi
concluido antes do tempo previsto restando ainda 30 minutos. Fato que demandou a
intervencdo da pesquisadora (professora formadora) de modo colaborativo, pois, como
membro do grupo, somos todos corresponsaveis pelo resultado do trabalho desenvolvido
e isso foi um ponto de reflexdo para a roda de dialogo que realizamos apés essa oficina.

“Na nossa oficina tudo ocorreu muito rapido, sobrou tempo... nesse momento, a
colaboracédo da professora foi importante e necessaria, pois [...], ndo sabiamos como lidar
com a situacdo. A professora interveio, colaborou conosco usando o proprio material que
haviamos confeccionado, expandiu o objeto matematico trabalhado inserindo a noc¢éo de
namero misto, assunto que os alunos ainda ndo tinham estudado, mas que demonstraram
compreensao ao resolverem as questdes propostas e ao argumentarem sobre suas
respostas. Foi um momento de muita aprendizagem, nos tornamos colaboradores e
podemos perceber o quao importante €, para o professor, saber mais do que aquilo que
foi planejado para uma aula”. (Sujeito 3).

Decorrente do ocorrido com essa dupla, outra reflexdo importante diz respeito a
percepcao dos proprios sujeitos quanto as falhas, a falta de maturidade para um trabalho,
realmente, colaborativo e o reconhecimento de que, na perspectiva colaborativa, 0s
acertos assim como 0s erros séo responsabilidade de todos os membros do grupo.

‘Penso que nos nao estavamos, ainda, imbuidos do verdadeiro espirito
colaborativo. Na realidade planejamos juntos, mas executamos separadamente. Talvez

429 RENnCiMa, Sdo Paulo, v. 11, n. 7, p. 421-437, nov. 2020



“ REnCiMa

"a' Revista de Ensino de Ciéncias ¢ Matematica

por falta de vivéncia colaborativa, eu fiz minha parte e meu colega da Matematica fez a
dele, acabamos nos perdendo”. (Sujeito 4).

“‘Realmente, quando a professora interveio colaborando conosco, fez questado de
nos inserir na acao, percebi, naquele momento, que poderiamos ter agido diferente,
desde o inicio. Poderiamos ter conversado mais, apoiado mais um ao outro, ter deixado o
aspecto individual em segundo plano. Mas, aprendemos”. (Sujeito 3).

“Contar um com o outro, confiar no outro e saber que ele ndo vai te deixar na méo
nos da mais seguranca. Na nossa dupla isso funcionou bem e possibilitou que
pudéssemos fazer um bom ensino, pois as criangas demonstraram que entenderam o que
estadvamos ensinando”. (Sujeito 1).

No desenvolvimento das oficinas, a dinamica do trabalho colaborativo foi expandida
para o trabalho das criancas, ou seja, a cada situacao-problema exigiamos que os alunos
discutissem entre eles antes de apresentarem as respostas, desse modo, todos se
tornavam responsaveis pelo acerto ou pelo erro. Isso fez com que aqueles que tinham um
entendimento mais rapido ajudassem o0s que apresentavam certa dificuldade, ndo no
sentido de resolver para o outro, mas de explicar o caminho da resolu¢do. No inicio,
alguns apresentaram certa resisténcia: os que entendiam e resolviam mais rapido
gueriam ser 0S primeiros a apresentar a resposta encontrada, mas quando perceberam
gue avaliavamos as solucdes do grupo e nao individualmente, comecaram a interagir com
0S outros membros e colaborar para que todos encontrassem uma solucéo aceitavel para
as questdes apresentadas.

Na roda de dialogos, os licenciandos pronunciaram-se sobre os fatores
potencializadores da colaboracdo na aprendizagem das criancas e ao refletirem sobre
suas observacles perceberam que tais fatores: aprender a ouvir, confianca, vontade de
aprender, dialogo, ajuda matua, sdo necessarios também na aprendizagem docente e nao
apenas na aprendizagem matematica. Pois, ao refletirmos sobre o que observamos e
compartilhamos na roda, percebemos a necessidade de, na formacao inicial, haver um
tempo para colaborar e refletir “atividades que implicam e exigem tempo e habito, fatores
gue muitas vezes ndo sdo contemplados, impedindo, assim, uma pratica que tem
vantagens profissionais comprovadas” (CADORIO; SIMAO, 2012, p. 88).

A experiéncia construida a partir das reflexdes sobre o trabalho desenvolvido em
cada oficina nos torna mais criticos em relacdo a nossa propria formagéo e nos anima a
aprendermos uns com 0s outros assim como o fizeram os alunos do 5° ano ao tentarem
solucionar situagdes que envolviam fracoes.

“Eu aprendi muito trabalhando com os colegas da Pedagogia e percebi que ainda
tenho muito a aprender. Seria bom se ao longo da graduacdo houvesse mais acdes que
nos permitisse trabalhar juntos, os da Matematica e os da Pedagogia, mas nao soé
trabalhos teoricos, trabalhos praticos em grupo colaborativo”. (Sujeito 6).

A percepcéo de que aprendemos com o0 outro ativa um dos polos da formacgéo: a
socioformacéao. Isto porque de acordo com Galvani (2009), a aprendizagem docente nao
deriva somente dos momentos das aprendizagens na universidade, aprendemos a ser
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professor e professora assumindo a responsabilidade sobre nossa formacao
(autoformacao), também, com e no meio onde a escola esta inserida (ecoformacao) e na
interacdo com o outro (socioformacgdo). Essa aprendizagem com o outro € evidenciada na
fala dos sujeitos.

“‘Durante a preparagdo da nossa oficina a colega da Pedagogia demonstrou
dificuldade com o conteudo matematico. Tivemos que explicar o assunto para ela tirar
duvidas, mas na hora de realizar o trabalho com os alunos, ela se “soltou”, demonstrou
seguranga ao explicar o assunto e “jeito” para tratar com as criangas. Nessa hora eu é
que ‘travei”. Sabia tudo do conteudo, mas se nao fosse a colega da Pedagogia eu nao
teria conseguido. Aprendi vendo como ela agia, como ela tratava as criancas, o jeito de
chamar a atencgéo dos alunos, as brincadeiras que fazia, como ela contornou as situagoes
gue foram surgindo durante a oficina. Aprendi muito com ela”. (Sujeito 7).

“Ouvindo o que os colegas falaram e pensando em tudo o que aconteceu, percebi
qgue o trabalho colaborativo ndo aconteceu s6 na preparacdo dos materiais, aconteceu
também no desenvolvimento da oficina. Pois, quando um “falhava” o outro estava la para
ajudar isso nos deu forca. E claro que quando formos professores estaremos sozinhos na
sala, mas podemos tentar convencer os outros professores para trabalharmos assim. Nao
guer dizer que temos que ir juntos para a sala, mas podemos planejar, confeccionar
materiais, discutir sobre o conteldo, tirar as duvidas uns com 0s outros, compartilhar
aprendizagens, pois funciona e as aulas podem até se tornar melhores”. (Sujeito 5).

As reflexbes, na roda de dialogos, favoreceram a ampliacdo da percepcdo dos
sujeitos sobre a formacdo de cada um para o ensino de matematica implicando na
compreensao de que formar-se para esse ensino ndo € e, nem pode ser, uma tarefa
mecanica de reproducdo de conhecimentos. E acima de tudo um processo de
aprendizagem que pode ser vivido de modo colaborativo. Isso, de modo algum, significa
abonar critérios de cientificidade, de exigéncias de qualidade, mas evidencia que
podemos aprender compartilhando responsabilidades e saberes.

As aprendizagens resultantes

Ao escutarmos uns aos outros, durante a roda de didlogos, podemos nao so refletir
sobre nossa préatica, mas também perceber que a concepc¢ao e a atitude dos sujeitos da
pesquisa, em relacdo ao ensino de matemética, se modificam em virtude de uma praxis
que valoriza a relacdo entre teoria, pratica colaborativa e experiéncia subjetiva.

O trabalho colaborativo nos retira da nossa zona de conforto e nos insere em um
movimento de aprendizagem coletivo onde assumimos junto com o0 grupo a
responsabilidade da docéncia como um processo que se inicia com o planejamento, inclui
a aula e a avaliacédo de tudo o que foi feito e ndo apenas do resultado obtido pelo aluno.
Esse movimento modifica a maneira como vemos nossa formacéo e o préprio trabalho em
grupo como podemos perceber nas narrativas a seguir.
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“A principio, eu pensava que o trabalho colaborativo se restringia a ajudar de
alguma maneira 0 meu colega. Mas, agora vejo que € muito mais do que uma ajuda, é
uma construcao em grupo”. (Sujeito 2).

“Na primeira reunido, quando a professora perguntou quem era o responsavel por
ensinar matematica na escola, eu pensei: sdo eles, os da Licenciatura em Matematica.
Hoje, penso que eu também sou responsavel. Eu que tenho que ensinar, e bem,
matematica até o 5° ano. Essa experiéncia me fez abrir os olhos [...]. Aprendi que a
responsabilidade pelo sucesso ou pelo fracasso do ensino de matematica € de todos
nos”. (Sujeito 4).

“As aclOes que desenvolvemos aqui no grupo sao bem diferentes do que fazemos
costumeiramente na Licenciatura em Matematica [na Pedagogia também, sujeito 4],
penso que na nossa formacdo deveriamos ter mais acdes desse tipo. No estagio, por
exemplo, poderiamos pensar algo em conjunto com os colegas da Pedagogia e nao ficar
s6 identificando as dificuldades que os alunos trazem dos anos iniciais. Poderiamos
ajudar os da Pedagogia e aprender com eles também como acontece aqui”. (Sujeito 7).

As narrativas dos sujeitos evidenciam aprendizagens fundantes de um modo de
pensar que se afasta do panorama instaurado, geralmente, nos processos de formacéao
de professores, ou seja, formar na individualidade, na competicdo, no predominio das
especialidades de disciplinas isoladas e, depois, exigir que trabalhem de maneira
diferente. E uma formacdo com predominio da individualidade, da competitividade e do
isolamento, principalmente, nos periodos finais da licenciatura, na pratica dos estagios
supervisionados, onde pouco se conversa e quase nada se partilha.

Nesse sentido, Caldario e Siméo (2012, p. 61), nos lembram que “o predominio do
individual é impeditivo de potenciar grupos sociais, uma vez que valoriza o individual
sobre a pluralidade e a alteridade”.

O trabalho colaborativo se desenvolve na via contraria da concepcéo do isolamento
e nos faz entender que ndo somos uma ilha, que nosso desenvolvimento, inclusive o
profissional, depende das relagdes que somos capazes de estabelecer. Nessa direcao, a
propria convivéncia e confiabilidade entre os membros do grupo melhora a medida em
gue percebemos que a colaboracao de todos os membros € igualitaria. Ninguém tem mais
ou menos responsabilidades, pois o resultado obtido é do grupo, € de todos.

Em um grupo colaborativo os trabalhos ndo séo realizados apenas na perspectiva
de atualizacdo de conhecimentos por meio de cursos, estudos ou palestras. E um
trabalho escolhido pelo sujeito em formacdo que nao vai em busca somente de
certificagcbes ou horas académicas complementares. Ele estd la porque acredita e
compartilha objetivos e responsabilidades, mas isso néo significa que todos pensem igual.
Aprendemos que existem e sdo necessarias discussoes, ideias diferentes, mas sobretudo
0 respeito pela decisdo democratica do grupo.

O respeito implica assumir responsabilidade pelas acdes do grupo e seus
resultados mesmo que a minha ideia ou sugestao ndo seja a que foi acatada pela maioria.
Esse comportamento requer maturidade e uma aprendizagem que se desenvolve,
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principalmente, por meio das reflexdes desencadeadas nas rodas de dialogo. Mas, ndo é
facil. Os conflitos existem e sdo variados, sendo mais frequentes, de acordo com Santana
e Barbosa (2018), os de cunho conceitual (referentes ao entendimento dos conteldos
matemaéticos) e os de cunho pedagdgico (relativos as formas de ensinar), o que, N0 NOSSO
grupo, ja era esperado dado os cursos de origem dos sujeitos da pesquisa.

Esses dois tipos de conflitos nos ajudam, pois indicam a existéncia de uma
intersecdo entre a formacdo na Licenciatura em Matematica e em Pedagogia: a
habilitacdo para ensinar matematica, mesmo que em niveis de escolaridade diferentes.
Porém € uma intersecéo timida aquém do necessario para que o0 ensino da matematica
passe a ser visto pelos futuros professores como um processo continuo que se inicia sob
a responsabilidade do pedagogo e termina sob a tutela do professor de matematica, dois
sujeitos com formacdes diferentes, mas cujos trabalhos devem ser complementares.

A partir das reflexdes ocorridas nas rodas de didlogos, ampliamos nossa visao do
processo de formacdo que ocorre nos cursos em questdo. Destacamos que sim, ha
possibilidade de intersecdo entre as acfes dos dois cursos materializada no ensino de
matematica. Infelizmente, da forma como, geralmente, os cursos se desenvolvem, apesar
de haver um pequeno campo para a insercdo entre eles, ndo é efetivado o dialogo
necessario para sua concretizacdo. Chamamos atencdo para o fato de que o trabalho
colaborativo além de ampliar o campo de intersecéo abarca aspectos externos a cada um
dos cursos como a experiéncia e as memarias que os licenciandos trazem consigo do
ensino de matematica que viveram na escola e que vivem na universidade.

Ademais, a prética do trabalho colaborativo pode ampliar a visdo do professor, em
formacao, sobre as possibilidades do trabalho em grupo nas aulas de matematica. Isso,
inevitavelmente, tem implicacbes na forma como cada um passa a enxergar as
estratégias de ensino e as formas de avaliacdo como podemos perceber nas falas dos
sujeitos da pesquisa.

“‘Penso que essa experiéncia me fez ver o trabalho em grupo de uma maneira
diferente. Da forma como estamos fazendo, d& para ser usado ndo sé para avaliar, mas
também para ensinar matematica ou qualquer outra coisa”. (Sujeito 3).

“‘Eu estava acostumada a pensar o trabalho em grupo e, acho que meus colegas
também, apenas como uma forma mais facil de tirar boa nota sem ter que estudar um
monte de conteldo, pois estamos acostumados a dividir o assunto e cada um se
responsabilizar de fazer ou de apresentar a sua parte. Mas, isso ndo é, de verdade, um
trabalho em grupo. O que nés fazemos € um trabalho em partes apresentadas juntas por
pessoas que nao discutiram o assunto, que ndo conhecem a parte do outro e nem tem
responsabilidade com o todo, principalmente, quando o professor da nota individual”.
(Sujeito 1).

“Concordo! Por isso eu ndo gostava de fazer trabalho em grupo! Tudo acabava nas
minhas costas! Mas, aqui foi diferente: percebemos que nao adianta saber s6 uma parte,
pois quando formos professores seremos responsaveis por tudo que acontecer na nossa
sala. A forma como trabalhamos nesse grupo nos permitiu aprender sobre matematica,
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sobre como ensinar, como selecionar materiais, como elaborar estratégias, mas também
a pensar, a refletir, sobre nossas acdes e emocdes e iISso me ajudou a enxergar minhas
proprias falhas”. (Sujeito 4).

Percebemos que as aprendizagens derivadas da dinamica do trabalho colaborativo
podem ser entendidas como transdisciplinares, isto porque “ndo € sé cogni¢do, mas
também emocdo e acédo informada” (DE LA TORRE; MORAES, 2008, p. 14). Essas
aprendizagens transcendem o objetivo de cada curso de dotar o licenciando de
competéncias proprias do seu campo profissional e nos lembram que “nosso mundo
funciona em rede e de que essa dinamica operacional esta presente em todas as
dimensdes da vida” (MORAES; NAVAS, 2015, p. 17), inclusive na profissional.

Trabalhando coletivamente reconhecemos a relevancia dos conhecimentos
disciplinares para o desenvolvimento da sociedade, mas ndo em um enfoque
reducionista, pois nos abrimos para conhecer a experiéncia do outro, aprender com o
outro e aceitar que nem sempre temos razdo, que as divergéncias sdo necessarias e que
podemos aprender muito com elas.

Palavras finais para novas reflexdes

A pluralidade de elementos que constituem e interferem na formacao inicial —
licenciatura — de um professor nem sempre € percebida e discutida por aqueles que estéo
se formando. Na realidade investigada, podemos dizer que persiste e até se fortalece o
carater especialista na formacédo desencadeada em cada curso. Nado ha didlogo nem
entre os futuros professores e nem entre os professores formadores. Cada curso vive sua
dindmica sem se importar com 0 que esta acontecendo no e com o outro. Mesmo
havendo uma transitoriedade de alguns professores entre os cursos, nao é suficiente para
aproxima-los.

Os resultados obtidos indicam que inexiste, no contexto da pesquisa, o habito do
trabalho colaborativo na formacéo do professor que ensinara matemaética, seja no curso
de Pedagogia, seja na Licenciatura em Matematica. Ambos se esforcam para formar bons
profissionais, no entanto, se esquecem de pensar a finalidade dessas formacgdes de modo
continuo, ndo no sentido de pés-graduacdo, mas na continuidade inerente ao trabalho
desenvolvido pelo professor de matematica que esta diretamente atrelado ao resultado do
gue o pedagogo realizou nos anos iniciais.

A formacdo em um ambiente colaborativo possibilita ao futuro professor ampliar
sua visao do ensino frente aos diferentes desafios que se configuram a partir de
competéncias e habilidades exigidas do trabalho docente, na contemporaneidade.
Exigéncias que ndo sdo unicamente disciplinares, que requerem o pensar fora das
amarras que alicercam cada curso, que exigem o saber dialogar, negociar, ter uma visao
além da disciplina ministrada entre quatro paredes.

O trabalho realizado, simultaneamente, de modo colaborativo, com académicos
dos cursos de Licenciatura em Matematica e Pedagogia, nos permite construir estratégias
de ensino que vao ao encontro das necessidades formativas até entdo nao atendidas na
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realidade investigada, sobretudo para selecionar experiéncias adequadas, trazendo-as, a
tempo, para o processo de formacdo em andamento.

A realizacdo das oficinas no ambiente escolar abre espaco para o intercambio de
experiéncias entre os futuros professores e os docentes das escolas, assim como lhes
possibilita a aprendizagem da confec¢cdo, da experimentacdo e utilizacdo de materiais
didaticos, a¢fes importantes para a formacdo de um professor que ensina matematica.

Os resultados obtidos se mostram promissores ao fortalecimento da triade
pesquisa-ensino-formacéo na universidade e, também, indicam possibilidades de rupturas
com as amarras dos cursos que priorizam a formacado disciplinar, focada para um
determinado segmento da Educacdo Béasica, de modo a contribuir com aprendizagens
mais dialdgicas e reflexivas no que se refere ao ensino de matemaética.

Esta na hora de abrirmos as portas e janelas dos cursos, de nos sentarmos para
dialogar: os licenciandos em Matematica, em Pedagogia e os professores formadores
desses cursos. Necessitamos refletir sobre o que estamos fazendo quando ignoramos um
ao outro uma vez que somos polos de um mesmo processo continuo. Nao podemos
continuar formando de um jeito e exigir, enquanto sociedade, que trabalhem de um modo
diferente daquele em que foram formados. No trabalho colaborativo nossos ritmos
formadores podem ser compartilhados e desencadear uma reflexdo que dilata as préticas
e a prépria formacao a partir das indagacoes coletivas que surgem das aprendizagens e
do conhecimento construido na pratica.
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