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Resumo

Refletimos sobre uma articulacdo possivel entre a Educacdo Matematica e a Educacdo do
Campo, com base em principios fundantes destes dominios/paradigmas. Partimos da premissa
gue a matematica deve ser ensinada na perspectiva da transformacao social. No contexto das
escolas do Campo, isto significa considerar a Histéria da Educacdo e das lutas dos povos
camponeses, seu lugar de pertencimento e os ciclos produtivos, dentre outros elementos
definidores desta escola. Para que os conceitos matematicos adquiram sentido e contribuam
efetivamente com a construcdo da cidadania e emancipacdo dos educandos e educandas, as
dimensdes politica, social e cultural devem ser contempladas no ensino. Esse €, portanto, o fio
condutor da nossa reflexdo que culmina com a apresentacdo de desafios passiveis de serem
encontrados no percurso e algumas possibilidades de superacdo que vislumbramos.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo do Campo. Ensino de Matematica. Escolas
do Campo.

Abstract

Based on some principles of Mathematics Education and Field Education, we reflect on a
possible relationship between these two domains/paradigms. We assume that mathematics
should be taught from the perspective of social transformation. In the context of rural schools,
this means considering the history of education and the claims of people who lives in rural
areas, their place of belonging and production cycles, among other defining elements of this
school. Therefore, the political, social and cultural dimensions must necessarily be considered
in order that mathematical concepts becomes meaningful for students, and contribute to the
construction of citizenship and emancipation. This is the conducting wire of our reflection
that culminates with the presentation of some challenges that can be found on the course, as
well as some possibilities to overcome.

Keywords: Mathematics Education. Field Education. Teaching of Mathematics. Field
Schools.



INTRODUCAO

Frente ao cenario de luta pela reforma agraria, surgem no Brasil alguns
guestionamentos quanto ao tipo de escola que se quer no Campo. O 1° Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado em 1997, marcou o
inicio do debate sobre a Educacdo do Campo, até entdo ausente no panorama nacional. Na |
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, realizada no ano seguinte,
difundiram-se diversas proposi¢des de politicas publicas para as escolas do campo. Com elas
nasce a preocupacdo de articular os principios da Educacdo do Campo as préaticas adotadas
pelos educadores e educadoras das Escolas do Campo, com vistas a construir um projeto
emancipatorio de Educacdo e de sociedade. Diante de tamanho desafio, as instituicdes e
organizacbes promotoras e parceiras do Evento organizaram o0 movimento denominado
Articulacdo Nacional por uma Educacao Basica do Campo, tendo por objetivo defender a
implantacdo das propostas acatadas pela maioria dos participantes. Trata-se de um movimento
“[...] de acdo, intervencdo, reflex&o, qualificacdo que tenta dar organicidade e captar, registrar,
explicitar e teorizar sobre os mudltiplos significados historicos, politicos e culturais [...]”
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011, p. 12).

Em 2002 foram publicadas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica das
Escolas do Campo — Resolucdo n° 01/2002 (BRASIL, 2002). Com esta relevante conquista, o
movimento intensificou-se tanto pela garantia da implementacéo destas Diretrizes quanto pela
busca e legitimacdo da Educacdo do Campo enquanto espago de luta, de ensino e
aprendizagem, de pesquisa e construcdo social. Assim, em 2008 foi publicada a Resolucédo
02/2008 (BRASIL, 2008) que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para
o0 desenvolvimento da Educacdo Basica do Campo. Em 2010 publicou-se o Decreto Nacional
n.? 7.352/2010, que dispbe sobre a politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria— PRONERA (BRASIL, 2010). Atualmente, o Férum Nacional
de Educacdo do Campo (FONEC) congrega esse movimento, constituindo-se em um espaco
de reivindicacéo, discussao e novas proposigoes.

A histéria de lutas e resisténcias dos sujeitos do Campo aliada aos resultados das
pesquisas académicas desenvolvidas na primeira década deste século XXI evidenciam a
densidade dos desafios enfrentados para que os principios da Educacdo do Campo se
concretizem no chéo das escolas.

Como afirma Ribeiro (2012), o ruralismo pedagdgico, que teve seu apogeu na década

de 1930, ainda impera nas escolas sediadas na area rural e é retomado por programas do
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governo federal, sem proporcionar a discussdo sobre o projeto de Campo e de sociedade que
se pretende construir. Por consequéncia, as ideias de Educacédo Rural e Educagdo do Campo
ainda sdo confundidas por muitos atores educacionais que desconsideram as concepc¢des e
proposicdes contraditorias subjacentes a cada uma delas. Com efeito, a Educacdo Rural é
ancorada na concepcdo de Campo como “lugar do atraso” com necessidades de
“moderniza¢do” para atender aos interesses do agronegocio (FREITAS, 2011). Na direcdo
contraria, a Educacdo do Campo critica o0 projeto de campo amplamente adotado no pais e
ancora-se na concepcao de campo como lugar de pertencimento, producdo de cultura e de
trabalho do povo camponés. Configura-se, assim, a contradicdo que permeia 0S processos
educativos na maioria das escolas no/do campo.

Esse espaco contraditorio suscita a necessidade de (re)pensar a escola em suas
diferentes dimensdes. A relacdo da escola com a comunidade camponesa, a gestao escolar, a
organizacdo curricular, os tempos produtivos e pedagogicos, a integracdo de saberes
populares e cientificos, a formacdo docente e 0s processos de ensino e aprendizagem séo
algumas dimens@es que tém fortes implicacBes na transicdo das concepg¢des de Educacdo
Rural para Educacéo do Campo.

Deve-se considerar, neste contexto, que

A Educacdo do Campo nomeia um fendémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre Idgicas de agricultura
que tém implicacOes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcles de
politica pablica, de educagdo e formacdo humana (CALDART, 2012, p.
259).

Ensinar nas escolas do campo, qualquer que seja a area de conhecimento, significa
adotar esses elementos definidores na pratica docente. Interroga-se, portanto: Como
relacionar os conteudos de cada area do conhecimento escolar com os principios da
Educacao do Campo? Nesse vasto e rico cenario de debate, nosso interesse particular esta nas
relacdes e inter-relagbes que podem ser estabelecidas entre os principios estruturadores da
Educagdo do Campo e da Educagdo Matematica e suas implicagbes em salas de aula de

escolas do campo.
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EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO DO CAMPO: UMA RELACAO
POSSIVEL

Seja no campo ou na cidade, independente do pais e das conjunturas historica e social,
0 modelo de ensino que prioriza a memorizacdo, a repeticdo de exercicios, a aplicacdo de
férmulas, dentre outras abordagens mecénicas de ensino, ainda é amplamente adotado no
ensino de Matematica. Contrapondo-se a ele, surge e se fortalece o paradigma da Educacao
Matematica, como é denominada no Brasil. Borba e Santos (2005, p. 294) afirmam que néo se
trata apenas da justaposicdo de duas areas do conhecimento, mas, “vai mais além, pois
sintetiza questdes filosoficas, sociais, culturais e historicas, entre outras”. A Matematica ndo é
a finalidade do ensino; ela € o meio pelo qual a educacdo se produz e contribui para a
construcdo da cidadania de quem ensina e de quem aprende.

Vérias sdo as tendéncias e metodologias que permeiam a Educacdo Matematica,
fundamentadas em diferentes correntes tetricas e filosoficas. Dentre elas encontra-se a
Educacdo Matemética Critica (SKOVSMOSE, 2001, 2007, 2008). O ensino de Matemaética

fundamentado na logica seletiva considera que

[...] h& grupos que devem ter uma boa formacdo em matematica; ha os que
precisam apenas saber usar certas técnicas matematicas [...]; para a maioria,
por fim, basta conhecer a matematica que lhe possibilita fazer compras e
lidar com pagamentos e transa¢des bancarias (SKOVSMOSE, 2008, p. 57-
58).

A Educacdo Matematica Critica se contrapde a esta logica perversa e preconiza o0
ensino por meio da problematizacdo e da criticidade, visando a transformacao e a inclusdo dos
diversos grupos sociais. Nessa perspectiva, o papel de destaque tradicionalmente atribuido a
Matematica e ao curriculo hegemoénico, que valoriza a “competéncia individual”, €
severamente questionado.

De fato, o ensino de Matematica tem sido fator de exclusao social (KNIJNIK, 2001) e,
como tal, esta na origem da evasdo escolar e do desinteresse, quase sisttmico, dos alunos e
alunas pela Matematica. Esse fator €, muitas vezes, imperceptivel aos olhos da sociedade que
tende a naturalizar, conforme explicitado nos discursos que enfatizam que a “Matematica é
dificil”, que “a reprovacdo € normal”, e que “ndo h4 muito a fazer”. Sob a égide de assertivas
como essas, 0s modelos de ensino e de curriculo sdo raramente questionados.

Entender criticamente tais fendbmenos é um dos principais interesses dos educadores

matematicos que discutem, dentre outros aspectos, o direito do educando e da educanda ao
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ensino de qualidade e as condi¢cbes materiais minimas necessarias para lhes propiciar a
construcdo de conceitos matematicos com autonomia.

A ideia de mudanca é central nessa discussdo. N&o se trata simplesmente de propor
outro tipo de atividade, diferente daquelas comumente trabalhadas nas salas de aula, inserindo
algumas referéncias do Campo, por vezes até equivocadas. A transformagdo precisa ser
organica e profunda. De um lado, para uma concepcéo de Campo que valoriza os saberes e 0s
projetos de vida dos educandos e educandas; de outro, para uma concepcdo de ensino fundada
na emancipacdo humana, rompendo com a dicotomia campo/cidade que considera a cidade
superior ao campo e o urbano melhor que o rural.

A perspectiva de Educacdo do Campo esté alicercada na dialética da transformacéo
social (FREIRE; SHOR, 1986), admitindo a complementaridade dos binémios campo/cidade,
rural/urbano, local/universal e democratico/afirmativo. O ensino deve priorizar o dialogo dos
saberes escolares com a cultura, com o modo de vida do camponés e suas atividades
produtivas, problematizando a realidade. Neste contexto, o conhecimento dos professores
sobre o Campo e seu desenvolvimento torna-se fundante e precisa incidir no planejamento das
aulas, nas escolhas didatico-metodoldgicas dos conteudos e problemas matematicos.

A busca por um projeto de desenvolvimento de pais que tem por principio incluir as
pessoas por meio da Educacdo reune a Educacdo Matematica e a Educacdo do Campo.
Entretanto, o dialogo entre esses dominios é possivel somente com a vivéncia na sala de aula
de metodologias alicercadas nos saberes historicamente construidos e na politizacdo dos
sujeitos educativos, tornando o ensino, a0 mesmo tempo, indutivo, propositivo e fator de
emancipagao humana.

Valero (2002) reflete sobre o significado da dimensdo sociopolitica da Educacéo

Matematica na sala de aula:

[...] Esto significa que la preocupacién tanto en la teoria como en la préactica por las
dimensiones sociopoliticas de la educacion matematica no pueden basarse en este
tipo de vision ingenua y despolitizada de lo que son las matematicas y la educacion
matematica en la escuela (VALERO, 2002, p. 53).

Com efeito, ndo ha neutralidade politica no ensino de Matematica. Skovsmose (2001)
discute as dimensdes de poder que influenciam este ensino. Questdes sobre o por qué?, para
qué? e para quem? ensinar sdo postas também por Fiorentini (1994). E mister, pois, discutir a
funcdo social do ensino de matemaética. No entanto, essa discussdo sera proficua se, e somente

se, a matematica e a sua natureza forem nela contempladas.
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Mesmo reconhecendo 0s aspectos que aproximam os principios norteadores da
Educacdo Matematica e da Educagdo do Campo, pouco se sabe ainda sobre suas relacées,
inter-relacdes e vivéncia nas escolas do campo. Isto se justifica, de certa maneira, por se
caracterizar em uma tematica recente de pesquisa académica. Barbosa, Carvalho e Elias
(2013) analisaram os anais de dez edi¢Ges do Encontro Nacional de Educacdo Matematica
(ENEM), realizadas no periodo de 1987 a 2010, com o intuito de mapear as pesquisas que
abordam a Educacdo do Campo como objeto de estudo. O resultado mostrou que dentre 0s
4.185 artigos publicados, apenas 14 relacionam esses dois dominios.

Buscando contribuir com o debate, apresentamos, a seguir, alguns desafios e

possibilidades que emergem nesse cenario.

EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO DO CAMPO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Inicialmente, é importante salientar que cada paradigma possui seus proprios desafios.
Com relacdo a Educacdo Matematica, Skovsmose (2007) apresenta alguns que estdo
relacionados a compreensdo do proprio paradigma, a teorizacdo social e a Filosofia da
Matematica. Acrescentamos os desafios inerentes a formacdo matematica e didatico-
pedagogica do professor. Ja Ribeiro (2013) evidencia desafios postos a Educacdo do Campo,
como, por exemplo, a fragmentacdo das politicas publicas nacionais em programas e projetos,
0 processo de formacdo dos educadores e a rotatividade desses profissionais nas escolas do
Campo, causando descontinuidade no ensino. A autora destaca, igualmente, desafios que
extrapolam os muros da escola e que estdo intrinsicamente vinculados a Educacdo, como a
luta dos camponeses pela terra, pelo trabalho e pela conquista de direitos que Ihes foram
historicamente negados.

Para além desses desafios, ha aqueles que fazem parte da articulacdo entre a Educacao
Matematica e a Educacdo do Campo, dos quais apresentamos trés que tém papel central na
nossa reflex&o.

O primeiro refere-se & ndo politizagdo dos projetos de Educagdo e de aula de
Matematica nas escolas do Campo. Um dos motivos para que isso ocorra € a falta de
criticidade do cenario no qual se circunscrevem estas escolas e o esforgo, por vezes velado,
que ainda persiste nos meios educativos para esvaziar o debate sobre as relagdes intrinsecas

ao bindmio campo/cidade.
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O segundo desafio consiste na dificuldade de implementar uma Educacéo
emancipatoria em um sistema educacional fundado em bases universalistas. Como trabalhar,
por exemplo, a Alternancia Pedagogica se os ciclos produtivos sdo ignorados na elaboracao
do calendario escolar, o qual é Unico e deve ser cumprido a qualquer custo,
independentemente da localizacéo geografica da escola e de sua realidade? A superagdo desse
desafio ndo depende apenas da concepcao de ensino dos professores. Ela esta atrelada, dentre
outros fatores, a gestdo publica e escolar e as condicdes de trabalho.

O terceiro desafio, ndo menos relevante que os demais, diz respeito a formacéo inicial
e continuada dos professores de Matematica que, na maioria esmagadora dos casos, parece
ignorar as dimensdes politica e social do ensino dessa disciplina. A dificuldade de escolher ou
construir situacdes de ensino que articulem os contetdos matematicos com essas dimensdes
tem, seguramente, origem na formacéo académica.

Pensar nos desafios de um ensino de matematica baseado nos principios da Educacéo
do Campo faz emergir possibilidades de superacao, algumas inspiradas em praticas educativas
ja implantadas em escolas do Campo no pais.

A primeira esta atrelada a dimensdo educativa frente ao aprendizado dos direitos
(NOGUEIRA; MIRANDA, 2011). Nela, considera-se que o debate politico e cultural inerente
aos direitos dos povos do Campo faz parte da funcdo social do ensino de todas as areas do
conhecimento escolar. Sendo assim, ele deve fundamentar a pratica docente, as escolhas
didaticas e demais elementos estruturantes do ensino.

A segunda possibilidade articula-se a formacdo dos professores que atuam nas escolas
do Campo. As instituicdes de ensino superior precisam conhecer e reconhecer o papel
sociopolitico do ensino da Matematica na construcdo da cidadania dos educandos e
educandas, com vistas a problematizar e dinamizar suas acGes formativas. De fato, a
dimensdo politica do ensino e a concep¢do de Campo ndo podem ser estudadas de modo
tangencial, mas devem perpassar todo o processo de formacao do professor.

A terceira possibilidade de superacdo dos desafios apontados refere-se ao papel da
Matematica para a formacdo humana dos camponeses. O ensino dos conteldos e conceitos
inerentes aos Campos dos NUmeros e Operacdes, da Geometria, das Grandezas e Medidas, da
Estatistica e da Algebra, e outros estudados na Educagio Bésica (BRASIL, 1998, 2000;
PERNAMBUCO, 2012), deve contribuir para que os educandos utilizem os conhecimentos
construidos na intervencdo social. O ensino nessa perspectiva nega o modelo hegeménico e

excludente que esta posto e, ao mesmo tempo, constrdi o dialogo entre o universal e o local.
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A quarta possibilidade de superagdo dos mencionados desafios estd articulada ao
conhecimento do professor sobre os sujeitos sociais em formacdo (NOGUEIRA; MIRANDA,
2011). Quem sdo os sujeitos em formacdo? Quais sdo seus saberes, valores e cultura? O
ensino de Matematica fundamentado nesses conhecimentos favorece, de maneira mais eficaz,

a construcdo da identidade e da autonomia dos alunos e alunas (ROSEIRA, 2010).

CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de refletir sobre a articulacdo entre a Educacdo Matematica e a
Educacdo do Campo é emergente quando se trata do ensino nas escolas do Campo. O
crescente interesse dos camponeses, representados pelos movimentos sociais, por essa
tematica faz despontar um cendrio propositivo e de mudanca no ensino, diante de décadas de
silenciamento sobre as praticas educativas vivenciadas por educadores e educandos.

No entanto, ensinar Matematica, em particular, com base nos principios da Educacéo
do Campo representa, por si s6, um grande desafio a ser enfrentado pelos educadores e
educadoras e instituicbes formadoras. Nossa reflexdo ultrapassa, portanto, a discussdo muito
frequente de trazer a realidade do aluno para sala de aula. Trata-se de politizar o ensino de
Matematica, visando contribuir com a construgdo de um projeto societario fundamentado em
tais principios (FRIGOTTO, 2011).

No que se refere a producdo de pesquisas académicas, a articulacdo entre a Educacéo
do Campo e a Educacdo Matematica vem despontando como um campo de investigacdo
promissor, exigindo estudos mais aprofundados sobre a formacdo matematica e sociopolitica
dos professores que atuam nas escolas do campo e suas concepcOes de ensino e
aprendizagem, dentre outros aspectos correlatos.

Nossa reflexdo esta, portanto, apenas comecgando...
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