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Resumo: Neste trabalho séo apresentados os resultados de uma pesquisa bibliografica
realizada com o intuito de discutir e identificar o0 que se vém investigando em relacao a
formacdo continuada de professores de matematica com énfase na educacéo financeira
em contexto online e mediada por metodologias ativas. Para tanto, foi realizada a coleta de
dados em programas de Pds-Graduacdo e no portal de periédicos Capes e SciELO no
periodo de 2010 a 2020. Ap6s uma leitura exploratdria, analitica e interpretativa das
pesquisas selecionadas, emergiram eixos de acordo com as semelhancas dos objetivos
das producdes. Como resultado, constatou-se que as pesquisas que investigam a formacao
continuada de professores de matematica, nos seus diferentes modos e objetivos,
evidenciam a importancia de desenvolver cursos de formacao continuada a professores de
matematica que versam sobre praticas educativas e reflexivas direcionadas para a
educacao financeira, integrada a metodologias ativas e ao uso das tecnologias usufruindo
do potencial do contexto online para esta acdo. Aléem disso, ndo foram encontrados
trabalhos que relacionassem os descritores de forma integrada. Isso evidencia a
necessidade de explorar ainda mais a tematica, apontando quais fatores podem contribuir
efetivamente com a formacao de professores e com o ensino de matematica.

Palavras-chave: Contexto Online. Metodologias Ativas. Educacdo Financeira.
Tecnologias. Fluéncia Tecnoldgica e Pedagdgica.

Continuing formation of Math teachers with focus on online context,
Financial Education, active methodologies, technological and
pedagogical fluency: a bibliographic review

Abstract: This work presents the results of a bibliographic research done with the aim of
discussing and identifying what they have been investigating in terms of continuing formation
of math teachers with emphasis to the financial education in online context mediated by the
active methodologies. For such, a research on Post Graduation Programs and at the
Periodicos Capes and Scielo Journals during 2010 and 2020. After an exploratory, analytical
and interpreting reading of the researches selected, there were given emerging axis
according to the similarities of the objectives of each work. Among the results, it is noted
that the research that investigate the continuing formation of math teachers, in their different
ways and objectives, evidence the importance of developing courses of continuing formation
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for math teachers that are about educative and reflexive practices towards the financial
education, integrated to active methodologies and the use of technologies benefiting from
the potential of the online context for this action. In addition, no studies were found that
related the descriptors in an integrated manner. This highlights the need to further explore
the theme, pointing out which factors can effectively contribute to teacher training and
mathematics teaching.

Keywords: Online Context. Active Methodologies. Financial Education. Technologies.
Technological and Pedagogical Fluency.

Formacién continuada de profesores de Matematicas centrada en el
contexto online, la Educacion Financiera, las metodologias activas y la
fluidez tecnologica y pedagogica: unarevision bibliografica
Resumen: Este trabajo presenta los resultados de una investigacion bibliogréfica realizada
con el objetivo de discutir e identificar lo que se viene investigando con relacion a la
formacién continuada de los profesores de matematicas con énfasis en la educacion
financiera en un contexto online y mediado por metodologias activas. Para eso, la busqueda
se realizo en los programas de Posgrado y en el portal de revistas Capes y SciELO en el
periodo de 2010 a 2020. Después de una lectura exploratoria, analitica e interpretativa de
las investigaciones seleccionadas, emergieron ejes de acordd con las similitudes de los
objetivos de los trabajos. Entre los resultados, aparece que las investigaciones que indagan
en la formacion continua del profesorado de matematicas, en sus diferentes formas y
objetivos, muestran la importancia de desarrollar cursos de formacién continuada para
profesores de matematicas que aborden practicas educativas y reflexivas dirigidas a
educacion financiera, integrada con metodologias activas y el uso de tecnologias
aprovechando el potencial del contexto online para esta accion. Ademas, no se encontraron
estudios que relacionaran los descriptores de manera integrada. Esto resalta la necesidad
de explorar mas el tema, sefialando qué factores pueden contribuir efectivamente a la

formacion del profesorado y la ensefianza de las matematicas.

Palabras clave: Contexto en Linea. Metodologias Activas. Educacién Financiera.
Tecnologias. Fluidez Tecnologica y Pedagdgica.

Introducéo

Neste artigo sdo apresentados e discutidos os resultados de uma pesquisa
bibliografica realizada com o objetivo de identificar estudos que abordassem a tematica da
formacdo continuada do professor de Matematica no contexto online, visando o
desenvolvimento de uma fluéncia tecnoldgica e pedagdgica, mediada pelas metodologias
ativas.

O grande foco desta investigacao esta na formacéao de professores no contexto atual.
Marcelo Garcia (1999) considera a formacdo de professores como uma éarea do
conhecimento, investigacdo e propostas formativas, que estuda os modos pelos quais os
professores aprendem, adquirem ou qualificam seus conhecimentos, competéncias e
disposicdes, de modo a melhorar a qualidade da formacao.

A formacdo de professores precisa considerar os avancos tecnoldgicos e as
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mudancas pelas quais a sociedade vem sofrendo. E isso requer um constante aprendizado
para ser transformado em oportunidades de crescimento. Atualmente, ha a disposi¢cdo uma
multiplicidade de dados e informacbes, que é preciso saber lidar. Nesse sentido, €
perceptivel a necessidade de acbes formativas que fornecam ao professor instrumentos
gue o permitam orientar seus alunos em relacdo a essas informacoes, utilizando as
tecnologias a favor de sua aprendizagem (BICALHO, REIS, 2021; PORTO et al., 2020).

Conforme Kenski (2013, p. 87) a proposta pedagdgica adequada para esses tempos
atuais, “precisa de uma nova postura, devemos utilizar mecanismos de filtragem, selecao
critica, reflexdo coletiva e dialogada sobre os focos de nossa atencdo e a busca de
informacao”. Desse modo, € preciso ser um leitor critico e seletivo daquilo que realmente
interessa e merece cuidado.

Ao contrario do que muitos avaliam a funcdo do professor ndo desaparece na
sociedade digital. A escola continua sendo um espaco destinado para a formacéao de
cidaddos e para a sistematizacdo de saberes. O professor permanece tendo um papel
fundamental neste processo de gerenciar as distintas informacdes que o aluno adquire
dentro e fora do contexto escolar. O que se faz necessario aos professores é a revisao
critica diante de seus modos de acédo (KENSKI, 2013).

Diante dessas informacdes, desenvolver formacgdes continuadas para os professores
€ basilar, tendo em vista a indispensabilidade em proporcionar alternativas que modifiquem
praticas consolidadas e habitos enraizados. E necessario que o professor aperfeicoe sua
maneira de trabalhar; que insira, de forma mais dindmica, recursos tecnoldgicos,
metodologias diferenciadas e se familiarize com os ambientes virtuais, pois esses irdo
colaborar significativamente para a inovacdo da praxis pedagoégica dele e,
consequentemente, com a construcao do aprendizado do aluno.

Assim, dentro dessa visdo de discurso, a formacao continuada de professores é
entendida como acdes conjuntas desenvolvidas entre os pares que impactam tanto o
conhecimento especifico como o pedagodgico desses sujeitos, proporcionando momentos
de reflexdo e discussao sobre as questdes que sao proprias da docéncia, o que atribui uma
gualidade nova aos sujeitos envolvidos (BEMME, 2020). Além disso, a formacéo continuada
€ entendida como um processo em constante movimento, em que o profissional concilia
sua formacdo as exigéncias de sua atividade profissional (ALARCAO, 2003). Segundo
Costa (2010) o professor precisa conhecer e apropriar-se das especificidades das
tecnologias, explorar as funcionalidades e recursos dela para verificar potencialidades e

fragilidades, e assim, buscar maneiras diferenciadas de aplicar em suas aulas inovagdes
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pedagogicas.

As transformacdes tecnoldgicas refletem na préatica docente, desde o planejamento
até a insercdo das atividades de ensino, que exigem do professor habilidades de conhecer
e utilizar as tecnologias de forma adequada, fluente e pedagogica. Essas habilidades séo
denominadas de Fluéncia Tecnologica e Pedagdgica (FTP).

Segundo Papert e Resnick (1995) o conceito de Fluéncia Tecnoldgica e Pedagogica
extrapola o saber apenas utilizar as tecnologias. Para ser fluente € preciso saber como
construir significado com elas. Complementam esse pensamento Kafai et al. (1999, p. 9)
ao definir que fluéncia tecnoldgica € “a capacidade de reformular conhecimento, expressar-
se criativamente de forma adequada, para produzir e gerar informagdes”. Esse € um
processo continuo o qual se desenvolve no decorrer da vida, em que 0s sujeitos aplicam o
gue sabem, adaptam o saber as mudancas e adquirem novos conhecimentos, que se
aperfeicoam com o passar do tempo e com suas experiéncias.

Conforme ressalta Almeida (2005), a sociedade vem exigindo uma nova
configuracédo de papéis, em que o professor € o mediador, e 0 aluno, o protagonista da
aprendizagem. Neste processo, a integracéo das tecnologias digitais possibilitara a reflexao

sobre as teorias pedagogicas e associacao delas com a pratica em sala de aula.

O professor atua como mediador, facilitador, incentivador, desafiador,
investigador do conhecimento, da propria pratica e da aprendizagem
individual e grupal. Os alunos constroem o conhecimento por meio da
exploragao, da navegagéo, da comunicagao, da troca, da representacéao, da
criacao/recriacao, organizagao/reorganizacao, ligacao/religagao,
transformacéo e elaboragao/reelaboragao (ALMEIDA, 2005, p. 73).
Com isso os alunos podem utilizar as tecnologias digitais como fonte de informacé&o
ou de recurso para o desenvolvimento do conhecimento. E importante pensar o que é
exigido deles como tarefas de aprendizagens, ou seja, se essas realmente proporcionam a
reflexdo, a comparacdo e a compreensdo do que esta sendo estudado, de modo que
utilizem informacdes pessoais ou ja discutidas em aula. Ao professor cabe atentar para nédo
somente propor atividades que se limitem a mera reproducéo e ao levantamento de dados
gue ja se encontram a disposicdo na maioria dos sites com informacfes similares, sem
nenhuma contextualizacéo na tarefa proposta (BACICH, 2018).
A partir dessa concepcao, as metodologias ativas contribuem significativamente com
0 processo de ensino e aprendizagem, pois o aluno € o protagonista e o professor é o

facilitador do processo. O aluno € instigado a participar em aula, por meio de trabalhos em
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grupos ou discussdes a partir de um problema, saindo da posicdo de receptor para um
contexto que o estimula a desenvolver novas competéncias e tornar-se o centro do
processo de aprendizagem (BORGES; ALENCAR, 2014).

Esta postura investigativa e autbnoma também é fundamental para que o aluno
possa constituir-se como sujeito capaz de refletir criticamente sobre seus padrfes de
consumo, sendo essa reflexdo estimulada pela Educacdo Financeira. Dessa forma, €
possivel discutir e aprender educacao financeira utilizando as metodologias ativas como
suporte.

Conforme D’Aquino (2008) a educacado financeira tem como funcdo desenvolver
suporte inicial, proporcionando uma relacédo saudavel, equilibrada e responsavel referente
ao dinheiro na vida das pessoas. A autora refor¢ca que o espirito ético e de responsabilidade
social precisa estar presente com relacdo ao ganho e ao uso dos recursos econémicos.

Hill (2009) denomina a educacgao financeira como a habilidade que os individuos
apresentam de fazer escolhas adequadas ao administrar suas financas pessoais durante o
ciclo da vida deles. Desse modo, a relevancia do desenvolvimento de sujeitos criticos,
responsaveis e autbnomos em busca de conhecimentos aplicados e direcionados para a
sua realidade é perceptivel. Essa concepc¢édo rompe com um modo de ensino consolidado
historicamente na area da Matematica, em que esse se centra no professor com auxilio do
livro didatico e o aluno € um reprodutor de procedimentos previamente definidos pelo
docente.

Com isso, esta investigacdo procurou responder: Como estdo sendo desenvolvidas
pesquisas que tenham como foco a formacéo de professores de matematica no contexto
online, direcionadas para as metodologias ativas, educacdo financeira e a fluéncia

tecnoldgica e pedagogica?

Metodologia

A revisao de literatura no trabalho realizado apresenta um carater qualitativo, pois o
interesse esta em analisar como estdo sendo desenvolvidas as acdes formativas dos
professores no contexto online, tendo em vista o aperfeicoamento pessoal e profissional.

Segundo Flick (2009) a pesquisa qualitativa permite reconhecer e analisar diferentes
perspectivas, identificar as reflexdes dos pesquisadores em relacéo a pesquisa deles como
parte do processo de conhecimento, além de possibilitar a utilizacdo de variadas

abordagens e métodos.
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Este trabalho se caracteriza como uma revisdo bibliografica, pois essa permite
realizar uma analise mais ampla dos fendmenos se comparada a uma pesquisa direta sobre
a tematica que se deseja investigar e analisar (GIL, 2017). Marconi e Lakatos (2017)
expressam que a revisao bibliografica proporciona obter uma ideia precisa sobre o estado
atual dos conhecimentos de determinada temética, de suas lacunas e contribuicbes da
investigagao para o progresso do conhecimento.

Diante disso, esta pesquisa investigou a teméatica sobre a formacao continuada de
professores de matemética no contexto online. Para tanto, foi realizado o levantamento de
dados em 29 Programas de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Matemética; nos
Portais Scientific Eleetronic Library Online (SciELO); e no Portal de Periddicos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

A partir da definicho dos descritores: “formacdo online de professores de
matematica”; “formacao de professores de matematica para a educacgao financeira”; “Small
Private Online Course (SPOC)”; ‘“fluéncia tecnolégica”; ‘fluéncia pedagdgica”;, e
‘metodologias ativas” que a busca pelos trabalhos foi realizada. As publicacdes foram
limitadas do periodo de 2010 a 2020.

O intuito era investigar trabalhos que desenvolveram acdes formativas para
professores de matematica com énfase na educacdo financeira em um contexto online
mediadas por metodologias ativas e se estas acdes se preocupavam com O
desenvolvimento da fluéncia tecnologica e pedagodgica dos professores.

Para a sistematizacado dos trabalhos encontrados, inicialmente, foi realizada uma
leitura exploratéria para verificar se as producfes tinham relacdo com a pesquisa em
guestdo. Em seguida, a leitura integral dos trabalhos selecionados foi consumada para
identificar, analisar e sistematizar as ideias. Apods, foi feita a leitura interpretativa para
relacionar as ideias das producfes escolhidas com o objetivo da pesquisa, tendo como

resultado 26 trabalhos. Esses foram organizados em 2 eixos, conforme a Tabela 1:

Tabela 1: Eixos emergentes e niumero de trabalhos

Eixos NUmeros de trabalhos

Teses Dissertacbes Artigos Total

1. Formacéo de professores em
um contexto online aliada ao

desenvolvimento da fluéncia 2 3 9 14
tecnolégica e pedagégica dos

professores

2. Formacdo de professores

para a educacdo financeira e o 2 4 6 12

uso das metodologias ativas

Fonte: Elaborado pelos Autores
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Embora concepcgdes dos autores tenham sido trazidas desse trabalho sobre o que
se entende por formacdo continuada de professores, fluéncia tecnologica e pedagdgica,
educacédo financeira e metodologias ativas, nos dois eixos que seguem, identificam-se
diferentes entendimentos, com base no levantamento, sobre os termos. A partir disso, foi

possivel analisar e discutir os trabalhos selecionados de cada um dos eixos mencionados.

Eixo 1: Formacao de professores no contexto online aliado ao desenvolvimento da

fluéncia tecnolégica pedagdgica

No primeiro eixo foram encontrados 14 trabalhos com olhar para a formacao de
professores no contexto online e preocupados com o desenvolvimento da fluéncia
tecnoldgica e pedagdgica.

O primeiro trabalho “Educacéo a distancia online: potencialidades para a formacao
de professores que ensinam matematica”, de autoria de Paulin (2015), compreendeu as
potencialidades da Educacao a Distancia (EaD) na criacdo de espacgos que favorecam o
processo de formacéo de professores que ensinam matematica.

Os instrumentos de coleta de dados foram realizados em trés contextos praticos:
teses e dissertacdes, artigos cientificos do SIPEM, entrevistas com professores
pesquisadores. Estes dados foram analisados seguindo procedimentos da analise de
contetdo. Nas consideracdes finais, a autora ressaltou a necessidade de atualizacdo das
propostas de formacao de professores a distancia. Além disso, afirmou que estas propostas
devem proporcionar aos professores uma reflexao sobre a pratica deles para desenvolver
a formacéao a partir da préatica docente (PAULIN, 2015).

Richit (2015) direcionou sua pesquisa intitulada “Formacédo de professores de
matematica da Educacdo superior e as tecnologias digitais: Aspectos do conhecimento
revelados no Contexto de uma comunidade de pratica” para a formacao de professores de
matematica do Ensino Superior do Brasil e do exterior. Teve como objetivo evidenciar e
compreender os aspectos pedagodgicos, tecnoldgicos, matematicos, culturais e sociais
manifestados por este publico em um contexto de comunidade de préatica online,
desenvolvido por intermédio de um curso de extensado online via plataforma moodle.

Ao término da pesquisa a autora identificou o potencial da comunidade de prética
online na formacdo dos professores para o desenvolvimento de conhecimentos
matematicos e para a utilizacdo pedagdgica de recursos tecnoldgicos, visto que, a interagcao
de professores engajados proporciona “colaboragdo, comunicagdo, e experiéncia,

culminando em uma possivel ressignificagdo na pratica pedagégica do professor da
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educagao superior que tome as tecnologias digitais” (RICHIT, 2015, p. 11).

A pesquisa de Sousa (2014) intitulada “Professores de matematica e recursos
didaticos digitais: contribuicbes de uma formagdo continuada online” verificou as
possibilidades e limitacdes dos professores de matematica em curso de formacao online
para a criacdo de materiais digitais autorais. A andlise dos dados foi fundamentada na
abordagem qualitativa, a qual permite registrar, analisar e conduzir a compreensao dos
didlogos sobre as possibilidades e limitacbes encontradas pelos professores de matematica
na producdo de recursos didaticos digitais.

As considerac0es da autora sobre a pesquisa indicam que os professores
perceberam a educacgéo online como uma oportunidade de aperfeicoamento profissional e
gue o dialogo com as tecnologias digitais condiciona tanto para a formacéo de professores
guanto para a sua pratica, dado que a exploracéo dos recursos digitais lhes possibilitou
desenvolver seus proprios materiais educacionais digitais.

O estudo “Contribuigbes do programa m@tmidias para a integragdo de tecnologia
as aulas de trigonometria no ensino médio”, de Patriarca (2016, p. 9) investigou um curso
de formacado continuada a distancia para professores de matematica do Ensino Médio, de
modo “a identificar as possibilidades de integracdo entre as tecnologias e o ensino de
trigonometria quanto a construgdo do conhecimento profissional dos participantes”.

Este curso faz parte do programa de formacdo m@tmidias, cujo foco é discutir o uso
de objetos de aprendizagem nos processos de ensino de matematica. O curso foi
implementado para 600 professores de matematica. A metodologia de pesquisa utilizada
foi documental e a andlise dos dados foi realizada por meio da analise de conteudo e
documental de Bardin (PATRIARCA, 2016).

Nesta producao o autor evidencia as possibilidades de integracdo entre tecnologias
e 0 ensino de trigonometria, assim como, a construcdo do conhecimento matematico, do
conhecimento pedagdgico e tecnoldgico.

A pesquisa “Video, Comunicacdo e Educacdo Matematica: um olhar para a producao
dos licenciandos em matematica da educacgédo a distancia”, de autoria de Fontes (2019)
teve o intuito de estudar como que diferentes fatores influenciaram a maneira como a
matematica foi comunicada nos videos produzidos por licenciandos de matematica em um
curso a distancia. A producédo de dados foi por meio de observacao, atividade de producao
de videos, entrevistas e caderno de campo. Para a analise de dados a autora buscou
identificar as acdes que ndo foram expressas diretamente pelos académicos, mas que

apresentavam conhecimentos implicitos de futuros professores de matematica.
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Fontes (2019, p. 149) aponta como contribuicdo de seu estudo para a &rea de
educacdo matematica que o modo como os licenciandos comunicam a matemética por
meio dos videos, permite verificar seus conhecimentos e que esses devem servir de objetos
de aprendizagem para outros, “bem como favorece a compreensao das possibilidades da
construcdo colaborativa e utilizacdo dessa midia na formacdo de professores das
Licenciaturas em Matematica da UAB”.

O artigo “Formagéo Continuada de professores universitarios e as Tecnologias
Digitais”, de Pretto e Riccio (2010, p. 153) discutiu a formac¢ao continuada do professor
universitario diante da presenca das Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacao
(TDIC). Destaca a importancia da compreensao das TDIC como “estruturantes de novas
praticas comunicacionais, de formacgédo e aprendizagem” e a necessidade de politicas
publicas que visem a democratizacdo do acesso as tecnologias, relacionado ao uso
crescente da educacdao a distancia no pais.

Os autores reforcam que a atuacéo na docéncia online leva os professores a imergir
neste mundo virtual, repleto de possibilidades, que proporciona o contato com outras
realidades, experiéncias, reflexdes. Aléem disso, as TDIC sdo consideradas como
potencializadoras do pensamento critico e autbnomo, pois apresentam uma diversidade de
ideias, reflexdes e incentiva os professores a deixar de serem meros receptores de
informacéao e passar a contribuir com o ciberespaco, se tornando autores de seus proprios
materiais criados.

O trabalho de Almeida e Silva (2014) denominado “Formagéo de professores a
distancia e as perspectivas de articulacao entre teoria e pratica por meio de ambientes on-
line”, consistiu na analise entre a teoria e pratica nas intervencbées em um contexto
especifico.

Ao realizar a andlise das intervencdes no contexto de formacao continuada online as
autoras evidenciam que a articulacdo entre teoria e pratica sdo eixos norteadores da
formacdo, o qual permite o didlogo reflexivo e criativo entre professores e formadores.
Almeida e Silva (2014, p. 144) destacam em sua analise que os professores “tornaram-se
mais reflexivos ao demonstrarem postura autbnoma e critica sobre o contexto de escolha,
utilizacdo e avaliacdo dos materiais didaticos digitais em suas praticas pedagogicas, além
de terem reconstruido essas praticas subsidiadas pela teoria”. As intervengdes deram
énfase inicialmente para a reflexdo sobre a experiéncia do professor, em seguida sobre a
teoria, para que esses pudessem compreender, recriar e desenvolver a pratica, com outro

olhar e diferentes niveis de compreensao.
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O estudo “Reflexées sobre Interagcdo e Colaboracéo a partir de um Curso Online”, de
Dantas e Lins (2017) objetivou investigar os processos de interacéo e de colaboracdo em
uma comunidade online de professores de mateméatica. Desta forma, desenvolveram uma
estrutura tecnoldgica que possibilitasse que os professores do curso de GeoGebra
dialogassem com seus pares, e por meio de suas decisdes, estabelecessem redes
colaborativas. Para isso, 0s pesquisadores realizaram a leitura das postagens nos féruns e
conduziram algumas reflexdes sobre o processo de aprendizagem dos cursistas, sobre os
materiais produzidos e as motivacdes para essas producdes. Reconheceram indicativos
acerca dos métodos de trabalho que desenvolviam de acordo com as caracteristicas do
trabalho colaborativo, principalmente a disposi¢cao para interagir com os demais cursistas e
com a equipe formadora.

O artigo “O uso de softwares na pratica Profissional do professor de matematica”, de
autoria de Sant’Ana, Amaral e Borba (2012) apresentou uma pesquisa de um curso online
de formacédo continuada de professores, o qual tinha como objetivo familiarizar os
professores de matematica com dois softwares: o geometricks e o winplot. Este trabalho
teve como obijetivo identificar, apos alguns anos de curso desenvolvido, “se” e “como” os
softwares foram incorporados na pratica profissional, em cenarios em que o professor
dispde de laboratorio, formacéo continuada e suporte técnico.

A partir dos resultados, verificaram que o curso teve bons resultados mesmo apos o
seu término, pois perceberam que os professores ainda vém utilizando regularmente as TIC
e os laboratérios das escolas. Foi possivel perceber que os professores desenvolveram em
suas praticas, o processo de aprendizagem através do qual readaptam, reestruturam, sua
formacao anterior e ajustam a sua profissao (SANT'ANA, AMARAL, BORBA, 2012).

A pesquisa “Conexdes Matematica entre Professores em Cyberformagdo Mobile
como se mostram?” de Rosa e Caldeira (2018) teve a intencdo de investigar como 0s
professores em Cyberformac&do* mobile estabelecem conexdes matematicas entre seus
pares. Assim, foi criada uma formacéo baseada na insercdo das Tecnologias Digitais (TD)
com professores de matematica como participes do movimento de producdo de
conhecimento. ApGs a analise, os autores concluiram que a Cyberformacéo mobile com os
professores vém ao encontro do reconhecimento da multiplicidade de contextos e de modos
de ser. Proporciona o “processo de producdo de conhecimento matematico-pedagdgico-

tecnoldgico que é fluido, por meio de dimensdes que caracterizam a propria forma/acéo e

4Rosa (2015) elucida que a Cyberformacéo é composta por duas ideias centrais, nas quais o prefixo "cyber" é visto como
indicativo da insercao de Tecnologias Digitais na propria “formagao”.
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que compreendem a multiplicidade de identidades on-offline como modo intrinseco a
propria produg¢édo do conhecimento” (ROSA, CALDEIRA, 2018, p. 1089).

Paulin e Miskulin (2015) em seu trabalho “Educacgéo a Distancia Online e Formagéo
de Professores: praticas de pesquisas em Educacdo Matematica no estado de Sdo Paulo”
realizaram um mapeamento em Teses e Dissertacdes em Educacdo Matematica que
abordam a formacé&o de professores e a educacdo a distancia online. A partir do
levantamento os autores evidenciam as principais tendéncias que permeiam as préticas de
pesquisas que versam sobre a EaD online e a formacédo de professores que ensinam
matematica.

Ao refletirem sobre a formacg&do continuada de professores a distancia online,
perceberam que essa é vista como uma possibilidade de encontro entre professores
oriundos de diferentes contextos socioculturais. Além disso, é considerada como momentos
gue favorecem a ressignificacéo da pratica, por meio da interacdo e da colaboragéo online.
Assim como pela experiéncia do uso da TIC no processo de ensino e aprendizagem de
matematica e o desenvolvimento profissional.

Ja o trabalho “Onde se localizam os pontos notaveis de um tridngulo? Futuros
professores de matematica interagindo no ambiente VMT com GeoGebra”, de Bairral e
Marques (2016) apresentou os resultados de uma pesquisa realizada em um ambiente
virtual com chat e GeoGebra. Realizaram anélise sob as interagcdes a distancia no Virtual
Math Team (VMT) com o0 GeoGebra, de futuros professores de matematica resolvendo uma
atividade sobre pontos notaveis de um triangulo.

Diante da anadlise, os autores identificaram que o VMT é apresentado como um
ambiente virtual propicio para discussao colaborativa de problemas matematicos, em
pequenos grupos, seja com futuros professores ou com docentes em formacao continuada.
O VMT junto com o0 GeoGebra possibilitou aos integrantes construir, observar propriedades
e elaborar justificativas para as propriedades emergentes em suas manipulacdes. Porém,
ressaltam que nem sempre “um chat é suficiente para esgotar uma discussao e dar conta
da solucdo de um problema ou de uma determinada prova de matematica” (BAIRRAL,
MARQUES, 2016. p. 128).

Os autores consideram que este trabalho proporcionou aos futuros professores a
percepcao sobre a importancia de trabalhar de forma colaborativa e também de apresentar
justificativas para as suas ideias, em tarefas de geometria. E ainda mostrou aos
licenciandos um novo olhar sobre os ambientes virtuais como mais uma possibilidade de

inovacao para as aulas de matemaética.
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O trabalho “Tecnologias digitais, formagdo docente e praticas pedagdgicas”, de
Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) apresentou resultado de uma pesquisa envolvendo a
formacdo docente em tempos de cibercultura e sua inter-relacdo com conhecimentos,
habilidades e atitudes para a atuacdo do professor neste contexto influenciado pelas
tecnologias digitais.

Essa investigacao possibilitou compreender as competéncias evidenciadas pelos
docentes que buscam experienciar boas praticas com as tecnologias digitais, permitindo
refletir sobre o planejamento de ac¢des formativas para o desenvolvimento do professor.
Neste trabalho, os autores destacaram a competéncia da fluéncia digital, por considerar
sua contribuicdo para os docentes que desejam “utilizar/criar praticas pedagogicas com as
TD, a partir de suas experiéncias e de seus pares” (MOLDESKI, GIRAFFA, CASARTELLI,
2019, p. 01).

Diante desse contexto, ensinar utilizando as TD requer do professor uma atitude
diferente da convencional. O professor utiliza artefatos tecnologicos para criar suas aulas,
para comunicar-se, ele € usuario dessas ferramentas. Porém, o professor ser usuario de
tecnologias ndo garante que seja feita a transposicéo didatica. Assim, Modeski, Giraffa e
Casartelli (2019, p. 14) destacam que “o uso pedagdgico das TD como competéncias sdo
fundamentais para auxiliar as instituicbes, em seus programas de formacao de professores,
no sentido de proporcionar indicativos desejaveis no perfil docente que desenvolve
atividades inovadoras em suas aulas”.

E nesse sentido que os autores encerram o estudo deles apontando que “os
docentes que desenvolveram a competéncia fluéncia digital vém modificando suas praticas
pedagdgicas, utilizando TDs, porque criaram alternativas de uso a partir de suas
experiéncias e das de seus pares.” (MODESKI, GIRAFFA, CASARTELLI, 2019, p. 14).

Assim, o foco da formacdo docente deve levar em consideracdo ambientes que
favorecam o desenvolvimento de competéncias, mediante troca de ideias e discusséo de
experiéncias entre os proprios professores.

O estudo intitulado “Fluéncia tecnoldgica digital: necessidade emergente da
docéncia na Educacéo a Distdncia”, de Schneider e Franco (2019) fez uma analise sob os
reflexos da fluéncia tecnologica digital (FTD) dos professores organizadores de atividades
de ensino em cursos de graduacdo a distancia. Consideram que o professor que
desenvolve a FTD associada a conceitos fundamentais, tem condi¢des de criar situacdes
didaticas, adequar situacdes de aprendizagem de acordo com o0 contexto, assim como

diante de situagOes inesperadas as quais possam surgir no decorrer de sua aula.
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Os resultados revelaram que a FTD dos professores néo refletiu no trabalho deles.
Com isso, a andlise estimula a reflexao sobre a necessidade de melhoria nas capacitacdes
e formacOes docentes. A FTD contribui para qualificar o trabalho do professor no
planejamento e implementacdo de atividades de ensino, envolvendo paralelamente “a
formacdo e motivacdo, gestdo de tempo, clareza epistemoldgica e conceitual para
proposicao de praticas pedagdgicas coerentes com a modalidade de ensino” (SCHNEIDER,
FRANCO, 2019, p. 92).

Ao cessar os estudos dos trabalhos referentes ao eixo 1, no que se referem a
formacao de professores no contexto online, fica evidente a importancia de um novo olhar
para a formacéo de professores.

A luz dessas conclusdes, é possivel destacar, como uma boa alternativa, o contexto
online para o desenvolvimento de cursos de formacao que possibilitam o professor interagir
com pessoas de diferentes regides, compartilhar experiéncias, proporcionar reflexdes sobre
a sua préatica. Alem do mais, oportuniza ao professor buscar novos conhecimentos
relacionados ao conteudo especifico, metodologias de ensino e a utilizacdo de tecnologias
para auxiliar a sua pratica.

Ao analisar os trabalhos preocupados com o desenvolvimento da fluéncia
tecnoldgica e pedagodgica (FTP) dos professores foi percebido que ensinar na atualidade
esta sendo um desafio para os professores, por isso é preciso que eles passem a conhecer
e utilizar ferramentas tecnolOgicas. E, aos poucos, desenvolvendo a FTP para criar
atividades de ensino que associe o contexto no qual atuam com as tecnologias, com
experiéncia e o conhecimento que possuem acerca de seus alunos, modificando e
atualizando a pratica, de maneira a aproximar-se da realidade em que vivem.

Na busca foram encontrados apenas dois trabalhos que envolvem a tematica da
FTP. Com isso, nota-se a importancia de discutir e aprofundar as pesquisas em relacéo ao
desenvolvimento da FTP dos professores ao comparar com as transformacdes tecnoldgicas

ocorridas constantemente na sociedade.

Eixo 2: Formacéao de professores para a educacéao financeira e o uso de metodologias

ativas

No segundo eixo foram agrupados 06 trabalhos que estéo relacionados a formacéo
de professores para a educacdo financeira e 06 estudos direcionados a tematica de
metodologias ativas.

A pesquisa de Teixeira (2015): “Um estudo diagnostico sobre a percepcéo da relacdo
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entre Educacgéo Financeira e Matematica Financeira” investigou o letramento financeiro dos
professores que ensinam matematica financeira no Ensino Médio, acreditando que a
educacéo financeira s6 pode ser ensinada nas escolas por professores devidamente
letrados financeiramente.

Apos a aplicacdo e andlise dos dados, verificou que a matematica financeira é
imprescindivel ao processo de ensino e aprendizagem da educacao financeira e que o
professor precisa possuir um letramento financeiro para passar esse conhecimento para
seus alunos.

A tese “Estudos sobre as crencas de futuros professores de matematica em relacao
a educacdo financeira”, de Assis (2019), destacou as iniciativas para a insercao da
educacao financeira na educacdo béasica, e com isso, a necessidade de investigar os
diversos fatores que levam os professores a inserir esse assunto no decorrer de suas aulas.
Dessa forma, a pesquisa de Assis estudou sobre as possiveis crencas de futuros
professores de matematica sobre a tematica de educacéo financeira.

Para o desenvolvimento da referida pesquisa o autor utilizou um questionario cujas
respostas eram organizadas em uma escala atitudinal. Para a verificacdo dos dados usou
a analise estatistica implicativa; para complementar, usou a analise lexical; e para analisar
o material textual, fez a representacédo dessas por meio de nuvens de palavras (ASSIS,
2019).

O autor aponta que os resultados obtidos possibilitaram avancar nas discussdes
sobre educacao financeira, dando destaque aos fatores que influenciam nas acdes e na
tomada de decisbes dos professores durante as aulas, cuja tematica seja educacéo
financeira.

A investigacdo “Reflexdes sobre a educacéo financeira e suas interfaces com a
educagdo matematica e a educacgao critica” de Campos, Teixeira e Coutinho (2015) discorre
sobre a relacdo da educacdo matematica e educacdo financeira. Aborda também as
conexbes entre educacdo critica e educacado financeira, discutindo sobre o papel do
professor para a disseminacao da educacéo financeira.

Os autores ressaltam que os professores ndao possuem uma formacéo especifica em
matematica financeira e reforcam a necessidade deles estarem minimamente preparados
para trabalharem com essa tematica em todos os niveis de ensino, de modo a promover
habilidades para analisar criticamente as situacfes financeiras. Nesse sentido, €
perceptivel a importancia de se desenvolver formagbes em que maneiras de atuagao

pedagogica associadas com os principios da educacao critica e da educagdo matemética
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sejam vivenciadas, contextualizando o conteudo trabalhado dentro de uma realidade que
se harmonize com a do aluno.

Os autores afirmam, entdo, que a educagdo critica possui principios que
potencializam a educacao financeira, “pois se alinha com a ideia de educagéo para a
cidadania e se prop0e a trazer para a sala de aula o enfrentamento de problemas sociais
decorrentes da ma administragdo das financas pessoais” (CAMPOS, TEIXEIRA,
COUTINHO, 2015, p. 575).

O trabalho “Educacéo financeira na perspectiva da matematica critica e a formacéao
continuada do professor do ensino médio” de Santos (2017) centrou-se no objetivo de
compreender as possibilidades e restricbes de um processo formativo para desenvolver a
educacdao financeira voltada a educacédo basica. Constataram a auséncia de materiais
didaticos direcionados para o estudo de matematica financeira numa perspectiva critica, a
qgual influencia diretamente na pratica do professor. Assim, desenvolveram encontros
formativos com atividades que abrangesse questdes do cotidiano, que demandasse a
resolucdo de acdes matematicas aliadas a reflexdes financeiras.

O autor utilizou como instrumentos para a coleta de dados questionarios, entrevistas
e registros das atividades gravadas em audio durante os encontros formativos. Ao analisar,
constatou que a matematica financeira ndo esta presente na grade curricular de alguns
cursos de licenciatura em matematica, o que afeta na pratica dos professores. Aponta,
ainda, para a auséncia de materiais didaticos direcionados para situacdes problemas que
abordam a matematica financeira numa perspectiva critica (SANTOS, 2017). Em funcéo
disso, o grupo de professores reconheceu e tomou consciéncia da importancia em utilizar
as ferramentas matematicas para fazer uma analise critica que favorecesse a tomada de
deciséo. Legitimaram também a necessidade da formacdo continuada para beneficiar o
compartilhamento e a reflexdo sobre a pratica da educacao financeira.

A dissertacdo de Melo (2019) intitulada “Educacdo Financeira e Matematica
Financeira: Compreendendo possibilidades a partir de um grupo de estudo com professores
do Ensino Médio” compreendeu possibilidades de abordagem da educacao financeira de
forma relacionada com a matemética financeira, a partir de um grupo de estudo com
professores de matematica do Ensino Médio. O autor apontou como consideracéo final da
pesquisa que a educacdo financeira possui um carater muita maior de discussédo que
apenas o campo matematico. E preciso que a abordagem da educacio financeira vise a

formacéo de sujeitos criticos. E ainda, ressalta que é importante e viavel:
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orientar os professores para a realizacdo de aulas em que os alunos
participaram ativamente na constru¢do do conhecimento, refletindo a
respeito da influéncia da midia, do comprometimento do orcamento familiar,
das vantagens e desvantagens nas compras a vista ou a prazo, ou seja,
conseguimos compreender como deve acontecer o trabalho da EF de forma
critica (MELO, 2019, p. 100-101).

A pesquisa de Veiga (2019) “Educacéo financeira no Ensino Médio: Uma proposta
de curso de extensdo para os académicos da Licenciatura em Matematica” teve como
objetivo investigar as contribuicdes de um curso de extensdo de educacéo financeira para
futuros professores de matematica com atividades didaticas.

O autor apresentou como resultado que o curso de extensao pode contribuir para a
formacdo inicial com atividades tedricas, praticas, utilizando recursos tecnoldgicos e a
resolucdo de calculos para o desenvolvimento da temética. Veiga (2019, p. 8) destacou
“‘que ha necessidade de formacgdes sobre o tema na formacao inicial de professores de
Matematica, pois 0S mesmos sentem-se inseguros para trabalhar o assunto em sala de
aula”.

Ja o estudo de Machado (2018, p. 5) relacionou-se com as metodologias ativas.
Intitulado “Metodologias Ativas: o papel da pesquisa na formagdo de professores de
Matematica” procurou responder o seguinte questionamento: “como a pesquisa é abordada
na formacéao de professores por meio das metodologias ativas em uma instituicdo de nivel
superior?”.

Para a coleta de dados foram realizadas observacdes, as quais tiveram registro no
diario de campo. Também foram feitas entrevistas com o0s professores e consulta a
documentos oficiais. Os dados foram analisados qualitativamente via analise textual
discursiva. Os resultados permitiram compreender como a metodologia ativa da sala de
aula invertida aborda a pesquisa na formacéao de professores.

A autora considera que o emprego da metodologia ativa e o educar por meio da
pesquisa possibilita ao aluno reconhecer-se como sujeito ativo de sua aprendizagem. Bem
como julga relevante o desenvolvimento de pesquisas sobre a formacao de professores na
perspectiva das metodologias ativas e recomenda a investigacdo de modelos de ensino
inovadores, que busquem aproximar professores e alunos por intermédio de diferentes
tecnologias que estdo cada vez mais inseridas na realidade da sociedade contemporanea.

O estudo “Perspectivas do compartilhamento do conhecimento entre os docentes
para viabilizar a metodologia ativa” de Duminelli, Ezequiel e Yamaguchi (2018) buscou

compreender as praticas de compartilhamento entre os docentes que aplicam as técnicas
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de metodologias ativas no ensino superior. A pesquisa € de carater descritivo e exploratorio
e realizou entrevista com quatro professores que estudam e aplicam metodologias ativas.

Nas consideracdes do estudo, os autores pontuam que a utilizacdo de metodologias
ativas traz bons resultados, porém sua aplicabilidade depende de muitos fatores, pois pode
gerar alguns conflitos, como por exemplo, a aceitagcdo do uso delas tanto do professor
guanto dos alunos. Além disso, identificaram que é possivel o compartilhamento do
conhecimento entre professores e alunos e a produgcdo do conhecimento se destaca
guando utilizado os métodos ativos. Isso se justifica em razdo da metodologia ativa
possibilitar que o aluno participe ativamente no processo de aprendizagem e contribua para
0 seu proprio conhecimento e autonomia (DUMINELLI, EZEQUIEL, YAMAGUCHI, 2018).

Outro ponto destacado pelos autores € que este método torna visivel a evolugcédo dos
alunos em relacdo ao conhecimento e a interacdo com seus colegas e professores,
“‘promovendo habilidades do pensamento légico e critico, maior envolvimento, criatividade,
iniciativa e a perda da timidez” (DUMINELLI, EZEQUIEL, YAMAGUCHI, 2018, p. 29-30).

Concluem afirmando que ensinar estda sendo um desafio. Entdo, vislumbrar
abordagens que contribuem com a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos é
fundamental, sobretudo, se tratando da dificuldade em obter a atencdo dos alunos, num
ambiente em que as informacdes estao disponiveis na rede.

A investigacdo de Ferreira (2016) intitulada “Metodologias Ativas de ensino e
aprendizagem: uma experiéncia com docentes da educag¢do basica” teve como objetivo
descrever a experiéncia de um curso de formacéo continuada de professores, direcionado
para as metodologias ativas de ensino e aprendizagem realizada com docentes da
educacéo basica.

Os resultados desta investigacdo indicaram que o contato dos docentes da educacéo
basica, com algumas técnicas das metodologias ativas de ensino e aprendizagem,
provocou “reflexdes sobre suas atitudes e os seus papéis diante de, um cenario desafiador,
cujos estudantes tém acesso a um numero sem limites de informacdes, além de, enriquecer
as praticas cotidianas dos professores participantes” (FERREIRA, 2016, p. 12).

A pesquisa “Metodologias ativas: As evidéncias da formacéo continuada de docentes
no ensino superior”, de Ferreira e Morosini (2019), analisou as principais contribuicdes da
formacdo continuada docente na utilizacdo de metodologias ativas na graduacdo. Os
participantes deste estudo foram 4 professores que colaboraram com entrevistas e 28
graduandos que participaram de um grupo focal.

Em suas conclusdes as pesquisadoras ressaltam os principais avangcos que oS
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professores percebem ao utilizar metodologias ativas. Dentre eles, a satisfagao dos alunos
nas aulas; boa relagéao entre professor e aluno; postura ativa do aluno; maior participacao
e interesse do aluno nas aulas; ambiente propicio para o didlogo; aprendizagem; e trabalho
colaborativo.

Também elencaram alguns desafios percebidos, tais como: “como o professor pode
compreender melhor como o aluno aprende, escolher adequadamente a metodologia,
conhecer a metodologia utilizada e organizar bem os encontros, realizar o planejamento
coletivo, objetivando a diversidade de metodologias e atividades” (Ferreira, Morosini, 2019.
p. 16). Neste cenério, € importante destacar que muitos desafios serdo encontrados nas
mudancas realizadas, mas é na esteira dos experimentos e tentativas que a pratica dos
professores sera aprimorada.

A investigacdo “Metodologias Ativas no ensino superior: percepgéo de docentes em
uma instituigdo privada do Distrito Federal”, de autoria de Azevedo, Pacheco e Santos
(2019) verificou as percepcgdes dos docentes acerca das metodologias ativas no ensino
superior. A pesquisa foi exploratéria e quantitativa, sendo aplicado um questionario online
com 57 docentes de uma instituicdo, que vem desenvolvendo junto aos docentes um
programa de formacdo em métodos ativos no ensino. Neste programa séo apresentados
meétodos e proporcionada aos docentes a experimentacao das ferramentas das quais as
metodologias ativas dispbem.

O estudo trouxe como resultado que 96% dos docentes utilizam as metodologias
ativas em sua pratica. Isso demonstra 0 comprometimento desses com a proposta
metodologica da instituicdo. Destaca que os professores percebem as metodologias ativas
como conduta que promove a aprendizagem dos alunos, principalmente por reconhecerem
gue a fase adulta exige uma postura de maior autonomia frente a aprendizagem
(AZEVEDO, PACHECO, SANTOS, 2019).

Azevedo, Pacheco e Santos (2019, p. 19) salientam que as metodologias ativas ndo
podem ser usadas sem o docente conhecer com propriedade as técnicas em si, ja que cada
metodologia tem uma base epistemolégica “que precisa estar de acordo com a concepgao
de desenvolvimento que o professor tem de seus alunos, como seres de potencialidade e
autonomia. Isso exige do professor, na maioria das vezes, repensar seu papel como
docente”.

E por fim, apontam para a necessidade das instituicdbes de ensino superior criar e
proporcionar cursos de formagao aos docentes para apresentar diferentes metodologias

ativas e também disporem de um rol de estratégias de mensuragdo e acompanhamento
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das consequéncias dessas metodologias para aprendizagem dos discentes e para o
desenvolvimento do trabalho docente (AZEVEDO, PACHECO, SANTOS, 2019).

O trabalho de Camas e Brito (2017, p. 311) “Metodologias ativas: uma discussdo
acerca das possibilidades praticas na educagdo continuada de professores do ensino
superior” parte do seguinte questionamento: “Os professores universitarios entendem o
processo formacdo continuada na acdo pedagdgica que motive o uso de metodologias
ativas na pratica?” Com o objetivo de analisar um curso de formacédo de professores
universitarios e discutir o ponto de vista deles, seus entendimentos e seus fazeres
pedagdgicos é que procuram responder a essa pergunta norteadora.

Nas consideracdes dos pesquisadores, eles relatam que é necessario “repensar a
formacgao de mestres e doutores para serem docentes no ensino superior”’. Alegam que no
saber especifico todos tém competéncia em desenvolver suas atividades, nas areas
especificas, entretanto, para ser docente € preciso também, ter formacgéo para a pratica
pedagodgica (CAMAS, BRITO, 2017, p. 334).

Camas e Brito (2017) evidenciam que mesmo existindo diversos materiais cientificos
sobre formacao de professores, metodologias e avaliacdo, se o docente ndo for da area
pedagogica, ele ndo terd acesso a esses materiais e, possivelmente, ndo procurara por
estas informacdes. Por isso é relevante desenvolver mais cursos de formacéo continuada
a fim de auxiliar estes docentes a trocar informacdes e construir colaborativamente o
conhecimento de praticas pedagdgicas.

O estudo dos trabalhos relacionados a formacdo de professores para a educacao
financeira também enfatiza a indispensabilidade de trabalhar a matematica financeira
associada a educacéo financeira, proporcionando um ensino critico. Nessa proposicao, ndo
h& duvidas de que é preciso inserir a educacao financeira o quanto antes nas escolas,
permitindo que as pessoas consigam relaciona-las e aplica-las em situacdes reais de suas
vidas ao administrar suas financas em diferentes situacées.

Ainda, os trabalhos analisados evidenciam a pertinéncia de desenvolver formacao
tanto inicial quanto continuada para os professores, proporcionando a construcdo de
diferentes atividades didaticas que envolvam tecnologias e educacao financeira.

A analise das pesquisas referentes a formacdo de professores para o uso das
metodologias ativas sublinha o valor de se desenvolver formacdes sobre essa temética. E
necessario apresentar as metodologias ativas aos professores, com o propdsito de que eles
possam desenvolver planejamentos e experienciar estratégias, percebendo o potencial

delas para as aulas, para o desenvolvimento do aluno, assim como para o proprio
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crescimento do professor.

Na maioria dos trabalhos analisados foi destacado que as metodologias ativas tém
0 potencial de tornar as aulas mais envolventes e dinamicas, uma vez que ao fazer uso
delas, o professor possibilita ao aluno mais autonomia, criatividade, interesse e
responsabilidade. Além disso, 0 uso das metodologias ativas proporciona um trabalho
colaborativo, que permite trocas entre professor/aluno e aluno/aluno, tornando-se um

ambiente propicio para o dialogo e desenvolvimento da aprendizagem.

Consideracg®es finais

As andlises efetuadas e os resultados obtidos a partir dos eixos emergentes com 0s
distintos trabalhos selecionados no mapeamento permitiu compreender como vem se
desenvolvendo pesquisas com diferentes enfoques na formacao continuada de professores
de matematica. Esta acdo proporcionou ter uma visédo geral sobre a tematica e possibilitou
destacar alguns pontos importantes como:

a) A necessidade de utilizar o contexto online para a formacédo de professores de
matematica, com a intencdo de oportunizar o envolvimento, interacdo, compartilhamento
de experiéncias entre professores de diferentes regides ou até mesmo com realidades
heterogéneas; proporcionar a reflexdo sobre a pratica do professor, aléem de propiciar a
construcéo de novos saberes sobre a docéncia;

b) A percepcao de que ensinar na atualidade é um desafio para os professores. Por
isso, a essencialidade do professor introduzir as tecnologias em suas aulas, de maneira a
desenvolver a fluéncia tecnologica e pedagdgica. Essa é considerada uma habilidade
contemporanea a qual favorece a criacdo de atividades de ensino que contemplem o
contexto, as tecnologias, as experiéncias e o conhecimento, atualizando a pratica do
docente e aproximando da realidade vivida atualmente.

c) A importancia de trabalhar com a educacéo financeira associada a matematica
financeira. Essa associacdo ira proporcionar um ensino critico o qual possibilitara as
pessoas a utilizacao dele em situacdes reais do cotidiano. Contudo, para que isso aconteca
existe a necessidade de desenvolver formacdo tanto inicial quanto continuada para os
professores de forma que eles avancem na construcdo de atividades didaticas
diferenciadas envolvendo tecnologias, educacao financeira e matematica financeira.

d) A relevancia dos cursos de formacao proporcionar aos professores a investigacao

em relacdo as metodologias ativas, experienciando distintas estratégias e percebendo o
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potencial delas nas aulas e em diferentes contextos.

Estes aspectos corroboram com os trabalhos e o referencial tedrico apresentado e
explicitam a importancia de serem desenvolvidos cursos de formagédo continuada a
professores de matematica. Nestes cursos, praticas formativas e reflexivas direcionadas a
educacdo financeira precisam ser abordadas, pois estas praticas ainda precisam ser mais
exploradas e inseridas no cotidiano escolar. Além disso, € essencial associa-las as
metodologias ativas e ao uso das tecnologias, usufruindo do potencial do contexto online
para esta acao.

Cabe ponderar que no decorrer da investigacdo nédo foi encontrada nenhuma
pesquisa que relacionasse os descritores interligados. Isso deixa clara a necessidade de
mais pesquisas que discutam as tematicas de modo a apresentar desafios e contribuicdes,
apontando quais fatores podem contribuir efetivamente com a formacao de professores e
com o ensino de matematica.

Enfim, este trabalho mostrou que a proposta de olhar para o ensino da matematica
aponta para a primordialidade de religar saberes em prol de uma formacdo mais
contextualizada e articulada. Proporcionar cursos de formagéo continuada aos professores
de matematica parece ser um dos caminhos. Esses devem oportunizar aos docentes
vivéncias formativas de reflexdo sobre a pratica pedagdgica deles, estimulando-os a
autonomia e autoria na elaboracéo de materiais e atividades matematicas que contribuam
com a construcdo do aprendizado do aluno e, consequentemente, com a melhoria da

gualidade do ensino de matematica.
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