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Resumo: Este artigo apresenta uma discussao sobre o contexto histérico em que o ensino
da Matematica passou a ser utilizado como formacdo da capacidade de abstracdo e
reflexdo, funcao anteriormente exercida pelo sistema educacional humanista, com o ensino
do Grego e do Latim. O século XVIII foi marcado pela revolucéo industrial, o que contribuiu
para o acelerado crescimento das cidades, modificando o perfil de dirigente. Com esse
movimento, o ensino humanista entrou em declinio, impulsionando a busca por uma
disciplina que poderia substituir a formacéo dada pelo ensino do Grego e do Latim, algo
gue possibilitaria a formacgéo do raciocinio légico, como também a formacao de dirigentes
e a seletividade da escola (GRAMSCI, 2001). Nesta visdo, optou-se, neste estudo, pela
metodologia exploratéria cuja coleta de dados se deu pela analise documental, com base
em um estudo tedrico-bibliografico. Os resultados indicam que as concepc¢des de abstracao
e reflexdo instituidas atualmente estao relacionadas a aplicacdo da Matematica a realidade,
distante da técnica de pensar indiciada por Gramsci, além da formacao de dirigentes estar
vinculada mais a concepc¢fes mercadoldgicas do que a real elevacao intelectual e moral do
cidadao.

Palavras-chave: Matemética. Ensino de Matematica. Histéria da Matematica. Formacao
de Dirigentes. Abstracdo e Reflexao.

The historical process of Mathematical discipline as a reference for the
formation of officers

Abstract: This article presents a discussion about the historical context in which the
teaching of mathematics has been used as a form of abstraction capacity and reflection, a
function previously exercised by the humanist educational system, with the teaching of
Greek and Latin. The 17th century was marked by the Industrial Revolution, which
contributed to the accelerated growth of cities, modifying the leader's profile. With this
movement, the humanist teaching scroll fell in decline, boosting the search for a discipline
that could replace the formation given by the teaching of Greek and Latin, something that
would enable the formation of logical reasoning, as well as the formation of leaders and the
school selectivity (Gramsci, 2001). In this view, opted itself, in this study, by the
methodology exploratory whose data collection gave itself by documentary analysis, on the
basis of a theoretical-bibliographic study. The results indicate that the conceptions of
abstraction and reflection are currently related to the application of mathematics to reality,
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distant from the technique of thinking indicated by Gramsci, further to the formation of
leaders to be linked more to market conceptions than the real intellectual and moral elevation
of the citizen.

Keywords: Math. Mathematics Teaching. History of Mathematics. Training of Managers.
Abstraction and Reflection.

El proceso historico de la disciplina de Mateméaticas como referencia
para la formacién de funcionarios

Resumen: Este articulo presenta una discusion sobre el contexto historico en el que la
ensefanza de las Matematicas paso a ser utilizada para formar la capacidad de abstraccion
y reflexion, funciéon previamente ejercida por el sistema educativo de humanas, con la
ensefianza del griego y el latin. El siglo XVIII estuvo marcado por la revolucién industrial,
gue contribuyd al crecimiento acelerado de las ciudades, cambiando el perfil del lider. Con
este movimiento, la educacion humanista entré en decadencia, impulsando la busqueda de
una disciplina que pudiera reemplazar la formacion que da la ensefianza del griego y el
latin, algo que permitiera formar razonamientos légicos, asi como formar lideres y una
selectividad de la escuela (Gramsci, 2001). En esta perspectiva, se optd, en este estudio,
por la metodologia exploratoria cuya recoleccion de datos se realizé mediante andlisis
documental, a partir de un estudio tedrico-bibliografico. Los resultados indican que las
concepciones de abstraccion y reflexion instituidas actualmente estan relacionadas a la
aplicaciéon de las Matematicas a la realidad, lejos de la técnica de pensamiento sefialada
por Gramsci, ademas de que la formacién de lideres estda mas relacionada a las
concepciones del mercado que a la real elevacién intelectual y moral del ciudadano.

Palabras llave: Matematicas. Ensefanza de las Matematicas. Historia de las Matematicas.
Formacion de Lideres. Abstraccion y Reflexion.

Introducao

Este artigo apresenta uma discussao sobre o contexto histérico em que o ensino da
Matematica assumiu o papel educacional de formacdo da capacidade de abstracdo e
reflexdo, situacdo que anteriormente ocorria no sistema educacional humanista com o
ensino do Grego e do Latim. Para esse feito, mobilizam-se questdes registradas nos
Cadernos do Carcere, escritos por Antonio Gramsci (1891-1937).

Gramesci foi filosofo, historiador, linguista critico de diversos jornais e membro do
Partido Comunista Italiano. Por causa de sua lideranca e, principalmente de seu
pensamento acerca dos movimentos sociais frente ao partido, Gramsci foi condenado a
vinte anos de prisdo pelo regime fascista, liderado por Benedito Mussolini. No entanto, foi
no periodo prisional que o filosofo produziu os mais importantes conceitos, criticas e
analises sobre inumeros temas, desde a historia italiana, passando pelo marxismo, pelas
concepcdes educacionais e pela teoria critica, marcos que ficaram registrados nos
denominados Cadernos do Carcere. E sdo nesses Cadernos, que o estudioso levantou

varias concepcdes do processo no qual a Matematica assumiu o papel da formacao
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intelectual da abstracéo e reflexdo, relacionadas a formacéo dos intelectuais, a técnica de
pensar, a democratizacao das escolas, a Escola Unitaria que é também a Escola Ativa, com
a qual ele dialoga, e em cuja pedagogia se baseia 0 seu conceito de hegemonia. E por meio
dessas passagens que se indicia o objetivo de analisar esse momento, a luz das
contribuicdes de Gramsci em relacdo a Matematica.

Segundo Gramsci (2001), o Grego e o Latim ja eram “linguas mortas” quando
ensinadas na escola humanista, e tal ensino tinha por objetivo estimular a capacidade de
abstracdo e formar quadros de lideranca para a sociedade de tipo oligarquica. O latim nao
era estudado somente como idioma, mas sim, como um elemento de um programa ideal,
isto €, um elemento que resumia e satisfazia toda uma série de exigéncias pedagaogicas e
psicoldgicas, além de ser um ensino que contribuia para a criacdo de habitos estudantis
nas criancas a fim de proporcionar a abstracdo esquematicamente, determinando uma
forma de pensar que ndo seria possivel por meio da gramatica. O latim, assim como o
grego, se apresentava a uma fantasia como um mito, uma lingua morta, analisada como
uma coisa inerte, como um cadaver na mesa anatdmica, mas que revivia continuamente
nas narracdes literarias por cada andlise aprofundada pelo estudante (GRAMSCI, 2001).

Com o passar do tempo, 0 ensino dessas linguas (Grego e Latim) foi perdendo
espaco por deixar de ser importante para a comunicacao social, permitindo a consolidacéo
de uma nova ciéncia no ensino-aprendizagem. E, foi a partir do contexto de expansao
urbana e do aumento da utilizagcdo de maquinas industriais, que a Matematica entrou no
ensino escolar no século XIX como a principal disciplina para a formacao da capacidade de
abstracao e reflexdo do sujeito.

Em vista desse cenério, problematizar a tematica no que diz respeito ao
desenvolvimento da Matematica, como disciplina para abstracéo e reflexdo, continua a ser
algo atual e emergente, posto em evidéncia pelo contexto em que se insere esta ciéncia na
educacéo brasileira diante da reforma orquestrada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018) em que a Matematica, juntamente com a Lingua Portuguesa foram
atribuidas demandas e responsabilidades principais para a melhoria da qualidade
educacional.

Nessa direcdo de estudos, o debate do tema escolhido estd fundamentado na
metodologia de investigacdo de natureza exploratoria. Sendo os dados levantados através
da analise documental, com base em um estudo tedrico-bibliografico. Nessa 6tica, buscou-

se primeiramente iniciar pelo resgate histérico de como a queda do estudo do Grego e do
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Latim levaram a Matematica ao protagonismo como disciplina para formacéo da abstracéo
e reflexdo. Em seguida, decidiu-se por apresentar alguns contextos que proporcionaram o
engessamento da Matematica: a educagdo humanistica e a importancia do estudo das
‘linguas mortas” como estimulacdo para o desenvolvimento do raciocinar e do abstrair; o
declinio do Grego e do Latim como formacdo de dirigentes de uma sociedade em
transformacdo tecnologica; o adentrar-se de uma nova concepcdo de dirigentes
fundamentada em uma nova escola, a matemética como disciplina. Por fim, julgou-se
importante discutir as possibilidades da técnica de pensar desenvolvidas pelos intelectuais,
isso porque, apesar de a Matematica abordar um pensamento l6gico estruturado, parece
nao estar presente no processo de ensino e aprendizagem, jA que grande parte das

pessoas carece desta formacao, isto €, da técnica de pensar levantada por Gramsci.

Antecedentes: breve contexto que engendrou a Matematica como principal disciplina
para formacéao de dirigentes

O humanismo constituiu uma nova concep¢ao de mundo nascida no contexto do
Renascimento, ou Renascenca europeia, entre os séculos XV e XVI, periodo que
acompanhou as transformacfes econdmicas e sociais no decurso da crise do bloco
catélico-feudal e da emergéncia do capitalismo. No ambito educacional, também o
humanismo representou uma corrente de pensamento que fundamentou um processo
formativo voltado para a formacdo de quadros de dirigentes para uma sociedade ainda
predominantemente oligarquica (SOARES, 2000).

Nesse ambito, a educacdo humanista procurava desenvolver universalmente as
capacidades intelectuais do homem, mas era organizada de forma elitista. De acordo com
a concepcao humanista, o aprendiz precisava buscar o saber essencial para potencializar
a obtencao de conhecimento. Assim, as ideias do humanismo na educacéo fizeram com
gue as universidades reestruturassem 0 ensino e se tornassem 0 marco para a criacao de
colégios para estudos iniciais em toda Europa. Na época, o curriculo da educacéo
humanista era conhecido pelo termo Studia Humanitatis e a sua composi¢do incluia
Gramatica, Retdrica, Poesia, Histéria, Filosofia Moral, Grego e Latim; uma expressao que
assumiu o lugar de Artes Liberales dos humanistas do grande Renascimento no século XV,
dando énfase ao cultivo das linguas mortas da antiguidade - o grego medieval e o latim
classico, bem como a histéria e a filosofia platbnica em detrimento das ciéncias exatas e da
matemética (EBY, 1962).

Segundo o contexto sécio-histérico, 0 Grego medieval perdurou entre os anos 1330
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até aproximadamente 1453. Ele foi a principal lingua do Império Romano do Oriente
(Império Bizantino). J4 o Latim, era uma lingua inicialmente de Lacio (regido préxima a
cidade de Roma) e por meio da Igreja Catdlica, tornou-se o idioma dos académicos e
filosofos europeus na Idade Média. Essas duas linguas foram muito faladas, mesmo assim
aos poucos foram caindo em desuso, e se tornaram mais restritas.

Na escola humanista, o Latim, segundo Durkheim (1992), ndo era ensinado para que
os estudantes aprendessem a lingua, mas sim para fins de comparag¢do com a lingua atual
e para estimular o gosto pela antiga literatura. O ensino dessa lingua era mantido por
respeito a velha tradicdo humanista, e “consistia em dar a conhecer a crianca os aspectos
mais gerais do coracdo e da mente humanos.” (DURKHEIM,1992, p. 241). Tal ensino se
direcionava a formacao do espirito e das ideias, preparando principalmente padres, poetas
e oradores. Assim, as disciplinas eram ensinadas objetivando que o aprendiz conhecesse
outras ideias, costumes, constituices politicas, organizacbes domésticas, l6gicas morais
e, Com isso, se tornasse consciente da riqueza da vida que contém a natureza humana.

Também é importante salientar que o estudo do Latim e do Grego nao tinha
finalidades préticas imediatas. A relevancia nesse tipo de aprendizado, segundo Gramsci
(2001, p. 45) era o desenvolvimento interior da personalidade e “a formacdo do carater
através da absorcdo e da assimilacdo de todo o passado cultural da civilizagdo europeia
moderna”. Assim, as criancas aprendiam essas linguas para se habituarem a raciocinar e
a abstrair. Nessa aprendizagem, a comparacao da lingua que se falava com o Latim ou o
Grego estimulava a capacidade de fazer a “distingdo e a identificacdo das palavras e dos
conceitos, toda a légica formal, com a contradicdo dos opostos e a analise dos distintos,
com o movimento histérico do conjunto linguistico, que se modifica no tempo, que tem um
devir e ndo é somente estaticidade” (GRAMSCI, 2001, p. 47).

Para o Gramsci (2001), enquanto uma palavra francesa, inglesa ou alema é
praticamente igual quando se faz a transposi¢cdo de um vocabulo para outro, a fim de fazer
a traducdo dessas linguas para o Latim e para o Grego, era preciso um esfor¢co muito maior,
no sentido de perceber o pensamento expresso pelas palavras. Mesmo sem um fim pratico
imediato, o ensino-aprendizagem do Latim e do Grego era importante para o aluno aprender
a fazer abstracfes. O conhecimento dessas linguas constituia um fator que diferenciava os
intelectuais eruditos da época, tendo em vista que, em alguns paises, sé eles sabiam esses
idiomas. Porém, essas linguas, juntamente com toda a educagcdo humanista, entraram em

crise ap0s a mudanca da sociedade, com o aprofundamento da economia fundada na
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industria.

Declinio do sistema escolar humanista

A Revolugdo Industrial foi o gérmen, ou seja, o fator que ocasionou as
transformacdes sociais, culturais e econémicas ocorridas na Inglaterra no século XVIII (a
primeira entre as duas revolucfes industriais, sendo a segunda no século XIX),
representando também mudancas nos meios de producdo. A invencdo das maquinas,
principalmente da maquina a vapor, contribuiu para o aparecimento das industrias de
algodéo, além do uso do tear mecéanico. Esses fatores favoreceram a intensificacdo de
processos de fabricacdo, gerando maior lucratividade e reducdo do numero de
trabalhadores. Por um lado, os proprietarios das empresas aumentaram suas riquezas;
mas, por outro, os operarios trabalhavam em condi¢cbes muitas vezes precarias, somando
até dezesseis horas por dia.

Com o tempo, as maquinas passaram a realizar o trabalho que antes era manual,
contribuindo para o aumento da producdo, mas também proporcionando a ampliacdo do
desemprego. Isto colaborou para a degradacdo dos salarios pagos aos trabalhadores, o
gue acarretou problemas no meio urbano da sociedade, contribuindo para a elevacao da
miséria e afloramento de epidemias pela falta de condi¢cdes béasicas de higienizacdes.
Também a aglomeracdo era inevitavel, por causa da transformacédo industrial, pois os
trabalhadores nao tinham como voltar para o campo, a fim de reestabelecimento de suas
vidas, uma vez que, dependiam exclusivamente da Unica forma de sobrevivéncia que era
continuar trabalhando nas fabricas.

Esse periodo, que compreendeu a Revolucdo Industrial, também foi marcado por
novas invencdes, sendo que muitas delas foram desenvolvidas a partir do estudo da fisica
e de calculos. Além disso, crescia o interesse pelo exercicio intelectual e pelas ciéncias, a
fim de suprir as exigéncias do progresso tecnologico. A escola, que tinha como base o
ensino de conteudos humanisticos, precisava entdo se adaptar as novas demandas
impostas pela indastria.

Nesse periodo, também a tradicao religiosa classica passou por dificuldades para
enfrentar uma nova realidade, denominada de visédo cientifica ou ciéncia moderna. Essa
nova era, a0 mesmo tempo, também poderia ser considerada ultrapassada, isso porque
seus frutos amadureceram tardiamente, ou seja, pelo fato de ja serem guestionados e

debatidos desde o século XVII pelos pensadores da tendéncia denominada Realismo
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Sensorial. Esse pensamento educacional produziu raizes fortes, e dessa vez nao poderia
ser mais barrada ou podada pela igreja, como eventualmente acontecia com qualquer
concepcao de ensino que tentasse discordar ou divergir dos pensamentos educacionais
classicos, instituidos e controlados por ela. Mas o século XVIII iniciou um novo sistema
educacional, que estaria puramente subordinado aos fins do Estado, tornando-se
independente da igreja (LUZIRIAGA, 1959)..

A nova era cientifica trazia consigo as concepg¢des do novo espirito cientifico.
Impulsos que foram dados pelo evolucionismo instituido por Charles Darwin (1809-1882),
Herbert Spencer (1820-1903) e Thomas Huxley (1825-1895), principalmente evidenciado
pelos dois ultimos que reformularam o modo de pensar educacional com diversos escritos
voltados para a educagéao de “como viver”, ou seja, uma educagao que deveria ter a fungéo
de preparar os sujeitos para a vida completa. A educacédo intelectual, moral e fisica,
proposta por Spencer, e fortemente apoiada por Huxley, baseava-se na ideia de que o
ensino deveria partir do simples para o mais complexo, do concreto para o conceitual, do
empirico para o conceitual, e deveria ser agradavel. Ideias que estavam fundamentadas
em Varios principios de Rousseau e Pestalozzi (EBY, 1962).

Além disso, Huxley, ndo admitia que a educacdo fosse totalmente literaria por
considerar que o estudo da gramatica e da estrutura da lingua poderiam ser mais cientificos
do que literarios. Para ele, o estudante nunca poderia alcancar as relacées do simples aos
mais complexos com o conhecimento que se obtinha das linguas, principalmente as
classicas, ao qual afirmava ser uma ciéncia “muito pobre” (MONROE, 1978).

Com a expansdo das cidades, o progresso cientifico e tecnolégico, a nova
organizacédo do trabalho e as mudancas relativas ao processo industrial colocaram em crise
a escola humanista, que precisaria ser reorientada com base em disciplinas relacionadas
as ciéncias e as linguas vivas. A escola, restrita a classe superior da sociedade, deveria
basear seu curriculo nas ciéncias e na Matematica da época, de modo a garantir o poder e
a formacdo de novos dirigentes, agora vindos da classe burguesa que se constituia na
industrializacédo e urbanizagao crescentes.

O estudo do Latim e do Grego, na escola humanista, contribuia para a busca de
empenho e certezas e ajudava na aquisi¢ao de seriedade e concentracdo. Mas, no fim do
século XIX, “o Latim e o Grego ndo usufruiam mais, nem mesmo na Inglaterra, a posi¢ao
exclusiva que tinham mantido desde a Renascenga” (EBY, 1976, p. 510). As duas referidas

linguas passariam a exercer papel eletivo, ganhando relevancia a ciéncia e outras materias.
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Contudo, o ensino do Grego e do Latim, tinha um objetivo que precisava ser mantido:
potencializar o raciocinio l6gico e formar quadros de dirigentes.

No Brasil durante mais de duzentos anos o ensino foi dominado quase que
exclusivamente pelos padres jesuitas. A época, a educagdo nas escolas secundarias
seguia a tradicao classico-humanista, manifestada desde 1599 pelo Ratio atque Instituto
Studiorum Societatis Jesu, ou apenas Companhia de Jesus. Na parte que diz respeito ao
ensino médio, os studia inferiora, defendia-se uma educacdo baseada nas humanidades
classicas, a retorica, as humanidades — estudo das linguas grega e latina — além da
gramatica (MIORIM, 1998).

Ademais, o Grego e o Latim assumiram outras fun¢cdes durante seu declinio histérico,
e estas linguas deixaram de ser ensinadas a fim de que fossem faladas, mas sim como
uma forma de conhecimento historico e autoconhecimento. “Aprendia-se para conhecer
diretamente a civilizacdo dos dois povos, pressuposto necessario da civilizacdo moderna,
isto €, para ser e conhecer conscientemente a si mesmo” (GRAMSCI, 2001, p. 45). Também
na escola humanista, as linguas antigas eram ensinadas para que as criancas se
habituassem a estudar de determinada maneira e pudessem “analisar um corpo histérico
gue poderia ser tratado como um cadaver que continuamente volta a vida, para habitua-las
a raciocinar, a abstrair esquematicamente” (GRAMSCI, 2001, p. 47).

Para alguns autores, como Durkheim (1992), o Grego e o Latim foram perdendo
espaco por deixarem de ser importantes para a comunicacgéo social e o desenvolvimento
industrial. O jovem alemdo Kaiser Guilherme, em 1891, que foi fruto do classico
Gymnasium, refutou o ensino de Grego e Latim, e em um dos cenarios de sua juventude
atacou o sistema em uma conferéncia formada por professores, dizendo: “acima de tudo
esta faltando a base nacional. Devemos educar jovens alemédes e nao jovens gregos
romanos” (EBY, 1962, p. 507). O que Kaiser pronunciava era um realce educacional para
a preparacao da juventude para a indastria, 0 comércio e a conquista mundial. Exatamente
nesse percurso que a Matematica entrou em cena no ensino escolar no século XIX, gracas
ao que tudo indica a expansao urbana e ao aumento da utilizacdo de maquinas dadas pela
Revolucdo Industrial. Embora, de inicio, a maioria das invencdes fosse realizada por
artesdos e funileiros, as necessidades da industria no século XIX e XX exigiram a
participacdo de matematicos e cientistas com grau universitario (EVES, 2004).

No entanto, de acordo com Gramsci (2001), ndo seria uma tarefa facil escolher uma

disciplina ou uma nova série de matérias numa ordem didatica que desse resultado
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equivalente no que toca a educacao e a formacéo geral da personalidade, partindo da
crianca, até chegar aos umbrais da escolha profissional. Dessa forma, surgiam também
davidas se a Matematica seria uma disciplina capaz de substituir as concepc¢oes
pedagdgicas estabelecidas pelo Grego e o Latim como capacidade de formacdo da
abstracdo humana.

A nova transformacéao do curriculo da base humanista para a cientifica, deveria entdo
constituir a nova orientacdo para formar o novo tipo de intelectual que atendesse as
demandas da industria. Esse profissional deveria ter uma “insergao ativa na vida pratica,
como construtor, organizador, persuasor permanente, ja que ndo apenas orador puro, mas
superior ao espirito matematico abstrato” (GRAMSCI, 2001, p. 53). Entretanto, ressalva
Gramsci, sem a concep¢ao humanista histérica, o novo intelectual permanece especialista
e ndo se torna dirigente. Para o autor, o novo dirigente precisava ter uma formagao que
combinasse conhecimentos técnicos e conhecimentos politicos. Por isso, o interesse da
educacéo pela ciéncia e pela Matematica nao era suficiente para resolver o problema da
formacgao de um novo perfil de dirigente. Esse autor tentava justificar que nédo deveria excluir
totalmente os conhecimentos e métodos de ensino da escola humanista, mas sim, usufruir
daquilo que era importante para a elevacéo educacional do estudante, como alguns valores
gue ele considerava fundamentais do humanismo: a autodisciplina intelectual e a autonomia
moral necessarias a uma posterior especializacao, seja ela para um carater cientifico, nesse
caso, universitarios, ou para fins praticos-produtivos, quer dizer, industriais, burocraticos,
comerciais entre outros (GRAMSCI, 2001). Uma compreensdo bem diferente de outros
pensadores que se declaravam totalmente contra o ensino humanista, como se vé nas

secdes seguintes.

O adentrar-se de um novo sistema

O avanco cientifico confere a ciéncia um papel mais importe na educacéo,
favorecendo a razdo, multiplicando suas objec¢Oes, dissociando e religando as nocoes
fundamentais, propondo novas abstragfes mais audaciosas para os quais contribuiram
com enorme expansao do conhecimento e, simultaneamente o declinio da velha educagéo
humanista, no fim do século XIX. Periodo em que o ensino do Latim e do Grego nao usufruia
mais, nem mesmo na Inglaterra, a posicdo exclusiva que tinha mantido desde a

Renascenca, bem como na escola secundaria norte-americana, na qual o ensino dessas
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linguas se tornou disciplinas eletivas, ambas comec¢aram a se subordinar a ciéncia e outras
matérias (EBY, 1962).

Observar-se que ndo so6 o sistema educacional com o ensino do Grego e do Latim
entra em crise, mas também o poder dos proprietarios de terra, dos senhores feudais, das
igrejas, a influéncia dos valores culturais religiosos e o préprio poder da monarquia, tudo
iISso comeca a entrar em decomposicéo, em declinio, com o desenvolvimento da sociedade
capitalista, da sociedade burguesa (LOWY, 1996). O novo contexto de exigéncias da
sociedade industrial rogava por um novo perfil educacional que preparasse 0s sujeitos para
o enfrentamento das transformacdes industriais. Isto fez com que aparecessem novos
desafios para a escola no sentido de educar as massas populares (SOARES, 2000).

Com a crise na formacao escolar de dirigentes, o desenvolvimento do capitalismo de
base industrial também acirrou os conflitos sociais e as demandas dos trabalhadores pelo
acesso as formas de participacdo da vida publica. Segundo Soares (2000), a partir de 1948,
surgiu uma nova forma de Estado que fez concessbes aos grupos subalternos da
sociedade, como o direito de organizacéo (partido politico) e de voto (sufragio universal
masculino). A luta por direitos sociais comegava a ser vitoriosa na Revolugdo Francesa,
mas foi apenas a partir da virada do século XIX para o XX que comecaram a ser feitas
concessoes politicas, sociais e culturais para evitar sublevac¢des dos grupos subalternos
contra a burguesia, classe dirigente da época (SOARES, 2000).

Apés a instauracdo da republica parlamentar (no caso, da Franca), abriu-se espaco
para o proletariado se organizar e conduzir movimentos sociais em defesa da democracia
da escola. De acordo com Soares (2000, p. 192), “a Revolugao Francesa, liberal e burguesa
langou o mote universalista da instrugdo para todos”. A ideia de ensino elementar para
todos foi recebida com sarcasmo pelos politicos, mas a luta para tornar a educacgéo basica
publica e democratica se consolidou a partir do fim do século XIX (LUZURIAGA, 1959).

Conforme Luzuriaga (1959) foi dentro do século XIX que se estabeleceram os
principios para a elaboracdo dos sistemas nacionais de educacdo e as grandes leis de
instrucao publica, podendo ser separados em dois periodos pelas Revolugdes ocorridas em
1848 em varios paises europeus, ou seja, a primeira que tratava de desenvolver os
fundamentos da educacado nacional estabelecida na Revolucdo Francesa, e na segunda a
determinacao dos sistemas nacionais.

Os intelectuais ligados aos grupos dominantes comecaram, entdo, a pensar numa

escola que capacitasse operarios para atividades ligadas ao mundo da producéao industrial.
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A escola nao deveria mais ser uniforme, as criancas deveriam ser formadas diferentemente,
tendo em vista as funcbes que desempenhariam na atividade produtiva (DURKHEIM,
1984). Portanto, a escola assumiu uma estrutura dualista, sendo organizada em duas
trajetorias: a classica e a técnica, em que a primeira voltada a formar quadros dirigentes, e
a segunda para formar quadros técnicos (GRAMSCI, 2001).

Ademais, as escolas profissionais voltadas as exigéncias da sociedade industrial
multiplicaram-se e passaram a tomar o lugar de outras instituicdes onde predominava a
formacdo humanistica. Segundo Gramsci (2001), os grupos dominantes apresentavam a
expanséo da escola voltada ao trabalho fabril como uma tendéncia democratica. Mas essas
escolas, na verdade, tinham o objetivo de conservar para as classes subalternas as funcdes

instrumentais.

Os trabalhadores eram levados a crer que distintos graus de especializacdo
em técnicas da industria ou da agricultura — as novas qualificacbes
profissionais — alargavam a sua participagéo nas esferas de decisdo politica
na sociedade, mas isso ndo passava de uma ilusdo criada pelos grupos
dominantes (SOARES, 2000, p. 409).

As escolas profissionais, direcionadas aos filhos de operarios, tinham contetdos que
visavam preparar 0s alunos para o trabalho fabril; j& a escola classica manteve a base de
formacdo humanista. Essa formacéo diferenciada contribuiu para perpetuar as diferencas
sociais e, com isso, o desenvolvimento da base industrial, urbana e agricola, que levou a
crise da escola humanista (SOARES, 2000).

O perfil da escola profissional, que era o de preparar o aluno para o trabalho,
fomentou a discussdo de qual deveria ser o papel da escola. As tecnologias da época
estavam sendo cada vez mais valorizadas e estas ndo faziam parte da velha escola.
Surgiram, de acordo com Durkheim (1992), acusacdes de que a escola humanista teria um
ensino livresco porque seus contetdos nao tinham fins praticos. Ela mantinha o ensino de
retérica, teologia, linguas mortas e deixava de fora o estudo da lingua contemporanea e de
conteudos ligados a inovagao tecnologica.

Portanto, a medida que o movimento popular compreendia seus direitos dados pela
instrucdo popular, mais a classe dominante se encontrava na obrigagcdo de organizar um
novo programa educacional que comportasse essa conquista democratica. As alternativas
para responder as exigéncias da democratizacdo escolar, em conformidade com os

interesses da classe dominante, ainda estavam sendo elaboradas. Esse processo fez com
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gue varios intelectuais comecassem a propor alternativas para organizar a escola,
compondo o movimento que ficou conhecido como Escola Nova, cujo objetivo era atender
as novas exigéncias ligadas ao trabalho na industria e ao crescimento do sistema bancario
(SOARES, 2000).

O movimento da Escola Nova

Frente a pressédo por uma nova escola em contraste com o ensino “academicista” da
escola humanista, resultou o surgimento de uma nova pedagogia denominada Escola Nova
fundamentada pelas concepcoes de Pestalozzi (1746-1827), Herbart (1776-1841) e Froebel
(1782-1852), além de outros pensadores que contribuiram para a substituicdo do Latim e
do Grego como fulcro da escola formativa. Um movimento heterogéneo, composto por
varias orientacdes que confluiam para organizar a democratizacdo da escola, com a
finalidade de extinguir a escola humanista, entre outros objetivos, encontram-se a
manutencdo da seletividade para a formacédo de elites e a universalizacdo da escola
gratuita, publica e obrigatéria.

Quando a escola se tornou publica e obrigatoria para certos grupos populacionais,
no fim do século XIX (no caso da Franca), teve inicio um amplo movimento que ndo apenas
estudava a situacao referente a ampla democratizacdo da escola priméaria, mas também
procurava formular estratégias para manter a seletividade da escola. Ocorreram muitos
debates sobre como criar um tipo de formac&o que respondesse as novas exigéncias da
elite dominante. Nesse cenario, as disciplinas, Aritmética, Algebra e Geometria foram
introduzidas no curriculo da escola basica, substituindo, em grande parte, a tarefa do ensino
do Grego e do Latim, adotado na escola média de tipo humanista, que formava as elites
dirigentes e era extremamente seletiva.

Para Gramsci (2001), o velho tipo de intelectual era o elemento organizador de uma
sociedade de base predominantemente camponesa e artesa, isto é, para organizar o estado
e 0 comércio, a classe dominante treinava um tipo especifico de intelectual para que a
sociedade se movimentasse e se desenvolvesse. No entanto, as Revolugdes Industriais,
juntamente com o poderio capitalista, introduziram um novo tipo de intelectual, o
organizador técnico, o especialista em Ciéncia Aplicada (GRAMSCI, 2001). Um sujeito que
necessitava de uma compreensdo Matematica, pois em pleno século XIX, a ciéncia
Matematica comecgava a apresentar suas principais contribuicbes em virtude da producéo

de conhecimento matematico gerado tanto em quantidade, quanto em qualidade dos
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séculos precedentes, ou seja, as mudancas significantes no século XIX se deviam as
marcas deixadas pelos periodos precedentes (um paralelo aos contetudos e formalismos
matemaéaticos desenvolvidos no final do século XVIII, sdo praticamente os mesmos do tempo
atual, podendo mesmo dizer que parte apreciavel dos tdpicos cobertos em certas disciplinas
basicas das licenciaturas em Matematica de hoje sdo conhecidos, de uma forma ou de
outra, ha pelo menos 200 anos), bem como resultam de um emaranhado de outras forcas
sociais que se desenrolaram ao longo do tempo. Mas, esse conhecimento matematico ndo
poderia ficar apenas nas méaos dos intelectuais organicos, os camponeses que saiam da
area rural para os centros industriais necessitavam de uma elevacao cultural, social e
industrial, que os fizessem compreender os algoritmos basicos das quatro operacdes
matematicas, para que, assim, pudessem operar maquinas, ter disciplina com horérios,
aprender a votar, de modo a formalizar suas devidas atividades industriais e agirem na
sociedade.

Em termos de processos educativos, a solucéo para isto foi a criagdo de institutos
técnicos com o objetivo de formar e preparar meninos e homens para preencher diversos
setores em vias de industrializacdo. Para tanto, era necessario ofertar uma educacgao
industrial que estivesse cada vez mais voltada para o processo especifico da linha de
producdo, sendo a Matematica voltada para enfatizar a aplicacdo e incessantemente
atender aos anseios das industrias, resolvendo problemas de cunho prético (GILES, 1987).
Os intelectuais organicos da industria observaram a importancia do conhecimento
matematico para a criagdo de novas maquinas, além de que a ciéncia poderia ser
determinante para aperfeicoar a vida das pessoas.

Nessa época, verificou-se o surgimento de premiacdes para o desenvolvimento e
aplicacbes do conhecimento matematico; como reflexo do reconhecimento desse valor e
estimulo as potencialidades cientificas. Assim, foram criadas na época premiagdes como
medalhas concedidas por associagfes de grupos cientificos especificos como a Royal
Society que, inclusive, ndo limitava as premiacdes a seus membros. Também estavam
abertas para outros idiomas e as variedades de disciplinas, como, em ciéncia e tecnologia,
nas ciéncias sociais e nas ciéncias humanas. Nesse sentido, a Matematica do século XIX,
pelo reexame de seus fundamentos, foi igualmente revolucionéria, o que a tornou um marco
significativo na evolugdo do pensamento matematico, distinguindo-a da praticada nos
séculos anteriores (ROSA, 2012). Tanto que o movimento da Escola Nova orientou

reformas educacionais em diversos paises da Europa e se “consistiu em iniciativas diversas
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para um mesmo fim: solucionar a crise da hegemonia burguesa no campo da cultura”
(DORE SOARES, 1996, p.147). Essatendéncia propunha tomar o trabalho como categoria
formativa e tratar o aluno como sujeito ativo da aprendizagem. Os escolanovistas acusavam
a escola humanista de impor a disciplina de “fora para dentro” e pregavam uma educagao
baseada na autonomia do estudante e que suscitasse o interesse do aluno pelo estimulo a
“autoatividade” (DORE SOARES, 1996).

O valor dado as teorias matematicas surge em meio a essas mudancas oriundas da
industrializacdo e as varias concepcdes para formulagdo e fundamentacdo de uma nova
escola que fosse laica e gratuita, e que atendesse ndo s6 a burguesia, mas também aos
filhos da classe operaria. Isto é, uma educacéo que proporcionaria a toda sociedade a uma
nova forma de pensar que auxiliariam os cidaddos para as mudancas trazidas pela
industrializacdo, modernidade e a democratizacdo a qual o mundo em transformacao,
segundo Trindade e Menezes (2009) apelava a educacéo para satisfazer suas exigéncias
gue distinguiria “o mundo moderno de qualquer periodo histérico precedente” (TRINDADE;
MENEZES, 2009, p. 132).

No caso da Matematica, 0 movimento da Escola Nova havia conseguido muitas
conquistas. Entre seus precursores evidencia-se John Dewey (1859-1952), mediante o seu
trabalho, o livro, Psicologia do numero, “uma reacao contra o formalismo e uma relagéo nao
tensa, mas cooperativa, entre aluno e professor, e uma integracdo entre todas as
disciplinas” (D’AMOBRISO, 2004, p. 71). Suas concepgodes influenciaram importantes e
ferrenhos representantes das ideias da Escola Nova e da luta por reformar a sociedade
brasileira pela renovacdo e democratizacdo da escola publica no Brasil entre as décadas
de 1920 e 1930, como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Sampaio Dérea, Lourenco
Filho, Paschoal Lemme e Francisco Campos (TRINDADE; MENEZES, 2009).

Apesar das diversas passagens entre Ensino de Matematica para Educacao
Matematica e de Educacdo Matematica para o Ensino de Matematica, conforme sustenta
Valente (2016), as concepc¢des defendidas por esses movimentos estabeleceram e forjaram
hoje novos saberes constitutivos do novo profissional do Ensino da Matematica ou da
Educacdo Matematica. A analise de Valente (2016) faz refletir sobre a questdo levantada
por Gramsci (1999; 2001) acerca da sua técnica de pensar, uma vez que nao recusa as
concepcOes de ensino e aprendizagem sugeridas pela educacdo humanista, resguardadas
em aprendizagens de memorizacdo, ou seja, as aprendizagens tradicionais, no caso da

Matematica, aulas expositivas fundamentadas em unidades e partes tedricas, entre
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conceitos, demonstracbes e resolucdes de exercicios. Ele também ndo recusa as
concepcbes da Escola Nova ou Ativa — que colocam o estudante no centro da
aprendizagem — e nem da escola Unica do trabalho ou escolas profissionalizantes — que
ofertavam um ensino voltado para as formacfes técnicas para o trabalho. Mas sim,
sugerindo um novo tipo de Escola Unitaria, que pudesse abordar todas as concepcdes
essenciais dessas escolas, ou seja, que pudesse formar plenos cidaddos por meio de
conhecimentos técnicos e politicos de forma a serem dirigentes de si e da sociedade,
superando, assim, a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual.

Nessa abordagem ressalta-se o levantamento dado por Valente (2016, p. 20) sobre
“‘embate contemporaneo da Educacao Matematica com o Ensino de Matematica” que em
dias atuais parece determinar um retorno do Ensino de Matematica nas praticas
educacionais com intencao de realizar a instrucdo nos contetldos matematicos (VALENTE,
2016). Em um paralelo com a analise de Gramsci, 0 primor entre as convergéncias e
divergéncias dadas pelos movimentos entre Ensino de Matemética e Educacdo Matematica
estaria em uma educagdo ou ensino que se evidencia uma escola de preparacdo e
formacado Matematica para atuacdo nos diversos campos da sociedade e ndo como se
identifica na realidade brasileira, a dualidade na formacédo Matematica que é oferecida pelas

escolas técnicas federais e a escola bésica.

A Matematica como disciplina

De acordo com D’Ambrdésio (2004), as preocupagdes com o ensino da Matematica
sdo possiveis de serem identificadas em algumas passagens da Republica de Platéo,
especificamente no livro VII. Outro ponto que se encontra no didlogo entre Soécrates e
Glauco na Republica, é a capacidade que o ensino de Matematica tem de empoderar o
pensamento, contribuindo para uma formacédo que ha de servir de preparacdo para a
dialética, por conseguinte, uma ciéncia com poder de conduzir a verdade. Contudo, é na
Idade Média, especialmente, no Renascimento e nos primeiros tempos da Idade Moderna
gue essas preocupacdes sao bem mais focalizadas e compreendidas.

Cabe acrescentar a contribuicio de notaveis pensadores, como Euclides
gue escreveu o livro Elementos de Euclides, (séc. Il a.C.), e, nele se encontram muitas
proposi¢cdes correspondentes a fatos algébricos simples enunciados em linguagem
puramente geométrica, uma das obras excepcionais de racionalidade criada pelo homem.

Diante disso, pode-se perceber que a histéria da Matematica € constituida de um estilo de
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pensar totalmente diferente que exige uma técnica, isso porque, atualmente uma
compreensao sobre nimero, se tornou algo simples de ser estabelecido e entendido, no
entanto, esta compreensao exige um pensamento abstrato por parte do ser humano. Os
primeiros a exercerem este estilo de pensamento foram, entre outros, Tales de Mileto (c.
624-c. 547 a.C.), Anaximandro (c. 610-546 a.C.) e Anaximenes (c. 588-c. 524 a.C.). Tales
tomou ciéncia dos conhecimentos relacionados a geometria, medindo piramides com base
no teorema dos raios e, supostamente predisse o primeiro eclipse solar para o dia 28 de
maio de 585 a.C.

Segundo Vietta (2015), Aristoteles, no seu livro Metafisica, conta que Tales, nao
estava preocupado somente em obter um conhecimento visando a um melhor manejo
pratico da realidade, mas sim conhecer as primeiras causas, as causas iniciais de todo ser.
O estudioso considerou a agua o elemento primordial da constituicdo de todo ser, apesar
de néo existir um documento que comprovasse tal descricdo. Anaximandro refutou a teoria
de Tales, pois para ele o mundo era algo indeterminado, do &peiron, ou seja, seu
surgimento ndo seria possivel descrever. Esse autor assumiu a tese que o ar € o elemento
primordial, e que as coisas surgem mediante a condensacao e rarefacédo do ar (VIETTA,
2015).

A racionalidade desses pensadores foi, no decorrer do tempo, negada e
comprovada, contudo deu origem a um modo diferente de pensar, um conhecimento
racional do mundo, fundado na abstracdo do mundo sensivel dos fenébmenos, em prol do
conhecimento de principios do ser, que se estabelece além do existente (VIETTA, 2015).
Foram experiéncias do pensamento que levaram ao acumulo do conhecimento de modo a
favorecer o saber racional denominado de ciéncia. Uma técnica de pensar que fez com que
0s modelos sociais, culturais, politicos e éticos estruturassem o mover da vida humana. Em
gue, juntamente a isto, o pensamento cientifico em si que permitiu entender cada vez mais
o mundo e a natureza; ele fez com que as supersticbes, 0s preconceitos e inumeras
concepcgoes arcaicas recuassem. Com ele, o pensamento técnico permitiu a emancipagao
do ser humano em diversas areas do pensamento cientifico, desenvolvendo hoje
tratamentos para a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (AIDS), cura da tuberculose,
inUmeras invencgdes tecnoldgicas, entre outras coisas materiais (VIETTA, 2015).

Em meio a esses emaranhados modos da racionalidade humana de pensar e
estruturar o0 mundo, as técnicas do pensar, de ordenar e estruturar o conhecimento,

fundaram varios contetdos, que com o tempo e de maneira informal foram passadas e
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repassadas de geracdo em geracao, contemplando a pratica e a experiéncia do memorizar,
até que a racionalidade do pensar, da abstracdo e reflexdo pudessem ser registradas e
compartilhadas para diversos homens por meio dos livros, técnica que revolucionou o modo
do ser humano expressar seus pensamentos.

No entanto, de acordo com Vietta (2015), ndo existia na filosofia antiga entre as
formas de conhecimento da abstracdo desenvolvidas pelo homem um conhecimento mais
importante que o nimero. O namero foi o instrumento mais evidente da racionalidade no
decorrer da histéria do desenvolvimento da ciéncia que viria a ser denominada de
Matematica em seu conjunto geral, mas que anteriormente se dividia em economia,
Aritmética, Algebra e Geometria. O poder dos processos de quantificacdo, ordenacao,
classificacao e seriacdo mais avancada de elementos distintivos da racionalidade humana,
capazes de abstracdo. Um desenvolvimento em razao da relacdo entre nimeros e coisas,
isto é, a reflexdo dos nimeros como classes de equivaléncias que permitem a coordenacao
entre diferentes objetos, como, por exemplo, os meses do ano, os apostolos, os zodiacos
estdo todos em uma mesma classe, o numero doze. Um poder aritmético de fazer relacdes
entre niumeros e objetos, que pode ser diagnosticado nas criancas entre 3 e 12 anos, de
acordo com os estudos realizados por Jean Piaget.

Apesar de a Matematica ter contribuido para a elevacao do poder humano, sobre o
mundo e natureza, a técnica de pensar sua forma de compreender e estruturar a sociedade
foi e ainda € pouco conhecida pela humanidade. Aqui, € importante enfatizar a dificuldade
encontrada pelo homem do século XXI em ensinar e aprender o pensamento matematico.
Isto &, as dificuldades de relacionar a Matematica da sala de aula, conhecida também por
Matematica Cientifica, com a Matematica cotidiana.

Para O'Connor e Robertson (2000), a Matematica foi mais procurada a medida que
as pessoas comegaram a perceber que suas perspectivas de emprego aumentavam com
seus conhecimentos e suas habilidades nessa area. Isso ocorreu com a expansao da
industria, quando a Matematica entrou na escola basica porque o aprendizado aprofundado
dos numeros havia se tornado essencial. Mas é preciso observar, segundo Smith, citado
por Sousa (2009), que a histéria da Matematica moderna deve ser, também, a histéria
moderna dos ramos antigos, isto €, as mudancas que foram importantes no século XIX, se
devem as marcas deixadas pelos periodos precedentes (final do século XVIIl), bem como
resultam de um emaranhado de outras for¢cas sociais que se desenrolaram ao longo do

tempo. Por exemplo, desde as grandes civilizacbes da antiguidade, na Mesopotamia, no
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Egito ja havia ensino da Matematica, de uma Matematica voltada para o comércio, para a
resolucdo de problemas. As significativas mudancas dadas pela Matematica nas
transformacdes industriais, econdmicas, sociais e culturais no século XIX evidenciaram a
diferenca entre o estudo do Grego e do Latim e o ensino de Matematica: enquanto o
primeiro propunha o ensino do processo de abstracdo por meio da comparacdo da
gramatica antiga (tanto do Latim quanto do Grego) com a gramatica da lingua atual; a
Matematica tendia a explorar operacdes aritméticas, mais utilizadas em operacdes
comerciais que acompanharam o desenvolvimento da inddstria.

A abstracdo explorada pela Matematica é “reflexiva, propria ao estagio das
operacdes formais, ndo tem mais como suporte 0 mundo das coisas e, sim, o0 mundo das
ideias e das relagdes” (MAIA, 2000, p. 12). O conhecimento matematico procede da
abstracdo das propriedades que a acdo do sujeito introduz nos objetos e da ldgica que
basicamente organiza o raciocinio em dois processos: deducdo e inducdo. A deducéo
consiste em partir de uma verdade abrangente e se chegar a uma verdade particular; ja a
inducéo parte da observacao de casos isolados para estabelecer um padréo, que é aplicado
aos casos analogos.

Segundo o Dicionario Houaiss (2009), inducéo € o raciocinio que parte de dados
particulares (fatos, experiéncias, enunciados empiricos) e, por meio de uma sequéncia de
operacdes cognitivas, chega a leis ou conceitos mais gerais, indo dos efeitos a causa, das
consequéncias ao principio, da experiéncia a teoria. Ja a deducdo é o processo de
raciocinio através do qual é possivel, partindo de uma ou mais premissas aceitas como
verdadeiras (p.ex., A éigual a B e B é igual a C), a obtenc&do de uma conclusédo necessaria
e evidente (no ex. anterior, A € igual a C).

Para Gramsci (1999), a Matematica ou légica formal, como considera em seus
cadernos, “se tornou cada vez mais uma disciplina ligada as ciéncias matematicas”,
principalmente porque, de acordo com o autor, as ideias de Russel, na Inglaterra, e de
Peano, na Italia, contribuiram para a formalizagdo dos conceitos e processos
demonstrativos na Légica Matematica, que passou a ser subdividida para efeitos de estudo
em Logica Proposicional e Légica de Predicados, que a levaram a pretensao de uma unica
filosofia real. Nesse periodo, discutia-se se haveria um método ou procedimento por
exceléncia, ja que a expansao dos métodos cientificos gerados pela tendéncia evolucionista

ocasionou um equivoco em torno dos termos ciéncia e cientifico, onde todo instrumento de
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investigacdo deveria ser analogo ao método de pesquisa das ciéncias naturais,
transformando-as em um método por exceléncia, o que Gramsci dizia ser “ciéncias-fetiche”.

Todavia, Gramsci (1999) ndo concordava com o argumento da existéncia de um
método por exceléncia. Para ele, qualquer pesquisa cientifica poderia criar, para si, um
instrumento adequado. Desse modo, a Matematica seria uma metodologia genérica e
universal, um “conjunto de mecanismo abstratos do pensamento que foram sendo
descobertos, depurados, refinados por meio da histéria da filosofia e da cultura” (GRAMSCI,
1999, p. 235). Uma pretensdo que diversos fildsofos idealistas desprezavam como
procedimento de pesquisa cientifica, mas erroneamente, pois o0 estudo da logica formal
correspondia ao mesmo estudo dado pela gramatica, que naquele periodo relacionava-se
ao estudo das linguas latina e grega, equivalente ndo s6 a um aprofundamento das
experiéncias passadas da metodologia do pensamento, mas a uma técnica de pensar, a
uma absorcao da ciéncia passada. Tratava-se de uma condi¢cdo de novo desenvolvimento
da propria ciéncia (GRAMSCI, 1999).

Segundo Gramsci (1999), o pensamento l6gico depende de uma técnica e ndo €
espontaneo, sendo assim, os intelectuais tém um método proprio de pensar que opera com
a inducdo e deducdo. Para esse autor, tais operacfes ndo poderiam se desenvolver de
gualquer modo, pois necessitariam de um lugar que possibilitasse o desenvolvimento do
espirito cientifico e a autonomia dos individuos, em suma, um local para se organizar a
cultura. Nesse sentido, Gramsci sugere para a elevacao da técnica do pensar, um novo tipo
de escola, totalmente fundamentada nas concepc¢des escolares ja existentes e fortemente
debatida em seu periodo — escola tradicional (humanista), escola Unica do trabalho, escolas
profissionalizantes e a Escola Nova (Escola Ativa) — para conceituar sua proposta de Escola
Unitaria. Nessa formulagdo, o autor apenas descreve 0 processo da técnica do pensar,
aplicado ao processo de aprendizagem das linguas classicas, explicitando minimamente
na técnica do pensar que a Matematica utiliza para a conducdo educacional da abstracdo

e reflexao.

A técnica de pensar proposta por Gramsci

Conforme discutido, os raciocinios dedutivo e indutivo e a técnica de pensar sé&o
explorados pela Matematica a fim de desenvolver a capacidade de abstracdo do sujeito.
Para Gramsci, esta capacidade de abstracdo se obtém pelo pensamento I6gico, o qual

depende de uma técnica que nao € espontanea, mas de um método préprio de pensar que
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opera com indugéo e dedugao, mas que por outro lado “carece a maior parte das pessoas”
(DORE, 2007, p. 3). Assim, para estimular o pensamento l6gico daqueles que necessita, a
Matematica deve desenvolver no aprendiz a técnica de pensar, que é complexa quando se
objetiva o desenvolvimento do raciocinio dedutivo e indutivo, pois faz alusdo a arte de
operar com conceitos. Um conceito, que de acordo com Fidalgo, Moreira e Souza (2017) é
discutido por Gramsci a partir do livro Antidiihring, especificamente no prefacio de Engels,
na terceira edigao, no qual o proprio Engels afirma que “[a] arte de operar com conceitos
ndo é algo inato ou dado de maneira espontanea na consciéncia comum, mas é um trabalho
técnico do pensamento, que tem uma longa histéria [...]” (ENGELS apud GRAMSCI, 1999,
p. 179).

Isto ndo poderia ser possivel ou alcangado com as velhas retoricas instituidas pelo
ensino humanista. Para o autor, estas nao criavam artistas, nem o gosto, e nem forneciam
critérios para apreciar a beleza, s6 eram uteis para a criagdo de um “conformismo” cultural
e uma linguagem de conversacdo entre literatos. Gramsci, em conformidade com Dore
(1995), enfatiza a necessidade de educar a memaoria com métodos apropriados, sendo esse
um dos fatores mais importantes no que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem
e ao desenvolvimento da autonomia intelectual e moral. Assim, a técnica do pensar deveria
ser um conditio sine qua non® para que a autonomia intelectual e moral das pessoas
pudessem ser elevadas, isto €, o0 que Gramsci pronunciava era a elevacao intelectual e
moral do proletariado, que cada vez mais necessitava da elevacéo para influir na direcéo
do Estado, tornando mais intensa a sua participagdo no processo politico, com isso
conquistando espacos ha sociedade civil, de forma a se tornar ndo s6 dirigido, mas também
um dirigente e governante da propria vida e sociedade (FIDALGO; MOREIRA; SOUZA,
2017).

Diante desse entendimento, ndo seria possivel realizar a técnica do pensar por meio
de qualquer sistema educacional. Portanto, Gramsci desenvolveu uma nova concepcao
educacional, denominada de Escola Unitéria, a partir das concep¢des educacionais de sua
epoca — escola tradicional (humanista), escola Unica do trabalho, escolas
profissionalizantes e a Escola Nova. Para Gramsci a Escola Unitaria era um grande centro
homogéneo de cultura que promoveria uma elevacao intelectual e moral das massas, um

lugar para formar dirigentes, um lugar para desenvolver o pensamento l6gico e abstrato. O

3 Expressdo empregada pelos te6logos para indicar circunstancias absolutamente indispensaveis a validade ou existéncia
de um sacramento, p. ex., a vontade expressa dos noivos para a validade do matrimbnio. Disponivel em:
https://www.dicionariodelatim.com.br/conditio-sine-qua-non/. Acesso em: 28 mar. 2021.
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gue faz da Escola Unitaria, nessa direcdo de pensamento, uma superacdo de todas as

outras. Sobre essa questéo,

Em primeiro lugar, ela supera a escola tradicional ao incorporar a cultura
humanista como base formativa para o exercicio das func@es de governo. E
segundo lugar, supera a escola Unica do trabalho (escola politécnica) ao
apresentar a unidade do trabalho intelectual e produtivo numa dimensé&o
mais cultural. [...] Supera a escola nova porque aprofunda e amplia a ideia
de atividade como mediacao entre o trabalho tedrico e pratico, apresentada
como método para responder ao dualismo escolar (SOARES, 2000, p. 439).

Diferentemente das outras concepcdes, a Escola Unitaria proposta por Gramsci ndo
excluia outras concepc¢des, mas se apropriava de tudo que poderia ser importante para a
elevacdao intelectual e moral do cidaddo, uma escola Unica para todos, sem distingdo de
classe ou formas de ensino-aprendizagem. Por exemplo, ele ndo discordava dos métodos
livrescos e da memorizagdo, do intelectualismo, propostos pela escola tradicional,
altamente condenado pelos escolasnovistas, que diziam serem métodos para apenas
instruir e ndo educar. Gramsci (2001) defendia o intelectualismo, isto €, o ensino do Grego
e do Latim, pois, apesar de ndo terem uma finalidade “pratica e profissional imediata,
desenvolvia-se o interior da personalidade, a formacéo do carater, através da absorcao e
da assimilacdo de todo o passado cultural da civilizagdo europeia moderna” (SOARES,
2000, p. 433-434). Esses determinantes contribuiam para a consolidacdo da técnica de
pensar, dado que conhecer as concepgdes e a civilizagdo latina era “conhecer
conscientemente a si mesmo” (GRAMSCI, 2001, p. 46).

Nesse sentido, a técnica do pensar € um instrumento cultural adquirido e ndo uma
aptidao predeterminada pela biologia, apesar de existirem alguns autodidatas, mas estes
sdo uma espécie de herdi e nenhuma politica educativa pode fundar-se no heroismo
(SOARES, 2000). Gramsci (2001, p. 206) também mostra que ela ndo nasce do senso

comum,

a capacidade do intelectual profissional de combinar habilmente inducéo e
deducéo, de generalizar sem cair no formalismo vazio, de transferir certos
critérios de discriminagdo de uma esfera a outra do julgamento, adaptando-
0 as novas condic¢fes etc. sdo uma especialidade, uma qualificagdo, ndo um
dado do senso comum vulgar (GRAMSCI, 2001, p. 206).
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Com isso, tanto a Matematica como o Grego e o Latim desenvolvem a técnica do
pensar, forma de ensinar que ndo poderia ser absorvida pelo senso comum vulgar, podendo
ser adquirida apenas por meio de uma légica formal, ou seja, tratando-se da relacdo entre
as premissas e concluséo, deixando de se importar com a verdade das ideias iniciais, isto
€, a ela interessa dar as regras do pensamento correto, formas do pensamento no que
estas tenham de geral e de comum, por meio da deducéo e inducéo. Para Gramsci (1999,
p. 179), a “logica formal tem um significado e um conteudo préprios (o conteudo reside em
sua funcédo), assim como tém um valor e um significado proprios os instrumentos e 0s
utensilios de trabalho”. Dessa forma, tanto a Matematica como o Grego e o Latim
utilizavam-se da légica formal como seus instrumentos de trabalho, mesmo sendo ela, algo
gue j& se possui quando se pensa, mas nao explica como se adquire; praticamente,
portanto, ela € suposta como sendo um instrumento inato (GRAMSCI, 2001).

Apesar da proximidade, o ensino da Matemética, conforme observa Gramsci (2001),
nao propicia a mesma preparacdo do ensino humanista, a partir do processo percorrido
para o desenvolvimento da capacidade de abstracdo. Sob esse aspecto do ensino da
Matematica, Spinelli (2011, p. 22), discorre que é a “partir do concreto, que se conhece e
se quantifica, em direcdo ao abstrato, composto pelas teorias, pelos teoremas, pelo
exercicio da logica etc.”. Ja no ensino do Grego e do Latim, “[parte-se] de uma aparente
identidade inicial entre linguas postas em comparacao até chegar em niveis extremamente
complexos” (SOARES, 2000, p. 433).

Consideragdes Finais

A discusséao proposta neste estudo teve o objetivo de mostrar o quanto a Matematica
se constituiu como uma disciplina importante na estruturacdo da sociedade, em seus
diversos campos econdmicos e tecnoldgicos, principalmente como proposta educacional
na formacédo da capacidade de abstracdo e reflexdo dos novos dirigentes, a partir do
resgate de alguns conceitos desenvolvidos por Antonio Gramsci, Cujos registros se
encontram nos seus Cadernos do Cércere.

Nessas notas, Gramsci analisa como o Grego e o Latim quando ensinados pela
educacdo humanista tinham o objetivo de estimular a capacidade de abstracdo e formar
quadros de lideranga para a sociedade do tipo oligarquica. Era uma educacédo que
proporcionava o desenvolvimento do pensamento l6gico dependente de uma técnica de

pensar que ndo é espontanea. Mas, uma operacao que € desenvolvida e, principalmente,
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organizada por um lugar que possibilitasse a progressao do espirito cientifico e a autonomia
dos individuos. Em suma, um espaco para se organizar a cultura.

Para Gramsci, a educagdo humanistica valorizava a técnica de pensar que favorecia
para a elevagédo da capacidade de abstracao e reflexdo dos estudantes. Capacidade que
nao foi repassada pela introducdo do ensino da Matematica, apesar de essa ciéncia operar
com a inducao e a deducéo para a compreensao de seus conceitos, isto €, para que fosse
possivel maximizar os elos entre o abstrato e o concreto. Tais significados foram rotulados
pelos grupos dominantes que comegaram a estruturar uma escola com vistas a capacitacao
dos sujeitos para atividades ligadas ao mundo da producao industrial. Foi uma proposta
gue acarretou a divisdo da formacéao escolar, em duas estruturas: a classica e a técnica; a
primeira voltada para formar quadros dirigentes, enquanto a segunda se destinava a
formacao de quadros técnicos (GILES, 1987).

Apos a valorizacdo do conhecimento da Matematica e de seu desenvolvimento para
a capacidade de abstracdo e reflexdo, alguns autores acreditam que muitas vezes ela
falhou. De acordo com Furr (1996), nos Estados Unidos, o0s americanos
predominantemente viam o papel da Matematica unicamente pela sua utilidade social.
Nesse contexto, subentendia-se que a formacéao de dirigentes foi afetada por causa do fraco
avanco intelectual que esse campo do saber proporcionou durante seu protagonismo de
ciéncia para o ensino da capacidade de reflexdo. Ademais, comparando com 0 que se
vivencia no Brasil hd décadas, sobre o baixo indice nos resultados das avaliacbes de
aprendizagem da Matematica, tanto nacionais quanto internacionais, se observa como o
desenvolvimento da capacidade de abstracao e reflexdo também tem falhado na nacao.

Para Gomez-Granell (1997), esse fato proporciona um paradoxo na Matematica, que
por um lado garante ser um dos conhecimentos mais valorizados e necessarios nas
sociedades modernas, conforme se pode identificar em diversas reformas educacionais
instituidas pelo mundo. Mas, por outro lado, ela pode ser considerada uma das mais
inacessiveis ciéncias para a maioria da populacdo, confirmando-se, assim, como um
importante filtro seletivo do sistema educacional.

Como se V&, a interpretacdo desses autores, mas, principalmente a de Gramsci,
evidencia ndo s6 um modelo de Mateméatica em escala mundial que fracassa devido aos
desafios reais no processo de ensino e aprendizagem do saber matematico. No Brasil e
nos Estados é possivel identificar certa pressdo pelos resultados que deverdo ser

alcancados a todo custo, isto €, constata-se uma forte cobranca para a melhoria no
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desempenho em Matematica, e isso é reforcado pelos resultados obtidos nas avaliagdes
nacionais e internacionais, afericbes que sdo realizadas a partir de perspectivas que
adotam uma natureza comparativa e, lamentavelmente, competitiva.

Dessa forma, investigar o processo pelo qual a Matemética se tornou uma disciplina
com a capacidade de formacéao da abstracéo e reflexdo do sujeito, pode contribuir para um
melhor entendimento sobre a maneira como se enfrenta as diversas mudancas no sistema
educacional brasileiro.

Acdes, por exemplo, sobre o desenvolvimento da capacidade de abstragédo e
reflexdo nas propostas educacionais curriculares, podem constituir a continuidade desta
pesquisa, dada a importancia, principalmente que a BNCC aponta para o amadurecimento
dessas propostas na educacao dos estudantes, como meio para a compreenséo dos modos
de se expressar e de participar no mundo, ou seja, de serem dirigentes de si mesmo e da
sociedade.

Com a analise empreendida, € possivel evidenciar que as concepc¢des de abstracao
e reflexdo instituidas hoje, estédo relacionadas a aplicacdo da Matemética a realidade,
distante da técnica de pensar, que nao € inata, mas precisa ser desenvolvida, ensinada e
praticada, algo que somente seria possivel se a escola fosse um local propicio a esse
desenvolvimento e, nesse sentido, restabelecesse nesse trabalho o conceito de escola
unitaria defendida por Gramsci. Além, é claro, da formacédo de dirigentes estar vinculada
em maior grau com as concepc¢des mercadoldgicas do que com a real elevacéo intelectual

e moral do cidadao.
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