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Profissionalidade para o ensino de Matematica: o desenho como um
saber para ensinar no primario (1925 a 1932)
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Resumo: O presente artigo sistematiza resultados de pesquisa de mestrado que teve
como objetivo analisar historicamente o ensino de desenho no priméario no periodo de
1925 a 1932 a partir do impresso pedagdgico Revista do Ensino de Minas Gerais.
Problematizou-se o saber desenho em relacdo a profissionalidade identificada para o seu
ensino, que pode ser entendida como um conjunto de saberes para ensinar construidos
na relacdo com os saberes a ensinar. O referencial tedrico-metodoldgico utilizado na
pesquisa se situa na Historia Cultural. Os resultados das analises indicam a existéncia de
uma representacao que, por intermédio do desenho, conseguia construir e fixar conceitos,
em especial relacionados a matematica. Além disso, ele ora era usado como uma
metodologia para a construcdo de novos conceitos, em especial matematicos - tais como
simetria, proporcionalidade, perspectiva-, ora como recurso pedagogico para concretizar
conceitos, expressar aprendizagens ou mesmo fixa-las, sendo uma das etapas na
proposta dos centros de interesse de Decroly. Tais usos do desenho faziam dele um
elemento importante para a pratica docente do professor, um saber para ensinar.
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Professionality for teaching Mathematics: drawing as a knowledge to
teach in elementary school (1925-1932)

Abstract: This article systematizes some results of a master's research that aimed to
historically analyze the teaching of drawing in primary school from 1925 to 1932, based on
the pedagogical journal Revista do Ensino de Minas Gerais. The knowledge of drawing
was problematized in relation to the professionality identified for its teaching, which can be
understood as a set of knowledge to teach built in relation to the knowledge to be taught.
The theoretical-methodological framework used in the research is based upon Cultural
History. The results of the analyzes indicate the existence of a representation that, through
drawing, was able to construct and fix concepts, especially related to mathematics. In
addition, it was sometimes used as a methodology for the construction of new concepts,
especially mathematical ones - such as symmetry, proportionality, perspective -,
sometimes as a pedagogical resource to consolidate concepts, express learnings or even
fix them, being a step in the Decroly's proposal of center of interest. Such uses of drawing
made it an important element for the teacher's teaching practice, a knowledge to teach.
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Resumen: Este articulo sistematiza los resultados de una investigacion de maestria que
tuvo como objetivo analizar histéricamente la ensefianza del dibujo en la escuela primaria
de 1925 a 1932 a partir del escrito pedagdgico denominado Revista do Ensino de Minas
Gerais. Se problematiz6 el dibujo en relacion a la profesionalidade identificada para su
enseflanza, que puede ser entendida como, un conjunto de saberes para ensefar
construidos en relacion con los saberes a ensefiar. EI marco tedrico-metodologico
utilizado en la investigacion se sitla em la Historia Cultural. Los resultados de los analisis
indican la existencia de una representacion que por intermedio del dibujo se construyeron
y fijaron conceptos, en especial relacionados con la matematica. Ademas, en ocasiones
se utiliz6 como metodologia para la construccion de nuevos conceptos, especialmente
matematicos --como la simetria, la proporcionalidad, la perspectiva--, en ocasiones como
recurso pedagogico para materializar conceptos, expresar aprendizajes o incluso fijarlos,
siendo uno de los pasos en la propuesta de los Centros de Interés de Decroly. Tales usos
del dibujo lo convirtieron en un elemento importante en la practica docente del maestro,
un saber para ensefar.

Palabras clave: Profesionalidade. Dibujo. Revista do Ensino.

Introducéo

O presente artigo € uma reverberacdo de pesquisa de mestrado que investigou o
ensino de desenho no ensino primario entre o periodo de 1925 a 1932 e esté ligada ao
grupo de estudos GHEMAT — Brasil (Grupo Associado de Estudos e Pesquisas sobre
Historia da educacdo matemética). Atualmente, um projeto de pesquisa reune 0s
pesquisadores do grupo em torno dos saberes profissionais dos professores que ensinam
matematica — A Matematica na formacdo de professores e no ensino: processos e
dinamicas de producdo de um saber profissional, 1890-19903. Para o desenvolvimento
desse projeto outros aportes tedérico-metodolégicos foram mobilizados, particularmente a
literatura que aborda a formacdo dos professores e o0s saberes profissionais,
especialmente a que se apoia numa perspectiva historica. Neste sentido, o trabalho

dialoga com as atuais pesquisas desenvolvidas no ambito desse projeto.

O estudo que deu origem a este artigo teve como fonte de pesquisa a Revista do
Ensino de Minas Gerais?*, entre 1925 e 1932 (CAPUTO, 2017). O impresso pedagdgico
Revista do Ensino foi uma publicacéo oficial de educacéao da Inspetoria Geral da Instrucéo
do Estado de Minas Gerais direcionada aos professores, diretores e técnicos da rede
publica de ensino do estado. A revista tinha cunho pedagdgico, disseminando ac¢des do
estado no ambito da educacéo e, principalmente, informando e formando professores de

acordo com os preceitos pedagogicos do governo. Artigos nela contidos ensinavam o0s

3 Projeto tematico FAPESP, coordenado pelo professor Wagner Rodrigues Valente.
4 Todos os artigos da Revista do Ensino de Minas Gerias, mencionados neste artigo, estéo disponiveis em:
www.siaapm.cultura.mg.gov.br
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docentes a planejarem suas aulas. Por se tratar de artigos publicados em um impresso
oficial, eram modelos baseados nas reformas educacionais que se queriam implementar
(BICCAS, 2008).

A Revista foi criada em 1892 e circulou por apenas um ano, com a publicacdo de
somente trés exemplares. Foi reativada 33 anos depois, em 1925, e teve a circulacao
suspensa apenas entre 1940-1946 devido a Segunda Guerra. Apés esse intervalo, voltou
a ser distribuida até 1971 (BICCAS, 2008).

Y

Assim, o recorte temporal deve-se, por um lado, a retomada da publicacdo da
Revista em 1925, funcionando como instrumento de divulgacdo e formacé&o dos
professores primarios em relacdo as novas propostas baseadas no escolanovismo e,por
outro lado, a publicacdo do Decreto n. 10.392 em 30 de junho de 1932, que aprovava um

programa de metodologia para as Escolas Normais.

No periodo investigado — 1925 a 1932 — dois modelos pedagdgicos dominaram as
propostas para o0 ensino, em particular de desenho publicados na Revista do Ensino: o

método intuitivo e o escolanovismo.

O chamado Método Intuitivo, que se fez presente nos artigos dos primeiros anos
pesquisados, tem suas raizes nas ideias empiristas do pedagogo suico Pestalozzi. Para
ele, o0 ensino deveria partir do simples para o complexo, do concreto para o abstrato. Ele
propunha que 0 ensino se baseasse na observacdo e destacava a importancia dos
sentidos (visdo, tato, olfato), que permitiiam a atividade mental de maneira intuitiva,

chegando-se a abstracdo num processo de aprender fazendo (VALDEMARIM, 2000).

Em 1927 uma nova orientacdo pedagdgica foi introduzida pela reforma realizada
por Francisco Campos em Minas Gerais. E colocada em voga a Escola Nova com base
na Psicologia e na Biologia. Agora se indicava uma atencdo maior a criangca - seus
interesses passariam a ditar a organizacdo escolar, sua experiéncia seria primordial
dentro do processo de ensino e aprendizagem. A escola deveria desenvolver espirito
critico e atitude criadora. A criangca passava a ser o centro do processo de ensino.
Defendia-se uma aproximacao da escola com a vida, e isso significava dar possibilidades

para uma transformacéo social (CARVALHO, 2012).

O método de ensino chamado “O centro de interesse”, criado pelo médico belga
Decroly com base na psicologia, era uma metodologia de ensino na Escola Nova que

consistia em ensinar todas as disciplinas a partir de um tema do interesse das criangas.
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Entdo, construia-se um plano de trabalho coletivo no qual todos os estudos, dentro de
todas as disciplinas, eram tratados. O “centro de interesse” alavancava o aprendizado e
gerava um projeto. Esses estudos seriam realizados recorrendo-se a pesquisas,
excursoes, exposicdes, trabalhos de equipe, projetos que poderiam ser uma plantagéo,
uma criagcdo de animais, etc. Explorava-se o “centro de interesse”, extraindo-se dos temas
seus aspectos cientificos, econbmico, geograficos, literarios. Decroly acreditava que
assim o aluno via sentido no aprendizado, além de haver o favorecimento do exercicio
mental (DUBREUCQ, 2010).

Tomando como fonte de pesquisa a Revista do Ensino questionou-se
principalmente que elementos de profissionalidade para ensinar matematica podiam ser
identificados a partir dos artigos sobre o saber desenho. As profissionalidades podem ser
entendidas como um conjunto de saberes referente tanto aos contelddos, os saberes a
ensinar, quanto as orientagdes, 0os saberes para ensinar, ambos necessarios para a

atuacao do professor.

A conceituacdo acerca dos saberes a ensinar e para ensinar € tomada de
Hofstetter e Schneuwly (2017). Os saberes a ensinar sdo aqueles relacionados ao objeto
de trabalho docente, ou seja, nesse estudo em particular, os contedudos escolares,
especificamente a matematica escolar. JA os saberes para ensinar sdo aqueles que
remetem a atuacdo docente, conhecimento sobre os estudantes, sobre o curriculo, sobre
as praticas de ensino (métodos, procedimentos, escolha de conteludos a ensinar, etc),
sobre as instituicbes educativas em que se exerce a atividade profissional (normas,
estrutura administrativa, politica, etc) (HOFSTETTER e SCHNEUWLY, 2017).

Para investigar as profissionalidades para o ensino de desenho tomamos o
referencial tedrico metodoldgico que tem como base a Historia Cultural, “area que tem por
objetivo identificar o0 modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler.” (CHARTIER, 2002, p.16-17). Na
perspectiva da Historia Cultural as representacdes deverdo ser analisadas levando-se em

consideracdo o contexto social, politico e econémico em que estdo inseridas.

Tomou-se de Chartier (2002) os conceitos de representacéo, apropriacao e pratica.
Os vestigios do passado, as leis, os programas de ensino, 0s impressos pedagdgicos
etc., nada mais sdo do que representacdes que 0s sujeitos, individual ou coletivamente,
produziram a partir de apropriagdes que se revelaram em suas praticas; € um discurso

construido a partir da realidade.
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As apropriacbes podem se mostrar em diferentes perspectivas: estratégias e
taticas, conceitos de Certeau (2012). As estratégias estdo ligadas as apropriacdes feitas
pelo sujeito detentor do poder, o Estado, as normas de ensino, etc. J4 as taticas se

referem aos sujeitos desprovidos do mesmo, os professores, alunos, etc.

Apropriamo-nos das ideias transformadoras de Bloch (2002), que trouxe outro
modo de se olhar a historia. Para ele, ela é resultado do oficio do historiador. As fontes de
pesquisa sao apenas vestigios do passado, e ndo a historia em si. Mas € a partir delas
que se produz a histéria. Portanto, o trabalho do historiador seria construir um discurso
em forma de narrativa sobre a realidade representada. A histdria é produzida pelo oficio
do historiador no trabalho com as fontes, que sdo um testemunho e, sendo assim, sujeitas
a criticas, cabendo ao historiador “fazé-las falar”, resultando assim a producéo historica. A
histéria € a producdo de uma representacao do passado em forma de narrativa. Tal
narrativa é limitada, visto que a realidade é incognoscivel, ndo podendo ser conhecida em

sua totalidade.

Além disso, baseado em Julia (2001), considera-se que a escola tem uma cultura
propria relacionada com outras culturas: religiosas, politicas e popular. “A cultura escolar
€ descrita como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporagao desses comportamentos” (JULIA, 2001, p. 9). Portanto a disciplina
desenho, considerada como um saber a ensinar, compde a cultura escolar. Devemos
perceber que as disciplinas foram construidas dentro de um contexto proprio da vida
escolar e foram pensadas com finalidades diferentes ao longo do tempo. Sendo assim, o

ensino de desenho pode ser interpretado como um objeto histérico.

Tomou-se ainda de Chervel (1990) a perspectiva de que pedagogia e ciéncia sédo
partes de uma mesma engrenagem, nao se sobrepondo uma a outra. A disciplina nao se
resume aos conteudos, ndo é somente aquilo que se ensina. Assim, considerou-se que 0
saber desenho foi construido pela escola ao longo do tempo inserida na cultura escolar e

no dialogo com outras culturas.

Profissionalidade

Segundo Ambrosetti e Almeida (2009), o conceito de profissionalidade surge na
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década de 1990 em meio a uma discussao que teve inicio em 1980 sobre a docéncia e a
profissionalizacdo dos professores. Levando em conta esse conceito, varias pesquisas
foram desenvolvidas com intuito de investigar o processo de formacéo dos professores

gue ensinam matematica através da analise de fontes que tratam da disciplina.

A profissionalidade pode aqui ser entendida como um conjunto de saberes para
ensinar que sao construidos a partir dos saberes a ensinar. Segundo Hofstetter e
Schneuwly (2017), € possivel definir dois tipos de saberes referentes a profissdo docente:
0s saberes a ensinar, aqueles que séo os objetos do trabalho do professor, e os saberes
para ensinar, que sao as ferramentas do seu trabalho. A atividade docente consiste entao
em ensinar saberes (objetos do seu trabalho: contelldos matematicos) tendo em conta o
auxilio/ajuda de saberes didatizados (ferramentas de trabalho). A realizacdo dessa
atividade implica dispor desses Ultimos saberes para sua efetivacdo. Eles — os saberes
didatizados, os saberes para ensinar, ou seja, sua ferramenta de trabalho - contemplam
saberes sobre o objeto do trabalho docente, sobre as préaticas de ensino e sobre a

instituicdo que define o seu campo de atividade profissional.

~

Os saberes para ensinar remetem entdo a profissdo de professor, sdo aqueles
necessarios para a pratica de ensino docente, enquanto os saberes a ensinar

correspondem ao conteudo a ser ensinado, em nosso caso, a matematica escolar.

Voltando a profissionalidade, podemos concluir que € através do proprio contedado

matematico que se problematiza e se constréi o “como ensinar” matematica.

Para identificar elementos de profissionalidades buscamos nas fontes de pesquisas
que contém os modelos pedagogicos em suas prescrices, indicacdes e sugestdes,
informacdes que nos permitam inferir as profissionalidades. Tais indicagdes propdéem uma
forma de ensino para a matematica que contempla o saber desenho, e elas podem
constituir elementos de profissionalidade. Oliveira (2016) trata desses saberes em relacao

a formacéo de professores:

a formacédo dos professores lida com os saberes que podem ser
classificados em saberes a ensinar, que seriam as disciplinas ou o0s
conteudos que sao objetos do ensino - a matematica, a lingua, a histéria
etc. Outra dimenséo da formagéo docente sdo os saberes para ensinar
que, segundo a pesquisadora, sdo objeto de investigacdo do campo das
Ciéncias da Educacao, o qual a Pedagogia integra (OLIVEIRA, 2016, p.
104).

Assim como Chervel (1990), entendemos que pedagogia e ciéncia nao se
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separam, elas coexistem dentro do processo de ensino e aprendizagem sem uma se
sobrepondo a outra. A pedagogia problematiza os saberes para ensinar enquanto a
ciéncia, o saber a ensinar, e essa problematizacao integra os dois pares — Pedagogia e
ciéncia, saber para e saber a ensinar -, elas fazem parte de uma mesma engrenagem, a
disciplina escolar. Essa problematizagdo conjunta dos pares constroi saberes e
competéncias que se configuram como profissionalidades que sdo desenvolvidas a partir
de acdes e normativas oficiais, ou de instituicdo especializada em educacéo, ou ainda da
formagé&o continuada. Sendo assim, podemos tomar como fonte de pesquisa para buscar
elementos de profissionalidades as leis governamentais que tratam de instrugcdes
educacionais, programas oficiais de ensino, impressos pedagdgicos, cadernos escolares,

planos de aulas, etc.

A profissionalidade constitui um conjunto de especificidades da acdo docente:
comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores. Nele estdo incluidos os
saberes especificos da disciplina a ensinar assim como as maneiras de formular,
representar, organizar e reformular o conteldo de modo que o torne compreensivel aos
alunos (ANDRE; ALMEIDA, 2017). Essas maneiras, que correspondem a pedagogia, néo
sao um facilitador para aprendizagem no sentido de vulgarizar a disciplina a ensinar, mas
sim um transformador do ensino em aprendizagem; e € exatamente essa qualidade que

diferencia um professor de um especialista da disciplina, um matematico, por exemplo.

As especificidades docentes sdo construidas desde a iniciagdo a vida escolar até o
efetivo exercicio da profissdo como professor. A maneira como recebeu seu aprendizado
pode influenciar sua futura prética, assim como os modelos com que aprendeu em um
curso de licenciatura, eles perpetuam-se involuntariamente em sua pratica docente
(ANDRE; ALMEIDA, 2017).

Entretanto, podemos identificar elementos comuns de profissionalidades
analisando historicamente a singularidade de um grupo profissional, e isso implica em

estudar a historia de instituicées educacionais e docentes.

A emergéncia em firmar o oficio professor passa por determinar essa
profissionalidade. Identificar esses elementos comuns € extremamente importante na
profissionalizagdo docente, que é constituida de duas dimensdes: interna, que remete a
profissionalidade, e externa, que remete ao profissionalismo. A profissionalidade, como ja
mencionamos, constitui os saberes proprios da profissdo docente, que engloba saberes

disciplinares e saberes pedagogicos. Ja o profissionalismo:

7 RENCiMa, Sédo Paulo, v. 12, n. 5, p. 1-25, ago. 2021
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“diz respeito a reivindicacdo de status, dentro da viséo social de trabalho
que requer negociagdes por grupo de atores, no intuito de reconhecimento
social de qualidades especificas, complexas e dificeis de serem prendidas”
(ANDRE; ALMEIDA, 2017, p. 206).

Ambos - profissionalidade e profissionalismo - se completam e constituem a
construcdo da profissdo professor. Estamos considerando que a profissionalidade é
marcada por um grande esforco de teorizacao pedagdgica e didatica, que implica também

uma formalizacdo mais ampla da prépria prética.

Profissionalidades para o ensino de matematica: O desenho como um saber para

ensinar- uma metodologia ou um recurso?

Em nossa busca por elementos de profissionalidades, os artigos presentes na fonte
de pesquisa Revista do Ensino de Minas Gerais que mais nos forneceram informagdes se
encontravam em seg¢des da mesma: A voz da pratica, Os nossos concursos, Nossa
experiéncia, Centro pedagdégico Decroly e Daqui e dali. Nos artigos encontrados em sua
maioria nessas secfes constatamos que o desenho era usado ora como metodologia, ora
como recurso. A partir da conceituacdo de Valente (2013), entendemos que o desenho é
usado como um recurso pedagdgico quando por meio dele se fixa um conteddo ja
aprendido; diferentemente quando é usado como metodologia, quando se constroem

Nnovos conceitos.

Em nossa andlise, foi possivel conjecturarmos que o desenho se apresentou como
ambas préticas pedagodgicas, ou seja, para construir ou para fixar conceitos. Assim
podemos inferir que toma-lo com um saber para ensinar, fazendo dele uma metodologia

ou um recurso, era uma das profissionalidades.

A partir dos artigos nos quais identificamos a construcéo de conceitos matematicos
como a proporcédo, simetria, perspectiva, medida, semelhanca, foi possivel concluir que o
desenho era usado como uma metodologia de ensino. Inferimos também que o desenho
era aproveitado como metodologia para outras disciplinas visto que era usado na

construcdo de conceitos referentes as mesmas.

Além disso, identificamos que o desenho era uma forma de expressédo no sentido
de exprimir e concretizar o aprendizado, se mostrando como um recurso. Todas essas

identificacOes foram interpretadas como as profissionalidades decorrentes.

As analises que nos permitiram identificar o desenho como metodologia e recurso
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estdo detalhadas nos tépicos a seguir.

O saber desenho como metodologia: a construcdo de conceitos matematicos

Nos artigos da Revista do Ensino de Minas Gerais que nos permitiram identificar o
desenho como uma metodologia 0 mesmo era usado para se construir conceitos
matematicos, como a proporcionalidade, perspectiva, simetria e medida. Foi o que
constatamos com o artigo de Gonzaga (1925). Trata-se de uma conferéncia proferida por
ele, em que relatava como era o funcionamento da escola em relacdo aos trabalhos

manuais e descrevia suas séries.

Em uma das séries fazia parte o curso de decoracao referente aos 2° e 3° anos. No
1° ano aparecia o desenho do natural com aplicacbes simples. A medida que o aluno
avancava, e tinha a vista educada para a firmeza dos tracos, ele comecava a fazer
pinturas em paredes da prépria escola, cartazes para comércio, etc., de escolha livre,
porém seguindo um padrdo e modelo determinados pelo mestre. No 2° ano o aluno criava

vitrais, decoracao de casas com pinturas.

Segundo o artigo de Gonzaga (1925), usava-se um modelo a ser seguido pelos
alunos. Ele citava que eles deveriam ter “a certeza dos tragos”, o que demonstra uma
busca pela exatiddo na cépia do modelo. Logo, podemos inferir que eram trabalhadas as
proporgdes, perspectivas, simetrias e medidas, fazendo mais uma vez do desenho uma
metodologia para construcdo desses conceitos matematicos entendidos como as

profissionalidades prescritas.

Encontramos uma sequéncia de artigos de autoria de Emilia Truran nos ndmeros
16-17, 18 e 19 da Revista do Ensino, todos do ano de 1926. Na Revista 16-17 a autora
tratava do ensino de desenho no 1° e 2° anos primarios, na Revista 18 tratava do ensino
no 3° ano e na Revista 19 tratava no 4° ano. O artigo da Revista 16-17 trazia uma aula
modelo sobre desenho para o 1° e 2° anos que era dividida em dois itens: “primeiro e

segundo anos” e “observacao natural”.

No primeiro item do artigo da Revista 16-17 Truran (1926a) descrevia como
deveriam ser as primeiras aulas: os alunos desenhavam o que queriam e a professora
perguntava o que haviam tentado desenhar e escrevia a resposta abaixo dos desenhos
feitos. Ela anotava 0s erros mais graves, e se 0 erro persistisse, no préximo exercicio a

professora mostrava o objeto para que o proprio aluno corrigisse seu desenho.
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Usava-se também o desenho de cenas do cotidiano dos alunos que eles mesmos
escolhiam. Depois, a professora contava uma historia e eles a representavam
graficamente. Indicava-se que, para o 1° ano, as histérias deveriam ter de duas a trés

cenas, e para o e 2° ano, de duas a quatro.

No segundo item do artigo da Revista 16-17, intitulado “observacao natural”, Truran
(1926a) indicava que a professora apresentava um objeto e, depois de observada sua
forma, ele era ocultado para que os alunos o reproduzissem de meméria. Para o 2° ano,
depois de um tempo, mostrava-se o objeto novamente para que os alunos corrigissem as

imperfei¢cdes. Para o 1° ano, aconselhavam palavras de elogio para incentiva-los.

Ao gque tudo indica, o ensino de desenho tinha finalidade de treinar as méos e a
vista com o desenho de coisas naturais e da imaginacdo. Indicava-se que a
representacdo grafica se desse pela cépia de objetos modelos, o que nos faz inferir o
trabalho com a proporcionalidade, perspectiva, simetria e medida, e também com o
estimulo da expresséo e da criatividade, com o desenho de cenas e o desenho retirado o
modelo, ou seja, de imaginacdo, o0 que podemos apontar como as profissionalidades

decorrentes.

No artigo da Revista 18, Truran (1926b) prescrevia para o 3° ano a continuagao
dos estudos das formas do 1° e 2° anos. Porém, agora os alunos comegavam com estudo
das medidas das formas. Constam no artigo modelos de aula de desenho para o terceiro
ano. Um dos modelos vinha sob o titulo “Observacao visual’. Nele, comecava-se a
solicitar que as criancas medissem com lapis dimensdes de comprimento e largura das
formas, primeiramente com modelos de dimensdes iguais, para facilitar, e posteriormente
com a metade da primeira dimenséo trabalhada. O artigo detalha esse processo (figura
1):

Figura 1: processo de medir com lapis

“Collocado o modelo, a
professora ensinaré a segu-
rar o lapis para tomar as
medidas (fig. 4).

Mandard em ‘seguida

fazer a extremidade do
lapis coincidir com a parte Fig. 4
meis alta do objecto, le-
vantando ou descendo depois o dedo pol-
legar até que apanhe a parte inferior do
mesmo.

Faz-se em seguida a observacio da
largura. Devem ser verificadas as medidas.

Fonte: Truran (1926b)
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Tal técnica também foi utilizada na Franca, como foi apresentado na Palestra® do
professor francés Dr. Renaud d’Enfert da Université de Picardie Jules Verne, que exibiu
uma imagem contendo a cena de uma aula de desenho utilizando-se uma placa como
objeto modelo e alunos a representando graficamente utilizando a mesma técnica desse

artigo, a de medir com I4pis.

Ainda no modelo intitulado “Observacgao visual”, trabalhavam-se também as curvas

e a linha do horizonte (figura 2 e 3):

Figura 2: processo de ensino das curvas Figura 3: processo de ensino das curvas
" A professora devers tambem, chamand
a attencio para as curvas, dar a mogiio de linha
do horizonte, . a qual poderd ser dada do seguinte

modo : = dara collocar debaixo do copo wum, dois ou tres

A profi pedirf aos al que
sobre a carteira 0s seus €opos ou canecas chaman- | Meiss quo S e :ld';n'(:i::b;m:’:“;) da

do a attengdio para a curva da bocea, depois man-
Os desenhos do

& é imaginagiio  continuam

Fig. 6 nestq anno, sendo maior
o numero de scenas do que nos annos anteriores,

Fonte: Truran (1926b)

Obtidos esses co-
nhecimentos, o alumno
poderd fazer com mais

' facilidade e perfei¢dio os
seus exercicios.

Nesse artigo era prescrita para o ensino de desenho a utilizacdo da observacéo a
fim de se representar graficamente, o que diretamente infere-se o trabalho com as
medidas, as proporcionalidades, simetrias e perspectivas, além do trabalho com a
expressdo através do desenho de imaginacdo, o que nos faz considerar o desenho como

uma metodologia e nos faz inferir assim a profissionalidade prescrita.

Na Revista 19, referente ao desenho no 4° ano, Truran (1926c¢) colocava que no
ensino de desenho dever-se-ia ser mais cuidadoso quanto a observacao visual. Para ela,
era preciso estudar as mesmas formas dos outros anos, incluindo o exercicio de amplia-
las ou reduzi-las. Constam nesse artigo modelos de aula. Um deles apresenta um
processo para se desenhar um cilindro ampliado, no qual sédo trabalhados alguns

elementos geométricos (figura 4, 5, 6, 7 e 8):

5 Palestra oferecida no Mestrado Profissional em Educacdo Matematica da UFJF no ano de 2017 e disponivel em:
<https://repositorio.ufsc.br/xmlui/handle/123456789/176556>.
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Figura 4: processo para desenho de um cilindro Figura 5: processo para desenho de um cilindro

Fonte: Truran (1926c¢)

Figura 6: processo para ampliacédo de cilindro

Fonte: Truran (1926c¢)

Nestas primeiras etapas do processo de construgcdo e ampliagcdo do cilindro
observa-se o0 trabalho com a perspectiva, simetria, estimativa de medidas e alguns
elementos geométricos como retas perpendiculares, diametro e retangulo. Nas etapas
seguintes também séao trabalhadas caracteristicas da elipse como a representacdo em

perspectiva da circunferéncia.

Figura 7: processo para ampliacao de cilindro

Fonte: Truran (1926c¢)
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Figura 8: processo para ampliacédo de cilindro

alumnos
o eintiva perfeicfo. Mostraré como a luz se
distribue num corpo cylindrico e num

Fonte: Truran (1926c¢)

Com o desenho do natural presente neste modelo de aula que compde o artigo, 0
ensino de desenho se dava por meio do trabalho com o0s conceitos geométricos,
conceitos de ampliacdo e reducdo de figuras planas, com as medidas, proporcdes e as
simetrias. No desenho de memoria e de imaginacdo presente no terceiro modelo

trabalhava-se o estimulo a expressdo e a criatividade, e esses trabalhos podem ser
entendidos como as profissionalidades decorrentes.

O saber desenho como recurso: a expressao do aprendizado o tornando concreto e

a fixacdo de conceitos matematicos

Identificamos também que o desenho era tratado como uma forma de exprimir e
concretizar o aprendizado. O saber desenho foi identificado como recurso em artigos que
o tratavam como forma de expressao. Ela era uma etapa dentro do método do centro de
interesse, criado por Decroly, uma metodologia de ensino do modelo pedagdgico da
Escola Nova. O desenho era visto como um de seus recursos por ser considerado uma

forma de expresséo, no sentido de expressar o aprendizado, tornando-o concreto.

Tal conjectura sobre o desenho se deu na empiria com as fontes no decorrer da
pesquisa. Primeiramente inferimos, a partir do artigo de Casasanta (1929), inspetor geral
da instrucdo, encontrado na Revista 30, sob o titulo “Actos Officiaes” e subtitulo “Horario”,
gue o desenho era uma maneira de exprimir o que se pensava. Esse artigo que tratava
das disciplinas “materiais” e “formais”, apresentava instru¢des a respeito da quantidade de
aulas por semana de cada matéria. O desenho, considerado no artigo uma atividade
mecanica, deveria ser trabalhado nas horas que se prende mais facilmente a atencéo dos
alunos. Outra indicacdo era que o tempo destinado a geometria deveria ser 0 mesmo
destinado a aritmética, e o tempo destinado ao trabalho manual deveria aplicar-se ao
desenho.
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Era indicada também, e com énfase, uma ordem das disciplinas: primeiro as
consideradas “materiaes” e depois as “formaes”, além de fazer com que uma se
relacionasse com a outra. As “materiaes” eram as disciplinas que se referem diretamente

a realidade, como a geografia, no¢des de coisas, a historia, etc.

As “formaes” eram as disciplinas que tém por fim “exprimir 0 que se quer, se pensa
ou se sente, como a lingua materna, o desenho, o canto, o trabalho manual etc.” Ao
mesmo tempo, o desenho era considerado uma atividade mecéanica e uma disciplina
formal. Em um primeiro momento, isso pode causar estranhamento. Porém, recorrendo a
Bloch (2002), constatamos que um mesmo vocabulo é usado com sentido diferente em
diferentes épocas. Atualmente a ideia de material remete a concretude; em 1929, remetia
a realidade, a vida. Do mesmo modo, nos dias de hoje a ideia de formal remete ao carater

cientifico; em tempos passados remetia a expressao.

O desenho sendo assim considerado nos faz inferir que ele se mostrava como um
recurso, ou seja, servia para fixar um contetdo ja aprendido que pode ser lido como um

elemento de profissionalidade.

Continuando a pesquisa outro artigo que nos permitiu conjecturar que o desenho
era uma forma de expressar o aprendizado o tornando concreto, tem como autor Roscoe
(1929) e foi encontrado na segao “A voz da prética’, na Revista 32. O artigo, que

relacionava expresséao, desenho e associacdo de ideias, utilizava o centro de interesse.

Era indicado que o aluno escrevesse uma sentenca onde manifestaria a
associacdo de ideias e faria o item expressdo, desenhando uma figura do centro de
interesse. O desenho era entdo utilizado para o aluno expressar sua associagéo de ideias
sobre o assunto trabalhado na aula, o que colaborou para o melhor entendimento do
sentido da palavra expressdo e que nos permitiu identificar um elemento de

profissionalidade: o desenho como um recurso.

Por fim a conjectura se estabeleceu com a andlise da Revista 39 em sua seg¢ao “A
voz da pratica”, intitulada “A gravura no livro escolar” e subtitulo “A maior parte dos livros
usados nas escolas primarias séao ilustrados com gravuras. Por qué? E que partido podeis
tirar das explicacbes de imagens, vinhetas e quadros para o ensino da composi¢gao?” A
secdo continha dez artigos em sequéncia, sem titulos, porém com indicacdo de autores,

exceto um deles e todos discorriam sobre as gravuras.

Em sintese, os artigos contidos na secdo afirmavam que o desenho tinha papel
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primordial por dar sentido a todas as disciplinas, pois ele transformaria o abstrato em
concreto. Dizia-se que um livro sem imagens nao concretizava o aprendizado, e defendia-
se 0 uso de desenhos por supostamente despertar o interesse das criancas, facilitando o
aprendizado por torna-lo concreto. Uma primeira conjectura entéo foi feita a partir desses
trés artigos: o desenho tinha finalidade de exprimir 0 que se pensa e dava sentido ao
aprendizado através da concretude. Tornar concreto o ensino abstrato se mostrou como

um recurso e sinalizou uma das profissionalidades

Na continuagcdo cronoldgica a conjectura estabelecida foi aprimorada a partir do
artigo de Lisboa (1930) encontrado na Revista 42 intitulado “O ensino no Distrito Federal”
gue nos permitiu compreender o desenho como forma de o aluno expressar a abstracao,

ou seja, sintetizar o que foi aprendido por meio do desenho.

Lisboa (1930) relata a visita a uma escola que envolveu uma aula de desenho
colorido em uma turma de 3° ano. Nessa aula, o que seria desenhado ficou a critério dos
alunos, possibilitando, segundo a autora, a imaginacdo. A aula de desenho acontecia
diariamente, se fazendo presente, segundo a autora, nas licdes do dia, colocado acima do
resumo da mesma, ilustrando-a. Ela citava desenhos para ilustrar aula de higiene, Historia
do Brasil e Literatura, e chamava a atencédo para o fato de os desenhos feitos pelas
criancas serem imperfeitos, ndo correspondendo a realidade por conta da escassa
preparacdo que elas tinham. Mas, ainda assim, segundo ela, o desenho possibilitava um
aprendizado na tentativa de reproduzi-la. Seu papel era de resumir a licdo do dia. Além
disso, os erros cometidos pelos alunos no desenho propiciavam corre¢cdes por parte da
professora aos fatos mal interpretados.

O desenho na visdo da autora era utilizado para sintetizar e resumir a licdo, nao
sendo apenas uma ilustracdo com carater decorativo. Esse artigo nos permitiu
compreender melhor o discurso presente em outros sobre a utilizacdo do desenho em

todas as disciplinas.

Em sintese, inferimos que o papel do desenho era o de auxiliar o aprendizado no
sentido cognitivo, sua funcao era resumir a licdo aprendida através de sua representacéao,
dos tracos, do desenho, permitindo também uma intervencdo do professor quando os
mesmos se mostravam incorretos, demonstrando a ma interpretacdo da licdo pelos
alunos. Permitiu-nos também inferir que o desenho servia para concretizar a abstracdo, o
gue nos fez entender que a expressao presente em outros artigos ja analisados, no qual

se trabalha o desenho sobre o assunto do centro de interesse, esta relacionada a
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expressar o entendimento sobre a ligdo e ndo a expressdo no sentido artistico, no sentido

da criacao, era uma expressao condicionada.

O desenho como expressao se mostrou entdo como um recurso pedagogico dentro
do método do centro de interesse, pois sua funcédo era a de fixar o aprendizado e tal
recurso pode ser lido como um elemento de profissionalidade.

Além disso, o desenho presente no método do centro de interesse também servia
para fixar conceitos matematicos como proporcao, simetria, etc., e tal constatacdo se
mostrou como uma das profissionalidades. Entre os artigos que trata da expresséo e/ou
fixacdo de conceitos matematicos dentro de tal método esta o artigo de Oliveira (1928)
encontrado na Revista 26, no qual se dizia que o desenho deveria ser a expressao da
crianca: “Importa que o trabalho da creanga néo seja reduzido a uma simples copia, mas

que seja realmente a expressao do seu pensamento” (OLIVEIRA,1928, p.99).

Oliveira (1928) descreve uma palestra proferida por ele na qual consta uma aula
modelo que utiliza o0 método do “centro de interesse”. Tendo a crianca e a escola como
centro de interesse e sendo o assunto do dia o conhecimento da escola, o artigo trazia
passo a passo uma aula que continha os itens observagdo, associacdo e realizacéo.
Dentro deste dltimo constava o subitem expressdo grafica, solicitando aos alunos o
desenho de um menino indo a escola, do local onde funcionava a escola e de um menino

em aula.

O desenho ainda aparecia em solicitacdo de ilustracbes em atividade de outros
subitens, como a escrita. As profissionalidades sdo demonstradas na valorizacdo da
expressdo que se dava através do desenho, que utilizava a observacdo de um objeto

modelo e a comparacéao, nos fazendo inferir o trabalho com a proporcao e perspectiva.

Na Revista 29 foi encontrado artigo sobre o centro de interesse de autoria de
Cunha (1929). Nele constava, além de uma discussao sobre a exigéncia do caderno para
0 preparo antecipado das ligdes, prescrita no Regulamento do Ensino Primério do Estado
de Minas Gerais, um modelo de plano de aula, para o 1° ano, e usava como centro de

interesse a cenoura.

O plano continha o material necessario para a aula e trés itens a serem seguidos:
observacdo, associacdo e expressdo. Dentro deste Ultimo encontramos a expressao
grafica “desenho a vista da raiz, desenho retirado o modelo”. Nao constam explicagdes no

artigo do que seria o desenho a vista e o desenho retirado o0 modelo, mas podemos inferir
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gue o primeiro € realizado apenas observando a cenoura, usando o sentido da viséo, e 0

segundo, ao que tudo indica, corresponde ao desenho de memoaria.

O desenho aqui, assim como em artigos anteriores, cita claramente a relacdo do
desenho com a expressdo. Com o tipo de desenho a partir da observacdo da raiz
podemos concluir que, além de treinar as maos e as vistas, eram trabalhadas as
proporcdes, simetrias, medidas e perspectiva. JA& com o desenho de memaria o aluno se
exprimia, o que podem os dois tipos serem entendidos como as profissionalidades

prescritas.

O desenho, que parece ser a méo livre, mais uma vez mantém-se ligado a maneira
de se expressar da crianca. Na maioria das vezes se utilizava um objeto como modelo e
apenas um desenho de imaginacdo, que parece ser intimamente ligado a criatividade e
expressao da crianga, visto a auséncia de um objeto modelo. O desenho faz uso tanto da
observacdo quanto da criatividade. As profissionalidades podem ser identificadas no
modo como o ensino de desenho se dava: por meio da observacao, o que nos faz inferir o
desenvolvimento dos conceitos de proporcionalidade, perspectiva, simetria e medidas; e

pelo desenho a expresséo da crianca era revelada.

O desenho usado como material concreto e em outras disciplinas: uma

metodologia

Ja vimos que o desenho era uma forma de concretizar o aprendizado; ele tornava o
ensino concreto. Percebemos isso nos artigos sobre gravuras em livros escolares. Na
maioria desses artigos, a defesa da presenca do desenho nos livros escolares decorre do
fato de ele tornar o ensino concreto. Podemos constatar uma busca pela concretude para
dar sentido ao aprendizado, e a entendemos como uma profissionalidade. Além da
relacdo com a concretude, observamos também que o desenho era usado como o proprio

material concreto para a construcéo de conceitos, se mostrando como uma metodologia.

Foi o que inferimos a partir do artigo de Cohen e Flantz (1930), encontrado na
Revista 41, sob o titulo “Como ensinar até seis” e subtitulos “De 1 a 3" e “Como ensinar
de4ab’.

O ensino em ambas as etapas era iniciado por meio de material concreto. Depois,
com o auxilio de exercicios que contém desenhos desses materiais, 0 ensino prosseguia

com o desenho se transformando no material concreto. No subtitulo “Como ensinar de 4 a
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6” encontrava-se o item desenho, com seis exercicios. No primeiro, era indicado solicitar
aos alunos o desenho de um ponto e fazer a pergunta: “quantos terdo se desenharem
mais um ponto?” No segundo, a professora desenhava 4, 5 ou 6 pontos, agrupados de
qualguer maneira, e perguntava aos alunos: quantos pontos ha neste desenho? No
terceiro, solicitava-se aos alunos que fizessem pauzinhos (Figura 9). No quarto, o

desenho auxilia em questdes de adicdo e subtracao.

Figura 9: Exercicio 3 do item desenho do subtitulo “como ensinar de 4 a 6”

8 — Facam tantos pauzinhos quanto 1
inh > eu. altam
para que tenham 47 67 b5? (repil;gmos: 2 p(nzl;)zai?lfgstd:w"‘
pauzinhos e 4 pauzinhos; 2 p. e 3 p. fazem 5 pauzinhes; 2 1
e 4p fazem 6 p; 3 p. e 1 p- fazem 4 p.; ete. ey

e R R —— ———

Fonte: Cohen e Flantz (1930)

A profissionalidade aqui parece ser de transformar o estudo abstrato do célculo em
algo concreto, usar o desenho, o material concreto para o aprendizado das operacdes, se

mostrando como uma metodologia de ensino.

Na Revista 78, encontramos na se¢ao “Nossa experiencia”, o artigo de Nogueira
(1932), intitulado “Uma aula de objetivacdo comparada”. Segundo a autora, o educando
deveria ser colocado em contato com o objeto para a efetivacdo do ensino aprendizagem.
Todo o desenvolvimento do conteudo deveria ser uma sucessdo de contatos dessa

natureza, bem ordenados e metodizados.

Na impossibilidade de apresentar aos alunos o objeto a ser estudado, o professor
deveria tomar objetos naturais analogos até chegar a substituicdo, como ultimo recurso,
pela palavra falada ou escrita. Era apresentada uma escala de objetivacdo decrescente
na qual o objeto a ser estudado iria perdendo suas qualidades do ponto de vista
pedagdgico: 1- o préprio objeto 2- objetos naturais analogos (Objetivacdo comparada) 3-
modelos artificiais, manequins, etc. 4- representacdo grafica e proje¢cdes luminosas

(desenhos, figuras, etc.) 5- palavra falada ou escrita.

Podemos inferir que o desenho era usado como uma ferramenta para dar
concretude a abstracdo, ou seja, o desenho era utilizado no aprendizado de outras
disciplinas como um material concreto, objetivando dentro do processo de ensino e
aprendizagem chegar-se a abstragdo, o que podemos entender como profissionalidade

prescrita.
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Identificamos também, a partir dos artigos que se referiam aos museus escolares,
gue o desenho foi utilizado na substituicdo de um material concreto. Nesses, o desenho
era citado como um objeto que proporcionaria o aprendizado através do concreto, que,
segundo o artigo de 1930, sem indicacéo de autoria, encontrado na Revista 43, deveria
ser a funcdo do museu. Ele deveria fazer o papel da natureza, devendo conter coisas de
facil manejo, sempre a mao, e de facil aquisicdo, como pedras, pedaco de vidro, etc. Para
pecas de dificil aquisicdo sugeriam-se gravuras e cartbes, ou seja, o desenho faria o
papel do material concreto se mostrando como uma metodologia de ensino, visto que a

partir dele se proporcionaria o aprendizado de novos conceitos.

Além de o desenho ser usado como um material concreto, se mostrando como uma
metodologia, o saber desenho também era usado como tal para a construcdo de
conceitos de outras disciplinas. Foi o que inferimos a partir de artigo de Costa (1929),
encontrado na Revista 29, sob o titulo “O ensino da leitura”, em que o desenho aparece
no subtitulo “Aula de expressao (abrangendo elocugao, escripta, desenho, modelagem e

leitura)”.

Costa (1929) apresenta uma aula modelo que vinha na forma de dialogo. A
professora avisava aos alunos que uma criang¢a, o Daniel, entraria na sala e que eles
deveriam observar tudo o que acontecia naquela hora. Ela ia fazendo perguntas a Daniel
e depois gquestionava os outros alunos da sala sobre a cena. Em meio a essas perguntas
e respostas dos alunos, a professora escrevia uma frase a respeito, no quadro, e
solicitava a leitura. No mesmo molde, a professora chegava a desenhar a figura de Daniel
no quadro e solicitava aos alunos o mesmo desenho no caderno, disponibilizando um
tempo de quinze minutos. Dentro do didlogo, a professora encorajava os alunos que nao

ficavam satisfeitos com seu proprio desenho.

Pelo subtitulo podemos inferir que o desenho, assim como a elocucao, a escrita, a
modelagem e a leitura, estavam ligados a expressao, traco das ideias escolanovistas. O
desenho servia ao ensino da leitura no sentido de que através dele seu aprendizado era

proporcionado.

Na Revista 30 consta o artigo de Mlles Berger Et Truillet, professora da Escola
Maternal de Paris. O artigo apresenta diretrizes para 0 ensino da escrita, com exercicios
de iniciagéo que exploram o tato e o sentido muscular, trabalhados com jogos. O desenho
aparecia diretamente relacionado a escrita no sentido que a autora o colocava como uma

ferramenta de preparacdo para a mesma. O desenho é usado para treinar o sentido do
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tato, um traco do Método Intuitivo. O fim era a escrita, presente nas prescricdes de Rui
Barbosa. A presenca do desenho no ensino de outras disciplinas revela a importancia

dada a ele naquele periodo.

Na Revista 32, em sua sec¢do “A voz da pratica”, consta o artigo de Breyer (1929)
sob o titulo “Linhas rectas e curvas” e com o subtitulo “Aula de geometria, 3° anno”. O
artigo inicia com a indicacédo de que o professor mostrasse aos alunos a necessidade do
conhecimento das linhas retas e curvas. Segundo o artigo, o aluno lidava com todo tipo de
linha no desenho e ele ndo compreenderia o conceito de inclinagdo, linha vertical,
curvatura, etc., necessarios para a confec¢cdo de desenhos, caso nao tivesse iniciado o

estudo das linhas.

Na Revista 35, em sua seg¢ao “Nossos concursos”, consta o artigo de Noronha
(1929), premiado em 2° lugar no concurso de aula modelo, sob o titulo “Centro de
interesse: a laranja” e subtitulo “Aula de nog¢des de coisas, para 0 4° anno primario”. No
artigo indicava-se que, se possivel, o professor deveria levar seus alunos a um pomar.
Caso contrario, ele poderia levar frutas diversas ou desenho de frutas para a sala de aula
e explorar, usando sentidos da criancga (visédo, paladar, tato, olfato), as caracteristicas das

frutas.

No que diz respeito ao desenho, é orientado que se reproduzisse um dos frutos
estudados na aula. O desenho entdo era utilizado em todas as outras disciplinas como
objeto a ser observado, ligando-se ao estudo da geometria com a indicacdo de se
relacionar a forma das frutas com as formas geométricas. A partir do desenho se faria
essa comparacao. A profissionalidade prescrita, além de utilizar o desenho na construgéo

de conceitos de outras disciplinas como a geometria, era o estimulo da expressao.

Na Revista 48, encontramos artigo de Paradas (1930) sob o titulo “A leitura dos
mappas”, que tratava de conteudo da disciplina Geografia, no qual o desenho se
relacionou as escalas. A proposta para a aula compreendia apresentar aos alunos um
caixote de 1m?3 e entregar a eles uma folha de papel solicitando que representassem tal
caixote de modo que qualquer pessoa, mesmo sem ver o caixote, tivesse nocao de seu
formato e tamanho. A intencdo era que os alunos percebessem que as dimensfes do

caixote sdo maiores que as da folha de papel para, assim, introduzir o conceito de escala.

Em seguida, solicitava-se que um aluno desenhasse no quadro o caixote nas

escalas 1:10 e 1:20 e, depois de bem treinados, todos escolheriam objetos e escalas de
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sua preferéncia para representar. Com esta atividade se poderia trabalhar, segundo o

autor, a geografia, a aritmética, a lingua patria e o desenho, citando o Desenho Linear.

Percebemos que o desenho era utilizado para ensinar o conceito de escala
utilizado em outra disciplina, a geografia, o0 que pode ser lido como uma profissionalidade,
além do trabalho com a escala, proporcao e medida.

Ainda na Revista 48, em sua secado “A voz da pratica”, encontramos o artigo de
Lima (1930), sem titulo. Nele se responde a pergunta: “Que meios empregados em vossa
classe para que as criangas falem e aprendam assim a expor com clareza e desembarago

0s seus pensamentos?”.

A resposta do autor € que era o desenho. Ele apresentava aos alunos figuras
coloridas com tragcos marcantes e cores fortes, com cenas de fundo moral, perguntando-
Ihes o que representavam e pedindo-lhes a opinido, e assim os alunos eram levados a
falarem e a construirem pensamentos com linguagem informal, possibilitando ao
professor corrigi-los, fazendo com que eles repetissem as frases na linguagem correta. O
desenho era entdo usado para ensinar a linguagem formal, o que pode ser entendido

como uma metodologia para esse ensino.

Na mesma Revista 48, ainda em sua secido “A voz da pratica”, encontramos o
artigo de Penteado (1930) intitulado “Exposi¢cdes escolares”. O artigo discorre sobre as
exposicdes escolares e comenta como todas as disciplinas do programa podem oferecer
elementos para as mesmas. O autor dizia que a disciplina Desenho tinha muito a
oferecer, pois além do desenho propriamente dito, poderia ser utilizado o desenho
aplicado, como na representacao de fatos histéricos, higiene, educacéo no lar, historias
mudas, etc.. Aqui o aprendizado das outras disciplinas se dava através do desenho, o que

podemos entender que 0 mesmo era usado como uma metodologia.

Em sintese, os artigos que tratavam de outras disciplinas do programa tomavam o
desenho como uma metodologia de ensino, pois através dele os conceitos delas eram

trabalhados, mostrando assim a importancia do mesmo naquela época.

Consideracdes

A principal profissionalidade que identificamos a partir das analises das fontes de
pesquisa foi a utilizacdo do desenho ora como metodologia de ensino, ora como recurso,

e tal identificagc@o nos permitiu tomé-lo como um saber para ensinar matematica. Algumas
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outras profissionalidades decorrentes da principal também foram identificadas, por
exemplo a construcdo e fixacdo de conceitos matematicos como a proporcao e simetria, a
expressao do aprendizado a fim de torna-lo concreto, a utilizacdo do desenho no
aprendizado de outras disciplinas e sua utilizacdo como um material concreto. E foi na

empiria com as fontes de pesquisa que inferimos tais profissionalidades.

Na relacdo do desenho com a expressdo presente no método do centro de
interesse foi possivel compreender, apds a problematizacédo de alguns artigos, o desenho
como forma de o aluno expressar a abstracdo. Ou seja, sintetizar o que foi aprendido por
meio do desenho, concretizar a abstracdo. Assim, mesmo sendo uma expressao do
aluno, o desenho deveria ser uma representacao real do que se estava observando, nao
cabendo dentro desta perspectiva usar o desenho como forma de expressao artistica,
como criacao inventiva. Ainda assim, ao que tudo indica, o ensino de desenho foi abrindo
espaco para a expressao e a criatividade do aluno. Porém, era uma expressao
direcionada ao aprendizado, se distanciando do sentido artistico envolvendo a criacéo e a

invencao.

A palavra expressédo encontrada nos artigos, assim como a relagdo do desenho
com a arte, causou durante a pesquisa muitas problematizacdes. Na analise de alguns
vocabulos podemos concluir, assim como Bloch (2002) nos alerta, que eles assumem
diferentes significados em diferentes épocas. Buscar compreendé-los foi um dos desafios

da pesquisa.

O desenho era usado como uma metodologia e um recurso, € ambos remetem as
praticas pedagodgicas do professor, que relaciona os componentes envolvidos na sua
acao didatica, os saberes a ensinar e 0s saberes para ensinar, visando o processo de
ensino e aprendizagem. Essas perspectivas de uso didatico do desenho séo

compreendidas como profissionalidades.

Os artigos que envolviam o saber desenho foram encontrados principalmente nas
secOes da Revista que se remetiam ao professor como A voz da pratica, Os nossos
concursos, Nossa experiéncia, Centro pedagogico Decroly e Daqui e dali, criadas
estrategicamente para divulgacdo e apropriacdo dos preceitos da reforma de 1927 com o

objetivo de orientar, explicitar as boas praticas (BICCAS, 2008).

Podemos inferir pelo carater de metodologia e de recurso dado ao desenho e

também por encontra-los nas sec¢des que se referiam as praticas profissionais, que o ele
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era considerado um saber para ensinar, ou seja, a profissionalidade prescrita era de
utilizar o desenho no processo de ensino de todas as disciplinas. Isso explicaria tantos
artigos que tratam o saber desenho em 1929, pois ele era uma profissionalidade prescrita

na reforma de 1927 de Francisco Campos.

O desenho teve papel importante dentro do novo modelo que se buscou implantar
a partir da reforma. Uma de suas funcdes era a de materializar o aprendizado. No periodo
pesquisado ha uma valorizacdo do contato do aluno com o objeto a ser estudado e, na

impossibilidade da presenca do mesmo, o desenho assumia o seu papel.

A funcao do desenho presente nos artigos que tratavam dos centros de interesses
trazia algumas vezes tanto a profissionalidade relacionada a expressao, no sentido de se
exprimir 0 aprendizado o tornando concreto, quanto a fixacdo de conceitos matematicos.

Assim como também assumia a funcdo de servir a outras disciplinas.

Concluimos que por intermédio do desenho construiam-se e fixavam-se conceitos.
Além disso, ora ele era usado como uma metodologia, ora como um recurso, 0 que fez

dele um elemento para a pratica do professor, um saber para ensinar.
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