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Resumo: As investigacbes sobre o conhecimento do professor para o ensino de
matematica nos ultimos anos tém sido uma &rea de crescente interesse, tendo em vista 0s
desafios inerentes a formacao de professores. Neste artigo, apresentamos um excerto de
uma formacéo continuada, on-line via Meet, na qual tivemos como objetivo identificar as
evidéncias dos conhecimentos revelados nas respostas dadas por um grupo de professores
da Educacdo Infantil sobre medidas de tempo. O referencial te6rico utilizado foi o
Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge (MTSK). Os dados foram coletados por
meio de registros das informacdes obtidas por um questionario e tarefas que foram
analisadas posteriormente. A pesquisa revela os desafios encontrados pelos professores
em planejar e refletir sobre ac¢des articuladas com a literatura para o ensino de medidas de
tempo, assim como sua preocupacao acerca do conhecimento necessario para a realizacao
dessa estratégia nessa fase de aprendizagem infantil.

Palavras-chave: Conhecimento Especializado. Medidas de Tempo. Educacéo Infantil.

The specialized knowledge of the Early Childhood teacher of units of
time: a formative case

Abstract: Interest in studies on the teacher’s knowledge for mathematics teaching has been
growing in recent years, considering the challenges inherent to teacher’s training. In this
article, we present an excerpt of a continued training, conducted online via Google Meet, in
which we focused on identifying the evidence of the knowledge revealed by the answers of
a group of primary school teachers about time measurements. We used the “Mathematics
Teacher’s Specialized Knowledge” (MTSK) as theoretical reference. We collected the data
from a questionary and from performed tasks that we registered for posterior analysis. The
study revealed the challenges the teachers found in planning and reflecting on actions
articulated with the literature about the teaching of time measurements, and their worries
over the knowledge needed to fulfill this strategy in this learning stage of the children.
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El conocimiento especializado del profesor para la ensefianza de las
medidas de tiempo en la Educacion Infantil: un caso formativo

Resumen: El conocimiento especializado del profesor de mateméticas ha sido tema
creciente de estudios en los ultimos afios, teniendo en cuenta los desafios relacionados con
la formacion del profesorado. En este articulo, se presenta un extracto de educacion
continua, en linea a través de Meet, en la que se pretende identificar la evidencia de
conocimiento en las respuestas de un grupo de maestros de educacion infantil sobre las
medidas de tiempo. Como marco tedrico se utilizé6 el Conocimiento Especializado del
Profesor de Matematicas (MTSK, por sus siglas en inglés). Los datos fueron recopilados de
registros de informacion, obtenidos desde un cuestionario y tareas que fueron analizadas
posteriormente. La investigacion desvela los desafios que enfrentan los profesores
respecto a la planificacion y las reflexiones sobre temas vinculados con la literatura para la
ensefianza de las medidas de tiempo, asi como su preocupacién por los conocimientos
necesarios para llevar a cabo esta estrategia en esta fase de aprendizaje infantil.

Palabras clave: Conocimiento Especializado. Medidas de Tiempo. Educacion Infantil.

Introducéo

Aqueles que passam por nds, ndo vao sos, nao nos deixam sés. Deixam um
pouco de si, levam um pouco de nés. (Antoine de Saint-Exupéry)

Formar, com qualidade, professores conscientes de seu papel como
desenvolvedores do ensino e aprendizagem tem sido um desafio. Assim, iniciamos nossas
reflexdes neste artigo com uma citacdo de Exupéry que nos propde pensar sobre os
contextos de ensino e aprendizagem em que comumente vivemos e que propusemos nas
acOes formativas desenvolvidas. Denota, ainda, que as aprendizagens ocorrem em ambos

0s papéis, os de formadores de professores e os de professores em formacao.

Sabemos que séo poucas as investigacdes que vém se ocupando, nos Ultimos anos,
de compreender as especificidades do professor que ensina matematica na Educacéao
Infantil. A esse respeito, Smole (1997), Fonseca (2013), Reame, Ranieri, Gomes e
Montenegro (2012) e outros pesquisadores nos mostram, por meio de suas pesquisas,
propostas de uma nova didatica acerca do ensino de matematica na Educacao Infantil.
Esses dados revelam ainda a necessidade de pesquisas sobre essa area do conhecimento.
Por este motivo, organizamos um artigo que pudesse trazer algumas reflexdes sobre os

conhecimentos docentes a respeito do ensino de medidas de tempo.

O presente estudo tem como objetivo identificar as evidéncias dos conhecimentos
revelados nas respostas dadas por um grupo de professores da Educacao Infantil sobre
medidas de tempo. Para isso, apresentaremos uma das formacoes realizadas para 0 ensino

de medidas de tempo na Educacéo Infantil. Cabe salientar que essas etapas formativas
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fazem parte do projeto Criacdo de histérias de literatura infantil para o ensino de

matematica, o qual possui autorizacdo do comité de ética sob o parecer 2.756.607.

A pesquisa € de carater gqualitativo e teve como metodologia o estudo de caso, ja
que a organizacdo das tarefas formativas e as andlises dos dados que originaram a
formacédo foram baseadas nos estudos do modelo Mathematics Teaching Specialised
Knowledge (MTSK), referenciado por Carrillo, Climent, Montes, Contreras, Flores-Medrano,
Escudero-Avila, Vasco, Rojas, Flores, Aguilar-Gonzélez, Ribeiro e Mufioz-Catalan (2018),
sobre o qual apresentamos os detalhes deste estudo em uma proxima sec¢éo neste artigo.
A concluséo resultou de reflexdes e trocas de conhecimento entre os componentes do

grupo pesquisado.

Cabe destacarmos, também, que as tarefas tiveram como recurso um livro de histéria

infantil. Diante disso, exporemos sua relevancia para o ensino em uma préxima secao.

A literatura infantil para uso em agdes de ensino e formativas

Diante de uma perspectiva de ensino que valoriza a interagéo do aluno com o meio,
propondo situacdes de aprendizagem mais prazerosas, que de fato envolvam a crianca
durante seu processo de aprendizado e apropriacdo dos conceitos abordados em sala de
aula, o uso da literatura infantil pode ser uma boa escolha de estratégia, pois ela “estimula
a capacidade de interpretacdo que é uma habilidade essencial para a resolucdo de
problemas” (DIAS, 2017). Segundo Smole, Candido & Stancanelli (1997, p. 13-14).

Todos os dias nos jornais, nas revistas, na televisdo e em outras situagdes
comuns a vida das pessoas, usa-se uma linguagem mista. Parece mesmo
que € a escola que se encarrega de estabelecer um distanciamento entre
estas duas formas de linguagem de tal modo que cria uma barreira, quase
intransponivel, entre elas. (SMOLE, CANDIDO & STANCANELLI,1997,
p. 13-14)

A reflexdo dos autores nos mostra a possibilidade de trabalhar com mais de uma
linguagem na escola. Assim, surge a ideia de relacionar a matematica a linguagem escrita,
em especial a literatura infantil, a fim de promover um melhor entendimento do contetudo
das aulas de matematica pelos alunos, visto que, quando contextualizamos e vemos
sentido naquilo que aprendemos, a aprendizagem se torna mais significativa, e por
consequéncia, mais eficaz. Corroborando com este pensamento, Fonseca (2013) nos
mostra o qudo importante é trabalhar a literatura para o desenvolvimento da crianga na

escola.
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Portanto, faz muito sentido pensarmos a literatura como porta de entrada
para a leitura das criangas. As historias abordam situagdes muito proximas
de seu cotidiano, falam de familias, diferentes culturas e épocas, dos
sentimentos, das relagbes, alimentam a imaginacdo e a fantasia, e
contribuem com a socializacdo. (FONSECA, 2013, p. 23)

A literatura tem um papel norteador durante o processo de aprendizagem dos
estudantes, pois, “os alunos sdo estimulados a ler, falar, ouvir, e escrever de forma
espontanea em um contexto real de comunicacdo, no qual aparecem ideias e conceitos
interdisciplinares, entre eles conceitos matematicos” (REAME, RANIERI, GOES,
MONTENEGRO, 2012, p. 152).

Tais dados sdo também vistos nos estudos de Oliveira e Alencar (2019) e Alencar e

Silva (2017) que mencionam:

Os professores exercem um papel importante como formador da identidade
do aluno. Ou seja, o professor € o mediador, para isso € necessario métodos
inovadores, aulas mais didaticas e menos mecanicas, que aproximem o
aluno da literatura e cative-o a esta vivéncia da arte, no intuito de valorizar
seu desenvolvimento intelectual e sensibiliza-lo diante de obras literarias. E
preciso que o professor aproxime a literatura e a matematica a realidade dos
alunos. (OLIVEIRA e ALENCAR, 2019, p. 23)

Desta forma, compreendemos que é necessario buscar alternativas que valorizem a

formacédo do aluno, visto que sao estratégias que tém dado resultados positivos.

Podemos dizer, ainda, que a literatura infantil tem contribuido na educagdo como
uma das formas de mediagcdo para constru¢do do conhecimento matematico, que liga o
desenvolvimento da imaginacéo do aluno da Educagéo Infantil com a apropriagdo desses
conceitos. Observamos que ndo é simplesmente contar historias para os alunos, mas nos
aprofundarmos nos aspectos da leitura para obtermos recursos que auxiliem na absorcéo
do conhecimento matematico. “Sem, contudo, limitar a literatura a fins didaticos reduzindo
seu potencial como obra de arte”, pois, como apregoado por Machado (2012), “os alunos
envolvem-se com histérias bem contadas e que tenham um enredo criativo” (SOUZA;
COCO e PINTO, 2016, p. 2).

Analogamente, podemos dizer que a imaginagcao de um aluno € como uma terra fértil
gue gquanto mais alimentada, mais desenvolvida acaba se tornando. Portanto, quanto mais
estimulada for, mais esse aluno conseguira se envolver com a histéria em questéo e, por

consequéncia, aprendera com ela.
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Percebemos os beneficios da literatura infantil no processo de ensino da matematica

pelos diversos relatos que as pesquisas nesta area tém demonstrado. Por isso,

o reconhecimento do mérito da inclusédo da literatura alusiva a matematica
nas aulas desta disciplina escolar, enquanto recurso didatico tem conduzido
ao desenvolvimento de materiais e a realizagcdo de experiéncias em sala de
aula. O recurso a literatura infantil em matematica tem maior tradicdo em
paises angléfonos (NARODE, 1996; SIEGEL ET AL., 1996; WHITIN &
WHITIN, 2000), mas em Portugal também estdo documentadas algumas
experiéncias (MENEZES, 2011, p. 69).

Analisando o trabalho de Di Bernardo, Policastro, Almeida, Ribeiro, Melo e Aiub
(2018) ao tratar de grandezas e medidas, percebemos a necessidade de trazer sentido ao

aluno para melhor desenvolvimento de suas habilidades, pois,

Quando se trata do topico de grandezas e medidas, é natural vincular essa
discussédo as noc¢des ao redor do sentido de numero. Este, quando néo é
bem consolidado, pode implicar dificuldades nas aprendizagens
matematicas dos alunos. Em contrapartida, os alunos nos quais o sentido
de namero é desenvolvido tendem a possuir maior desenvoltura em relagédo
a matemética. (MUIR, 2012 apud DI BERNARDO, et al., 2018, p. 99-100)

Para Souza et al. (2016, p. 3), ao se trabalhar grandezas e medidas na matematica

nos anos iniciais do Ensino Fundamental,

faz-se necessario introduzir a pergunta, quantas vezes uma grandeza cabe
na outra. Assim, medir se fundamenta em trés aspectos: (i) a selecao da
unidade (uma das grandezas), (ii) a comparacdo dessa unidade com a outra
grandeza e (iii) a expressdo numeérica dessa comparacgao.

No caso de nossa investigacao, trataremos dos estudos das medidas de tempo e,
portanto, os mesmos aspectos de selecdo da unidade (contetdo), comparacao e expressao

dessa comparacao foram pensadas na organizagao da formagé&o docente.

Ainda nesse estudo de Souza et al. (2016), em que se demonstram os resultados de
um minicurso para o estudo de medidas e grandezas, a literatura infantil foi identificada
como um recurso metodolégico valioso capaz de ultrapassar e ir além do divertimento.
Concluiu-se que a referida literatura auxilia no desenvolvimento do aluno, tornando a

aprendizagem matematica possivel por meio dela.

A respeito desse assunto, Dias (2017) traz um artigo com algumas literaturas e ideias

de como utiliza-las em sala de aula. Sobre medidas e grandezas, é indicada a obra Quem

5 RENCiMa, Séo Paulo, v. 12, n. 6, p. 1-25, out./dez. 2021



REnNCiMa

5 e
: t Revista de Ensino de Ciéncias e Matematic

vai ficar com o péssego, de Yoon Ah-Hae e Yang Hye-Won, Callis Editora. O artigo frisa
gue “atividades envolvendo medidas sdo bem pertinentes para esta historia. Com o intuito
de explorar diferentes unidades de medida com objetos e com o préprio corpo, auxiliara os

alunos a adquirirem entendimentos sobre medidas” (Dias, 2021, s/n).

De acordo com Silva (2012, p. 39), para o desenvolvimento da capacidade leitora e
escritora dos alunos, além de outras habilidades, torna-se indispensavel inseri-los dentro
de um contexto referencial variado, pois ja é sabido que eles tém contato com ideias
matematicas e literatura infantil antes de comecarem a frequentar a escola. O autor ainda
afirma que, na escola, o aprendizado de matematica e a interpretacdo de textos néo
ocorrem numa determinada ordem, ou seja, ndo € necessario que um conhecimento seja

ensinado antes do outro, mas ambos podem ser construidos juntos.

Dessa forma, a aprendizagem de uma ndo se constituiu elemento
precedente da outra, mas ambas se desenvolvem enquanto os educandos
leem, escrevem e discutem sobre as ideias e conceitos, tanto matematicos
gquanto linguisticos, que vao aparecendo ao longo da leitura. (SILVA, 2012,
p. 39)

Vé-se, portanto, a importancia de trazer a literatura infanti como fonte de
conhecimento para os alunos em sala de aula, pois além de ser um elemento que pode
ajuda-los a desenvolver a imaginacdo e, consequentemente, fazer associacdes, analises e
criticas, a leitura também proporciona outros beneficios para os estudantes, como aprender
conceitos mateméticos de forma leve e divertida. No entanto, os professores podem ter
davidas, e se perguntarem que obras literarias devem ser escolhidas para desenvolver um

trabalho colaborativo em sala de aula com os alunos.

Para escolha das obras literarias, o professor que pretende trabalhar relacdes da
matematica com a literatura infantil deve fazer algumas observacdes. Smole & Diniz (2001,

p. 75) apud Silva (2012, p. 40) apontam quais Sao os critérios para escolha destas obras:

ao observar um livro que pretenda apresentar aos alunos, o professor deve
refletir se os assuntos que ele aborda tém relagdo com o mundo dos alunos
e com os interesses deles, facilitando suas descobertas e sua entrada no
mundo social e cultural; no referente & matematica, mais especificamente, o
professor pode selecionar um livro tanto porque ele aborda alguma nocéo
matematica especifica, quanto porque ele propicia um contexto favoravel a
resolucdo de problemas; muitos livros trazem a matematica inserida ao
préprio texto, outros servirdo para relacionar a matematica com outras areas
do curriculo; ha aqueles que envolvem determinadas habilidades
matematicas que deseja desenvolver e outros, ainda providenciam uma
motivacao para uso de materiais didaticos.
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Assim, consideramos a literatura infantil um recurso para as acdes de ensino de

matematica, por isso a utilizamos em nossas formacdes.

Na secdo a seguir, apresentaremos o referencial tedrico Mathematics Teaching

Specialised Knowledge — (MTSK), que embasaram as ac¢6es formativas e as analises.

Mathematics Teaching Specialised Knowledge — MTSK

Ao estudar a educacdo matematica, € necessario pautar uma das caracteristicas
essenciais: o desempenho docente que o0 ensino da matematica requer dos professores

desta area de ensino.

O Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge (MTSK) € um modelo investigativo
a respeito do conhecimento profissional que é particular de professores de matematica,
cuja constituicdo considera os avancos de estudos anteriores como os de Shulmane Ball.
O conhecimento especializado do professor de matematica ou MTSK aborda as
especificidades do conhecimento do professor, considerando uma perspectiva de um

modelo analitico.

O modelo MTSK tem um enfoque analitico com o objetivo de aprender o
conhecimento do professor, especificamente os elementos que constituem
esse conhecimento e as interacdes entre eles. E, entdo, preeminentemente
voltado ao estudo do conhecimento, que o professor deve usar. Para tanto
colocamos em préaticas dominios e subdominios sob a hipétese de que o
conhecimento em questdo pode ser mapeado neles. Quando dizemos que
um professor precisa de conhecimentos relativos a um determinado
subdominio, n&o estamos nos referindo a uma lista pré-predeterminada de
conteudo; em vez disso, queremos dizer que o professor deve
necessariamente ter conhecimento que pode ser localizado neste
subdominio. A este respeito, os formadores de professores podem fazer uso
do modelo MTSK para organizar as necessidades de formacao percebidas
dos seus formandos. (CARRILLO, et al., 2018, p. 4, traduc&o nossa)

Empregamos as siglas procedentes da lingua inglesa para caracterizar seus
elementos (Figura 1). Este modelo apresenta dois dominios — Mathematical Knowledge
(MK) e Pedagogical Content Knowledge (PCK) — e cada um deles é dividido em trés
subdominios. As crencas dos professores sobre a matemética, seu ensino e aprendizagem
séo incorporadas a ele e permeiam os subdominios, pois elas dao sentido as suas acoes.
Cabe salientarmos que, apesar das categorizagcdes em subdominios, estes possuem
relacdes e estdo coligados mutuamente. De acordo com Carrillo, et al. (2018, p. 5, traducéo

nossa).
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No que diz respeito ao MKT, este modelo apresenta uma reconfiguragdo do
conhecimento mateméatico, uma reinterpretacdo do conhecimento
pedagogico do conteldo e uma nova forma de conceituar a nocdo de
especializacdo (Scheiner et al.,, 2017). Com base em Shulman (1986),
consideramos duas extensas areas do conhecimento. Em primeiro lugar,
consideramos o0 conhecimento possuido por um professor de matematica
em termos de uma disciplina cientifica dentro de um contexto educacional —
0 dominio do Conhecimento Matemético (MK). Ampliamos a ideia de
conhecimento do assunto (Shulman, 1986), na medida em que
consideramos as caracteristicas da matematica como uma disciplina
cientifica, e ao mesmo tempo reconhecer uma diferenciagcdo entre a
matematica e a matemética escolar. O outro dominio — Conhecimento
Pedagogico do Conteudo (PCK) — é composto pelos conhecimentos
relativos aos contelidos matematicos em termos do ensino-aprendizagem.

Também € importante destacarmos que a pratica de sala de aula do professor esta
ligada a e é influenciada pela filosofia da matematica, a qual € um conjunto de crencas e
concepcdes a seu respeito, que mostram a maneira como a matematica é estudada e
aprendida, bem como a forma de como deve ser ensinada, relacionando o professor e 0
conhecimento em cada um dos subdominios. “Portanto, o0 MTSK também inclui crencas
sobre a matematica e sobre o ensino e a aprendizagem da matematica. Estes sdo
representados no centro da figura para sublinhar a reciprocidade entre crencas e dominios

de conhecimento” (Carrillo, et al., 2018, p. 5, tradugao nossa).

Neste artigo, analisamos e discutimos a tematica dos diversos subdominios em que
esta sistematizado o MTSK, detalhando cada um deles e concluindo com seu uso nas
andlises. J4 em relacdo ao dominio das crencas, destacamos que ndo sera investigado

nesta pesquisa.

Percebemos a matematica como um entrelacamento de conhecimento organizado,
constituido em conformidade por meio de suas respectivas determinacdes. A boa
compreensao desta rede e a relacdo entre as regras e recursos relativos ao método de
formacgdo do pensamento matematico possibilitam ao docente ensinar o conteido de uma
maneira interligada e validar o seu préprio contetudo e o de seus alunos. “Assim, dividimos
o professor e 0s conhecimentos matematicos em trés subdominios: o proprio conteudo
matematico (Knowledge of Topics); os sistemas de interligacdo que ligam o sujeito
(Knowledge of the structure of Mathematics); e como se procede em matematica

(Knowledge of practices in Mathematics)” (Carrillo, et al., 2018, p. 6, tradug&o nossa).
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Figura 1: Dominios e subdominios do MTSK
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Fonte: Carrillo, et al., 2018, p. 6

De acordo com Carrillo, et al (2018), uma das grandes dificuldades foi tracar a
diferenca entre conhecimento comum e conhecimento especializado no modelo. Quando
se fala de professor que trabalha nas escolas de nivel médio e nas universidades, torna-se
mais dificil para especificar o que constitui conhecimento comum, que habitualmente é
considerado conhecimento especializado, faz parte do que se espera que o aluno saiba. “O
modelo MTSK busca superar este problema por meio dos subdominios do MK em termos
da prépria matematica, de forma que a inclusao de itens seja independentemente do nivel
em gue o professor esteja trabalhando” (Carrillo, et al., 2018, p. 6). Com isso, apresentamos

cada subdominio.

Mathematical Knowledge

E um dos dominios do conhecimento do modelo Mathematics Teacher’s Specialized
Knowledge (MTSK), e possui trés subdominios: Knowledge of Topics (KoT), Knowledge of

the structure of Mathematics (KSM), Knowledge of practices in Mathematics (KPM).

Knowledge of Topics (KoT)

O Knowledge of Topics (KoT) engloba contelidos matematicos a serem estudados e
seus diferentes aspectos. Inclui também concepc¢des, métodos, definicdo e exemplos sobre

0 assunto especifico. Consequentemente, € relevante que o professor tenha competéncia
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apropriada para o ensino de matemaética, ou seja, um conhecimento bem maior em relacao

ao dos alunos para que possa resolver questdes relacionadas ao tema.

Knowledge of topics (KoT) descreve de que maneira professor de
matematica sabe 0s topicos que ensina; implica um conhecimento profundo
do conteldo matematico (por exemplo, conceitos, procedimentos, fatos,
regras e teoremas) e seus significados. Combina o conhecimento que se
espera que os alunos aprendam com uma compreensdo mais profunda,
talvez mais formal e rigorosa. Incluem-se neste subdominio do
conhecimento: o tipo de problemas aos quais o contetdo pode ser aplicado,
com seus contextos e significados associados; propriedades e seus
principios subjacentes, incluindo conexdes com itens dentro do mesmo
tépico; e formas de representacdo dos conteddos. Por exemplo, a
compreensédo de adicdo de um professor primério pode incluir ser capaz de
atribuir a ela o significado de combinacdo e mudanca. Também pode incluir
a compreensdo dos fundamentos da operacdo em questdo, neste caso, por
exemplo, reconhecer formal ou informalmente a adicdo como uma operacéo
binaria em um conjunto numérico, com suas propriedades correspondentes,
como o fato de a adicdo atuar sobre os cardeais e ndo 0 conjunto.
(CARRILLO, et al., 2018, p. 7, traducao nossa)

Ainda de acordo com Carrillo, et al. (2018), outros elementos séo importantes dentro
do KoT, tais como: a) conhecimento das propriedades matematicas e seus principios
subjacentes; b) conhecimentos dos procedimentos envolvidos em um topico; c)

conhecimento do registro em que um topico pode ser representado.

Neste sentido, KoT abrange uma alta compreensdo das questdes matematicas,
reunindo compreensdo de métodos, de principios e caracteristicas, de representacdes e
modelos, como também problemas e significados. Nessa dimensdo, reconhece a
complexidade dos objetos matematicos, que sdo capazes de se manifestar no contexto de

sala de aula.

Knowledge of the Structure of Mathematics (KSM)

A abordagem do Knowledge of the Structure of Mathematics (KSM) leva em
consideracdo o conhecimento do professor sobre diferentes topicos que as teméticas ou
blocos tém em relacédo a area da matematica, em outras palavras, sdo as relacfes entre

conteuidos de diferentes niveis escolares.
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O subdominio KSM descreve o conhecimento do professor sobre as
conexdes entre itens matematicos. Existem duas consideracdes diferentes
que dao origem as conexdes: consideracfes temporais, que respondem a

\

(ndo curriculares, mas relacionadas a matematica) questbes de
sequenciamento e produzem conexdes associadas a um aumento na
complexidade ou com simplificacéo; e consideracdes de demarcacdo de
objetos matematicos, que produzem conexfes interconceituais.
(CARRILLO, et al., 2018, p. 8, traducédo nossa)

O subdominio KSM contempla as conexdes interconceituais, ja as conexdes
intraconceituais sédo apresentadas no KoT por estarem relacionadas a um conceito unico e
por ser de igual conhecimento enriquecido de um Unico item de contetdo. Carrillo, et al.
(2018, p. 8, traducdo nossa) afirmam que a “[...] KSM reconhece as conexdes temporais
gue sublinham o papel gerador dos itens matematicos na construcao de outros itens, razao

pela qual eles transcendem a sequéncia curricular direta”.

Nesta perspectiva, 0 KSM é o subdominio que esta relacionado ao conhecimento do
professor em relacdo as conexdes entre tOpicos e conceitos numa dupla perspectiva: por
um lado, a respeito de como se relacionam tais topicos e conceitos em uma rede de
informacdes que se distribui de forma coerente; por outro, refere-se ao conhecimento do
professor sobre as conexdes presentes entre a matematica escolar e a disciplina

matematica cientifica.

Knowledge of Practices in Mathematics (KPM)

O subdominio KPM encontra-se associado ao conhecimento do professor sobre a
pratica matematica, ou seja, relaciona-se com as atividades matematicas sistematicas e
logicamente organizadas dentro de uma semantica e constru¢do especifica da area do
conhecimento, que colaboram para a concessdo de conceitos as nocoes, definicdes e
fundamentos de cada um dos tépicos a serem estudados. Relacionadas aos diversos temas

estudados a esse subdominio, ressaltam-se as demonstracdes e avaliagcbes matematicas.

Outro uso ocorre na frase praticas em matematica, em que o objeto do
referido exercicio € a prépria matematica. Aqui, o foco estd no
funcionamento da matematica, em vez do processo de o ensinar. Nés o
definimos como qualquer atividade mateméatica realizada de forma
sistemdtica, que representa um pilar da criacdo matematica e que se
conforma a uma base logica da qual as regras podem ser extraidas. Entre
muitas outras coisas, a matematica e o conhecimento do professor sobre
esta pratica incluem saber como demonstrar, justificar, definir, fazer
deducbes e inducbes, dar exemplos e compreender o papel dos
contraexemplos. Também inclui uma compreensdo da légica. Expressao
algébrica obtida pelo célculo da segunda derivada de uma funcéo.
(CARRILLO, et al., 2018, p. 9, traducdo nossa)
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Portanto, no Knowledge of Practices in Mathematics (KPM), o professor deve ter
compreensao de como o conhecimento matematico se desenvolve, como também de sua
funcionalidade histérica. SO assim sera capaz de elaborar ou produzir conhecimento

matematico, apresentar definicdes dos conceitos e comprovar resultados.

Este elemento é essencial ndo s6 para a compreensao do professor de raciocinio
matematico. O KPM também esta relacionado ao saber como explorar e gerar novos
conhecimentos em matematica e da substéncia ao conhecimento dos professores,

permitindo-lhes gerenciar o raciocinio matematico indagado por seus alunos.

Pedagogical Content Knowledge

E um dos dominios do conhecimento do modelo Mathematics Teacher’s Specialized
Knowledge (MTSK) e possui trés subdominios: Knowledge Features of Learning
Mathematics (KFLM), Knowledge of Mathematics Teaching (KMT) e Knowledge
Mathematics Learning of Standards (KMLS).

Knowledge Features of Learning Mathematics (KFLM)

Knowledge Features of Learning Mathematics (KFLM) trata-se do subdominio do
conhecimento do professor ligado as caracteristicas especificas a aprendizagem de cada

um dos tdpicos a serem ensinados.

De acordo com Carrillo, et al. (2018, p.11), “este subdominio engloba o
conhecimento associado as caracteristicas inerentes a aprendizagem matematica,
colocando o foco no conteado matematico (como o objeto de aprendizagem) em vez de no
aluno”. O KFLM considera o conhecimento do professor a respeito dos conceitos
pertinentes com os conceitos de aprendizagem em relacdo a um dos conteudos. Objetiva-
se analisar como 0s estudantes interagem com os temas matematicos, seus obstaculos e
competéncias, falhas frequentes, além das questdes emocionais que cercam a

aprendizagem da matematica.

Neste subdominio, o conhecimento do professor construido ao longo de seu trabalho
no ensino é uma das principais fontes de conhecimento da pesquisa em educacao
matematica. KFLM aborda a obrigatoriedade de o professor mostrar-se ciente da maneira
como os alunos pensam e adquirem conhecimento ao resolver as atividades e tarefas

matematicas.
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Mais especificamente, o subdominio inclui a consciéncia de onde os alunos
tém dificuldades, e, inversamente, onde eles mostram pontos fortes, tanto
em geral quanto em relacdo a contetdo. Por exemplo, um professor pode
saber que os alunos tendem a confundir “provar” com “exemplificar”, ou que
muitas vezes usam o que estdo propondo demonstrar como um argumento
na propria demonstragdo. Ou em termos de uma &rea especifica, um
professor primario pode estar ciente, por exemplo, que os alunos tendem a
estar mais familiarizados com as situa¢des que envolvem compartilhar itens
igualmente do que aqueles que envolvem agrupar itens juntos, e assim usar
0 primeiro como um caminho para o topico da divisdo, ao invés do ultimo,
onde a associa¢cdo com a divisdo é mais fraca. (CARRILLO, et al., 2018,
p. 12).
Portanto, esta abordagem compreende o entendimento que o professor precisa ter
sobre o processo de aprendizagem do estudante, da mesma forma que de provaveis erros

e obstaculos que os alunos possam ter ao iniciar o aprendizado de um novo conceito.

Knowledge of Mathematics Teaching (KMT)

Knowledge of Mathematics Teaching (KMT) refere-se ao conhecimento
profundamente ligado ao como ensinar o contetdo. Esse conhecimento “[...] pode ser
baseado em teorias extraidas da literatura de pesquisa em educa¢cdo matematica, ou na
experiéncia pessoal dos professores e da reflexdo sobre sua préatica” (CARRILLO, et al.,

2018, p. 11, traducao nossa).

Envolve a consciéncia do potencial das atividades, estratégias e técnicas para
ensinar matematica, assim como possiveis limitagcdes e obstaculos que possam surgir.
Também esté incluido o conhecimento acerca dos recursos e materiais de ensino, como

livros didaticos, recursos tecnoldgicos, recursos interativos, quadros brancos, entre outros.

Com isso, é importante destacarmos que o conhecimento do docente referente a
este subdominio € mais que um simples ‘saber’ sobre recursos e tipos de procedimento de
ensino, ja que representa aquilo que possibilita ao professor uma escolha consciente e
criticamente analitica de cada um dos recursos didaticos, assim como as mediacdes de

modo a fomentar o processo ensino e aprendizagem.

Knowledge Mathematics Learning of Standards (KMLS)

Knowledge Mathematics Learning of Standards (KMLS) estd relacionado aos
contetidos apresentados no curriculo de cada organizacao de ensino, definindo os niveis e

etapas que os estudantes devem desenvolver.
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Por padrédo de aprendizagem, queremos dizer qualquer instrumento
projetado para medir o nivel de capacidade de compreensao, construcéo e
uso da matemaética, e que pode ser aplicada em qualquer fase especifica da
escolaridade. As no¢fes que sustentam esta medida podem ser construidas
pelo professor com base em varias fontes, a principal delas, e normalmente
demarcando seu trabalho, estdo as especificagcdes curriculares. Outras
fontes podem incluir documentos curriculares ndo oficiais e literatura de
pesquisa. Um exemplo simples de um padréo de aprendizagem s&o o0s
objetivos de aprendizagem para o ensino fundamental do terceiro ano no
gue diz respeito a classificacao de formas planas. (CARRILLO, et al., 2018,
p. 13, traducdo nossa).

Outro ponto relevante para este subdominio é a questdo dos topicos de
sequenciamento. “As demandas colocadas sobre os alunos em termos de conhecimento e
habilidades necessarias para qualquer tarefa levam o professor a localizar tépicos tanto
retrospectivamente, quanto em termos de conhecimentos adquiridos anteriormente.”
(CARRILLO, et al., 2018, p. 13)

Ainda é importante destacar que este subdominio compreende a percep¢do do
professor acerca do que o aluno necessita, ou € capaz de alcancar em determinado nivel,

considerando seus conhecimentos anteriores e as distingdes para 0s niveis posteriores.

Diante do exposto sobre o0 modelo MTSK, apresentaremos, a seguir, a organizacao
das atividades formativas realizadas.

As atividades formativas

As atividades formativas foram organizadas baseando-se no modelo MTSK, com o
intuito de conhecer e desenvolver os conhecimentos a respeito de medidas de tempo para
um grupo de professores da Educacéao Infantil. O grupo era formado por trinta professores
e os encontros foram realizados semanalmente a distancia pelo ambiente virtual Meet,
respeitando os protocolos de seguranca contra a pandemia da covid-19. Os encontros
tiveram duracéo de 2 horas. Assim, organizamos os descritores, os seus subdominios e as
categorias associadas aos instrumentos dos quatro questionamentos de reflexdo e as seis
tarefas a respeito do conceito de medidas de tempo, conforme Quadro 1. Cabe salientar
gue os questionamentos e tarefas serdo apresentados e discutidos na proxima secao, na
gual demonstraremos as analises. Ressaltamos ainda que as tarefas foram elaboradas com

um dos livros de histéria selecionados, Dois gatos fazendo hora, de Guilherme Mansur.
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Quadro 1: Descritores e subdominios e categorias a respeito do conceito de medidas de tempo

Descritores

Subdominios

Categorias associadas por instrumentos ‘

Questionamentos Tarefas

Conhecimento do

Questionamento a e

ensino de medidas KMT o
de tempo com b —_Estrateglas_ e
. técnicas de ensino
recurso da literatura
Conhecimento da Questionamento ¢ —
importancia das KPM a importancia de seu
medidas de tempo uso
Analise das KFLM .
. Questionamento D
aprendizagens — KOT sobre avaliacio
desafios dos alunos KMLS ¢
12 e 22 tarefa —
Visualizagdo das KMT Selecéo dos
imagens recursos para o
ensino
Identlflcagao da 3?2 tarefa — Reconto e
cronologia da KSM sequéncia dos
historia e dos seus Sea .
episodios da histoéria
personagens
llustragéo e 42 e 52 tarefa —
confeccéo dos KOT Caracteristicas da
personagens medida de tempo
= 62 tarefa — Conhecer
Reflex&o sobre as e refletir sobre
sugestdes das KMT

tarefas

A especificidade apresentada no quadro promovera uma maior compreensao de
nossas analises, tendo em vista que para cada descritor hA ao menos uma tarefa ou

guestionamento que foi apresentado ao professor para que refletisse ou fosse revelado os

seus conhecimentos.

Analises: reflexdes de como ensinar medidas de tempo por meio da literatura infantil

Iniciamos nossas analises com um dos questionamentos realizados por uma das
docentes, que indagou como seria possivel ensinar medidas de tempo com o uso da
literatura e quais historias abordar para tal pratica. Isso demonstrou as angustias e anseios
gue os professores possuem para a elaboragao de acdes de ensino que envolvam recursos
pedagdgicos como a literatura infantil. Tais reflexdes nos remetem ao Knowledge of

Mathematics Teaching (KMT), que prevé a relacdo que o professor estabelece com

recursos para o ensino.

Fonte: Elaborado pelos Autores

estratégias e
técnicas de ensino
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Com isso, ao discutirmos inicialmente com os professores® sobre o tema e o possivel
uso da literatura infantil para o ensino de medidas de tempo, propusemos conhecer a turma

de professores e identificar as evidéncias dos seus conhecimentos.
Foram propostas as seguintes questoes:
a) O que significa ensinar medida de tempo por meio da literatura?
b) Como selecionar literaturas para ensinar medidas de tempo?
c) Por que € importante a articulacéo da literatura com o ensino de medida de tempo?

d) Como avaliar a aprendizagem do aluno da Educacao Infantil acerca dos contetdos
de medida de tempo?

Observamos que as questdes A e B tiveram como objetivo identificar os
conhecimentos do KMT. Na questdo A, noventa por cento dos professores consideraram
pertinente 0 uso da literatura infantil para o ensino de matemética, mas acreditaram que
seria um desafio identificar os conteldos e selecionar boas historias para a sua realizacao.
Em outras palavras, os professores consideram o uso da literatura infantil um bom recurso
para o ensino, apesar de julgarem haver uma dificuldade em selecionar a histéria adequada

para se realizar um bom planejamento, o que afirmamos revelar o KMT.

Na questdo A, a maioria dos professores respondeu que é possivel ensinar
passagens do tempo por meio da literatura, porém, medida de tempo ja seria um pouco
mais complicado para essa faixa etaria. A Professora B, em especifico, disse que questdes
como dia e noite, agora e depois, hoje e amanhd, correspondem a passagem do tempo,
mas, quando se trata de medir o tempo, achava um pouco complicado para a Educacgéao

Infantil.

Indagagbes como “Que histérias escolher?”, “Como promover atividades que
desenvolvam a unidade de medidas com o uso da literatura?” e outras evidenciaram 0s
anseios dos docentes que permeiam o KMT, visto que este € o conhecimento de
estratégias, recursos e técnicas para ensinar um contetdo especifico, no referido caso as

medidas de tempo.

Na questéo B, a maioria dos professores sugeriu literaturas para ensinar a passagem

do tempo (como dia, noite, ontem, amanha, entre outras), porém, mostraram dificuldades

> Com o intuito de preservar a identidade dos docentes, utilizamos como recurso nomea-los por letras.
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no planejamento de atividades que relacionassem a unidade de medidas com a literatura.
A Professora D sugeriu que se trabalhasse o dia a dia dos personagens, o periodo do dia
ou da noite e dia da semana em que aconteceu tal fato. Ja a Professora A, sugeriu trabalhar
com os alunos, as sequéncias dos fatos, a rotina, o local onde tudo aconteceu, se foi na
escola, no parque de diversdes, em casa. Ela mencionou que dependendo do ambiente, a
maneira como se organiza o tempo € diferente, tem lugares que exigem uma organizacao
mais rigorosa. Notamos que as respostas das professoras A e D sugerem diferentes
perspectivas para o trabalho com medida de tempo utilizando-se da rotina dos personagens
e da sequéncia da historia. Essas percepcfes também se remetem ao KMT.

Quanto a selecdo das histérias discutidas na questdo b, um dos aspectos de
destaque foi que os docentes em sua maioria possuiam como hipotese o uso de qualquer
literatura para o ensino de matematica, no qual poderiam fazer adequacdes da historia para
relacionar ao conteido matematico Porém, durante as reflexdes, chegamos a concluséo de
gue para cada conteldo matematico € preciso considerar 0s objetivos que se espera
alcancar, além da selecdo adequada de acordo com a faixa etaria do aluno de Educacéo
Infantil. A questédo b evidenciou a necessidade do conhecimento dos materiais utilizados,
nesse caso dos livros infantis, para o desenvolvimento dos planejamentos. Esse

conhecimento prévio potencializard o KMT.

Quando levantamos a questao C, na qual os professores foram convidados a refletir
sobre a importancia da articulacdo entre a literatura e o conteido de medidas, todos
acharam pertinente seu uso, porém nédo definiram a maneira de ensinar as medidas de
tempo na Educacao Infantil. A Professora C indagou: “Crian¢a nao sabe ver as horas! Como
ensinar a reconhecer os ponteiros dos reldgios e suas fungdes? Acho esse tipo de atividade
um pouco complexa para a Educacao Infantil”. E ainda levantou a questdo: “Como avaliar
o aprendizado do aluno da Educacédo Infantil acerca de conteddos como medida de

tempo?”.

Nesta questdo, tivemos como objetivo identificar a funcionalidade do contetudo de
medidas de tempo por meio da literatura infantil. A pergunta permitiu identificar o KPM, que
€ o0 conhecimento da funcionalidade do conteido e a compreensdo de como O
conhecimento mateméatico se desenvolve. Os professores mencionaram que o uso da
literatura infantil pode ser mais ludico e permitir melhor compreensdo das medidas de
tempo. Eles fizeram alguns apontamentos sobre a importéncia da literatura na Educacao

Infantil, como:
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A literatura infantil, além de desenvolver a linguagem, permite ampliar o vocabulario
e pode ser utilizada para o uso de contetdos matematicos. (Professora A)

A literatura infantii € uma boa ferramenta para inserir conteddos matematicos
(Professora B)

A literatura infantil permite a aprendizagem do aluno a partir de fatos ocorridos no
seu cotidiano, isso leva a reflexdo acerca das medidas de tempo, pois, para refletir
sobre sua rotina e tarefas diarias, é preciso uma organizacdo no tempo. (Professora
C)

De modo geral, apés a explanacao dos professores, podemos observar o KPM, as
angustias dos docentes e inferimos como possibilidade o uso de histérias para o ensino dos
alunos de Educacao Infantil. Acreditamos que ensinar medida de tempo engloba varios
fatores, como a rotina do aluno da Educacéao Infantil, dias da semana, meses, periodos do
dia. Os estudos de Blanco e Mantecon (2018) evidenciam a dificuldade que os alunos da
Educacdo Infantii possuem com a aprendizagem deste conteudo, que tem como
especificidade o uso de calendarios e relégios, a cronologia de episddios e a duragéo de
eventos. Assim, percebemos que embora os professores apresentem dlvidas e anseios
acerca da articulacéo entre a literatura e a matematica, também possuem o conhecimento

da préatica matematica (KPM) a respeito do tema abordado.

Salientamos que refletir sobre a importancia do ensino de medidas de tempo é de
grande valia para a aprendizagem do aluno da educacao infantil. Historicamente, esse
conteudo teve diferentes influéncias e reflexdes em varias civilizagfes, as quais sentiram a
necessidade de medir as mudancas do clima e as mudancas que ocorriam no dia. Tal fato
fez com que fossem criados meios que possibilitassem mensurar o tempo. A literatura
infantil, por possuir relagdes com o cotidiano e o ludico, é um dos recursos que possibilita
e favorece o conhecimento historico, além de identificar as especificidades do conteudo.

Um dos assuntos que fomentou a discusséao foi a questdo avaliativa levantada pela
Professora C que nos perguntou como faziamos a avaliacdo do aprendizado do aluno em
um contetdo que, para ela, era tdo complexo. Essa questao revelou os desafios que a
professora possui com relacdo ao conhecimento do conteddo KoT, pois a docente possuia
dificuldade em ensinar medidas de tempo na Educacao Infantil, considerando o conteddo
complexo para a idade, ndo percebendo que as medidas de tempo ja estdo inseridas no
cotidiano escolar infantil. Tal fato revela possiveis lacunas no seu conhecimento sobre o
que é medir o tempo e quais suas especificidades com relacéo a este conteido. Notamos
ainda que o questionamento da professora reflete em seu conhecimento KFLM, pois ela

nao identifica como os alunos de educacéo infantil refletem sobre o conteddo das medidas

18 RENCiMa, Séo Paulo, v. 12, n. 6, p. 1-25, out./dez. 2021



.,:REnCiMa

Revista de Ensino de Ciéncias e Matematic

de tempo. Cabe salientarmos que os conhecimentos estdo interligados e que o0 nao
entendimento sobre o conteddo de medidas de tempo pode refletir na dificuldade em

elaborar agbes de aprendizagem e identifica-las nos estudantes.

Essa questéo D evidenciou a preocupacao dos professores acerca do aprendizado,
0 que mostra mais um aspecto da KFLM. Assim, notamos que essa pergunta instigou outros
a falarem e a sugerirem processos avaliativos para o ensino de medidas de tempo na

Educacdao Infantil. Estas sugestdes foram:

Inserir o ensino de medidas de tempo na rotina diéria da turma. A partir do momento
gue o professor registra junto aos alunos horarios e fatos ocorridos durante as aulas,
o aprendizado acontece espontaneamente e o professor avalia durante as praticas
diarias. (Professora C)

A partir das literaturas trabalhadas, podemos desenvolver brincadeiras de maneira
interdisciplinar. Assim, os alunos podem estimular e desenvolver sua criatividade,
além de vivenciar momentos ladicos com o aprendizado. (Professora D)

Outra questao que nos proporcionou oportunidades de discusséo foi a indagacéo de
alguns professores quanto a validade de ensinar medida de tempo para alunos da
Educacao Infantil. Segundo eles, as criancas poderiam aprender esse conteido quando
estivessem mais maduras e seguras de si. Esse pensamento revela pouco conhecimento
curricular e, também, dos documentos orientadores para a Educacao Infantil, correlatos ao
KMLS, que menciona a importancia de os professores conhecerem o0s documentos
curriculares e as relagbes de nocles iniciais dos conteldos, necessarias para 0
desenvolvimento de conhecimentos posteriores. Este Ultimo também revela as conexdes
gue os contetudos devem possuir de acordo com o conhecimento KSM. Assim alunos que
desenvolvem o conhecimento de medidas de tempo na Educacéo Infantil tendem a
estabelecer melhores relacGes com outros contelldos em anos posteriores, Como no ensino

fundamental.

Esses desafios fizeram com que enfatizassemos aos docentes da Educacéo Infantil
gue as medidas de tempo estdo presentes em todas as atividades cotidianas e como é
importante o aluno saber que precisa se organizar no tempo para desenvolver suas
atividades com sucesso. Salientamos, ainda, que é o tempo quem rege a vida, pois € a
partir dele que organizamos todas as nossas ac¢des. Por isso, ndo tem por que deixarmos

para ensinar no¢des temporais quando o aluno ja estiver no Ensino Fundamental.

Apés abordar o aluno com uma boa leitura, sondar seus conhecimentos prévios

sobre 0 assunto e colocar em préatica os conhecimentos adquiridos em sala de aula, o
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professor promovera a constru¢cado do conhecimento por meio de vivéncias e experiéncias

gue jamais serdo apagadas com o tempo.

Assim, apresentamos alguns livros com o intuito de que os professores refletissem
sobre as possibilidades de seu uso. Uma das histdrias sugeridas e usada como analise
para o ensino de medidas de tempo na Educacéao Infantil foi Dois gatos fazendo hora, de

Guilherme Mansur, com ilustracdes de Sonia Magalhdes, da editora SESI-SP.

Resumidamente, o livro traz a historia de dois gatos. Conta acdes que eles mais
gostam de fazer. Treze destas acbes sao mencionadas, desenrolam-se no compasso dos
minutos que marcam minuto a minuto, demonstrando a passagem do tempo. A expressao
“fazer hora” refere-se ao modo de viver dos felinos. Por meio da mediacéo do professor, é
possivel levar o aluno a refletir sobre essas acdes. Assim, ele podera relaciona-las com a

passagem do tempo em atividades realizadas no seu cotidiano na Educacgéao Infantil.

A primeira tarefa sugerida com a historia foi a das imagens da capa, levantando
hip6teses sobre o que serd encontrado no interior do livro. Tais questionamentos fizeram o
docente fazer uma previsado sobre quais conteddos seriam abordados e se esse livro seria
adequado ou ndo para o uso com os alunos da Educacéao Infantil. Essa previsao das acdes
docentes, o planejamento das estratégias e os recursos sao evidenciados no KMT. Assim,
atividades que promovam a reflexdo sobre quais recursos podem ser utilizados para o
ensino de medidas de tempo faz com que seja desenvolvido o conhecimento do ensino de

matematica. Verificar pontuacao

Como segunda tarefa, lemos a histéria para os professores de modo que
visualizassem as imagens. As ilustragdes sdo um fator significativo para o desenvolvimento
da compreensao dos alunos. Por isso, devem ser observadas pelos docentes, refletindo se
estas estdo adequadas e se trazem adequacdo ao tema de estudo. A exploracédo dessa
experiéncia de visualizagdo com os professores remete-se também ao KMT, pois o0 uso do

recurso visual para acfes de ensino € inerente a este conhecimento.

Na terceira tarefa, solicitamos aos docentes que identificassem 0s personagens e 0s
objetos contidos na historia, fazendo a recontacéo para os demais. Essa atividade estimula
prever acdes pedagodgicas que envolvam a cronologia de episodios apontados nos estudos
de Blanco e Mantecén (2018). Essa previsdo faz com que o professor reflita sobre o KSM,

porgue possibilita pensar como a sequenciagao cronolégica de fatos da histéria promove o
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conhecimento de medidas de tempo para os alunos da Educacé&o Infantil e como este &

importante para o desenvolvimento do conhecimento de outras areas.

Na quarta tarefa, sugerimos a ilustracéo da historia e a confec¢cao dos personagens
e objetos. Nessa atividade, os professores desenharam e, em seguida, confeccionaram os
gatos e o relégio. Pedimos para que os docentes desenhassem, visto que essa atividade
poderia evidenciar desafios com relagdo ao conteudo de medidas de tempo, o que
potencializaria um estimulo ao desenvolvimento de estudos que promovessem o KoT. A
construcdo de um “relogio”, com certeza, ira refletir sobre suas fungbes no contexto da
histéria contada, conforme demonstraram alguns registros dos varios tipos de reldgios

existentes.

A quinta tarefa foi uma sugestao dada para as acfes formativas do professor. Por
estarmos em uma formacao virtual, devido ao distanciamento social em decorréncia da
pandemia de covid-19, fizemos somente a proposi¢cao da atividade. Assim, sugerimos aos
professores que desenhassem varios relégios no patio e fizessem uma brincadeira
semelhante ao “coelhinho sai da toca” trocando a expresséao “coelhinho” por “gatinho sai da
toca e vai para o relogio que estd marcando dez horas”. Depois disso, o professor iria
trocando os comandos por relégios com horas diferentes. O “gatinho”, que fica fora da toca
solicitada, sai da brincadeira, ganhando aquele que acertar todas as tocas e seus
respectivos horarios. Lembramos, ainda, que antes de iniciar essa brincadeira, € importante

gue se faca a apresentacéo dos reldgios e das respectivas horas marcadas.

Outra tarefa sugerida foi enfeitar varias caixas e ilustra-las com imagens de reldgios
gue marcavam horarios diferentes. Essa brincadeira pode ser feita na sala ou no patio. O
professor ird colocar dentro de uma das caixas uma “surpresa” — pode ser uma bala, pirulito,
desenho, brinquedo ou o que tiver disponivel no momento — e pedira para o aluno se dirigir
a caixa que esta marcando “tal hora” e pegar a surpresa. Aquele que acertar, pega a
surpresa. Essa atividade pode ser feita diversas vezes até que todos ganhem o prémio.

Também pode ser feita em pequenos grupos, dependendo do quantitativo de alunos.

Ambas as tarefas propdem o desenvolvimento das estratégias de ensino KMT a fim
de que o professor reflita sobre as praticas diversificadas para o ensino de matematica, mas

gue, a0 mesmo tempo, promova boas aprendizagens sobre as medidas de tempo.
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Algumas consideracdes

Ao propormos uma formacdo de professores que ira estudar e refletir sobre os
conhecimentos de medidas de tempo na Educacdo Infantil sabiamos dos desafios que
possivelmente iriamos enfrentar. Essa perspectiva estava embasada na ideia de que os
contetdos de medidas de tempo séo dificeis e de pouco acesso a Educacéo Infantil, como
relatado nos estudos de Blanco e Mantecon (2018). No entanto, temos consciéncia de que
formacBes como estas sdo necessarias, ndo somente para identificar os conhecimentos
dos professores, mas também para promover acées que permitam o desenvolvimento e

reflexdo destes conhecimentos.

Com isso, os conhecimentos revelados na acdo formativa no dominio do
Mathematical Knowledge (MK), e, especificamente, no subdominio do KoT, foram
evidenciados tanto nas tarefas de ilustracdo e criacdo dos personagens como nas analises
das aprendizagens dos alunos. Assim, inferimos a dificuldade docente com o contetido da
unidade de medidas e sobretudo com a mensuracdo do tempo. Consideramos que tais
defasagens no KoT podem ser consequéncia de formacdes iniciais e continuadas que nao
estimularam e néo abordaram sobre especificidades do conhecimento de medidas de

tempo.

Todavia, conforme os teoricos estudados e corroborando os dados da entrevista,
percebemos que apresentar um conteido matematico por meio da literatura infantil, pode
trazer resultados mais significativos quanto a forma que o aluno de Educacéao Infantil vai
construir o conhecimento matematico. Caso o professor saiba escolher bem a obra,
despertando a curiosidade da crianca e fazendo com que ela se sinta envolvida com a
leitura escolhida, faz-se possivel o aprendizado por meio da discusséo de ideias e conceitos

matematicos envolvidos durante a leitura.

O Knowledge of the Structure of Mathematics (KSM) foi revelado na recontacdo dos
episédios da histéria. Essa tarefa colaborou para que o professor refletisse sobre os
aspectos da especificidade do contetdo. No referido caso, a cronologia dos acontecimentos
da histoéria colaborou com a identificacdo do sequenciamento e da mensuracao do tempo.
Cabe salientarmos também que os professores iniciardo sua reflexdo sobre a conexao
deste conteldo com as demais areas, assim como a sua importancia para estudos

posteriores.
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O Knowledge of Practices in Mathematics (KPM) foi revelado em uma das questdes
explanadas pelos docentes, quando se reconheceu a importancia e a funcéo social do
conteudo de medidas de tempo. Essas relagdes também séo apontadas por Souza (2016)
e Di Bernardo et al. (2018)

Ao observarmos o conhecimento do dominio Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (PCK), identificamos que no subdominio o Knowledge of Mathematics Teaching
(KMT) foi evidenciado nos questionamentos a, b, e c, nas tarefas propostas ao docente de
visualizagéo das ilustracdes do livro e nas sugestdes de atividades apresentadas. Assim,
percebemos que, diante da tarefa formativa das analises da capa e das imagens, 0s
professores levantaram hipoteses e fizeram previsdes de como poderiam planejar acdes
para o ensino de medidas de tempo. Notamos, ainda, que 0 mesmo ocorreu com a reflexao
das sugestdes de atividades, quando perceberam a importancia do uso de recursos para o

ensino, por exemplo, a literatura infantil.

As atividades propostas aos docentes fizeram com que analisassemos suas
respostas a partir do questionamento da letra D revelaram o Knowledge Features of
Learning Mathematics (KFLM) que trouxe reflexdes acerca das acbes de planejamento.
Assim, evidenciou-se como a dificuldade no contetdo de medidas de tempo pode refletir
no planejamento dos professores e no conhecimento sobre as aprendizagens dos
estudantes. Esta mesma atividade nos mostrou pouco conhecimento sobre os documentos
curriculares que estéo relacionados ao Knowledge Mathematics Learning of Standards
(KMLS).

Diante do exposto, inferimos que o conhecimento mais revelado nesta acgao
formativa foi o ensino de matematica (KMT), pois nos mostrou 0s anseios que 0S
professores possuem para elaborar acdes que envolvam a literatura infantil como recurso
pedagdgico para o ensino de medida de tempo. Além disso, as reflexdes sobre as praticas
diversificadas, como o uso de brincadeiras para o ensino de matematica, também se

destacaram no Knowledge of Mathematics Teaching (KMT).

Assim, expomos a necessidade de promover mais estudos formativos ao segmento
da Educacédo Infantil que atendam aos conteudos que envolvam medidas de tempo,

utilizando diferentes recursos e estratégias.
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