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um exame nos Guias do PNLD (2002 e 2020)

Jocelmo de Morais Franca?!
lvanete Batista dos Santos?

Resumo: A pesquisa apresentada neste trabalho teve como objetivo comparar o(s)
entendimento(s) sobre resolucéo de problemas presentes no Guia PNLD, nas edi¢gbes
de 2002 e 2020. Como referéncia para tratar sobre entendimento(s) de resolucdes de
problemas foi utilizado Onuchic (1999) e Trindade e Santos (2013). Como fonte, nesse
primeiro movimento, foram utilizados os Guias dos Livros Didaticos avaliados nos
PNLD dos anos de 2002 e 2020, caracterizando-se como uma pesquisa documental
e bibliografica. O exame das fontes possibilitou aferir que o PNLD 2002, apesar de
conter indicios da Resolucdo de Problemas como metodologia, ndo contempla essa
abordagem. J4 no PNLD 2020 é indicada explicitamente a metodologia Resolucdo de
Problemas.

Palavras-chave: Resolucdo de Problemas. PNLD. Livro Didatico de Matematica.

Problem Solving in the Final Years of Middle School: an exam in the
PNLD Guides (2002 and 2020)

Abstract: The research presented in this work aims to compare the problem solving
understanding(s) present in the PNLD Guide, in the 2002 and 2020 editions. As a
reference to deal with understanding(s) of problem solving, it was used Onuchic (1999)
and Trindade and Santos (2013). As a source, in this first movement, the Textbook
Guides evaluated by PNLD of the years 2002 and 2020 were used, characterizing itself
as a documentary research and bibliographic. The initial examination of the sources
made it possible to verify that the PNLD 2002, despite containing evidence of Problem
Solving as a methodology, does not include this approach. In the PNLD 2020, problem
solving as a methodology is explicitly indicated.

Keywords: Problem Solving. PNLD. Mathematics Textbook.

Resolucion de Problemas en los Ultimos Afios de Educacion
Primaria: un examen en las Guias del PNLD (2002 y 2020)

Resumen: La investigacion presentada en este trabajo tiene como objetivo comparar
lo(s) entendimiento(s) de resolucion de problemas presentes en el Guia PNLD, en las
ediciones de 2002 y 2020. Onuchic (1999) y Trindade y Santos (2013) se utilizaron
como referencia para abordar la comprension de la resolucién de problemas. Como
fuente, en este primer movimiento se utilizo las Guias de libros didacticos evaluadas
en el PNLD para los afios 2002 y 2020, caracterizandose como una investigacion
documental y bibliografica. EI examen inicial de las fuentes permitio verificar que el
PNLD 2002, a pesar de contener evidencias de Solucion de Problemas como
metodologia, no incluye este enfoque. En el PNLD 2020 se indica explicitamente la
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resolucién de problemas como metodologia.
Palabras clave: Resolucién de Problemas. PNLD. Libros Didacticos de Matematicas.

1 Introducéao

Ndo é de hoje que a Resolucdo de Problemas® como uma abordagem
metodoldgica vem sendo indicada como uma tematica de pesquisa e uma
possibilidade para melhorar o processo de ensino e aprendizagem da Matematica em
documentos oficiais de orientacdo para o curriculo. Nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), em 1998, encontramos indicios de sua relevancia, o que é revelado
também por ser foco de pesquisas no campo da Educagcdo Matematica.

Ainda assim é possivel percebermos alguns ruidos com relacdo ao seu uso em
sala de aula, o que pode ser uma consequéncia dos multiplos entendimentos
assumidos para o termo resolugdo de problemas. Entender a concepgao do professor
sobre a matematica, sua formacéao profissional e recursos pedagdgicos adotados em
sua pratica, € um caminho para nos aproximarmos mais dessa problematica, e talvez
colaborarmos para uma utilizacdo da resolucdo de problemas de forma mais

consciente, seja com o entendimento como metodologia ou com outro entendimento.

Diante disso, pesquisar sobre a Resolucdo de Problemas no livro didatico de
Matematica, que ha muito tempo é um recurso de grande apoio aos professores,
despertou nosso interesse. Sabendo que o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) é um conjunto de acfes voltadas para a avaliacdo e distribuicdo dos livros
didaticos em circulagédo no Brasil, dentre essas ac6es o edital do PNLD e o Guia do
Livro Didatico, podemos considera-lo um dos propulsores de formacdo para o
professor, 0 que torna interessante saber se, e como ele sugere a Resolucdo de
Problemas: qual(is) o(s) entendimento(s) adotado(s) pelas edicbes do PNLD para o
termo resolucao de problemas? Como isso pode ter reverberado no livro didatico de

Matematica?

Nesse caminho, neste artigo é apresentado um recorte de pesquisa mais ampla
e teve como objetivo comparar os entendimentos de resolugdo de problemas

presentes no PNLD, nas edicbes de 2002 e de 2020. O recorte temporal € parte de

3 O termo “Resolugdo de Problemas” escrito com iniciais mailsculas neste artigo, é adotado para fazer referéncia
ao entendimento como metodologia de ensino. Quando escrito com iniciais mindsculas, “resolugédo de problemas”,
refere-se a quais quer outros entendimentos dessa tematica, seja sua utilizagdo como recurso ou ao préprio ato
de resolver problemas matematicos.
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uma pesquisa maior, que visa contemplar os editais de 1999 até 2020, e é justificado
pela implementagéo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no PNLD de 2002
e por ser a ultima edicdo até o momento do programa para os anos finais do Ensino

Fundamental, que tem como suporte a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Como as fontes deste trabalho s&o documentos oficiais, o Guia PNLD,
podemos considera-la uma pesquisa do tipo documental, pois “vale-se de materiais
que ndo receberam ainda um tratamento analitico” (GIL, 2008, p. 51). De caréater
exploratdrio, a pesquisa também conta com uma parte bibliografica, em que buscamos
respaldo teérico para o trabalho com a resolugcdo de problemas, uma melhor

familiarizacdo com essa temética e também com o PNLD.

Dessa forma, com o intuito de nos aproximarmos do tema em busca de
direcionarmos da melhor forma possivel a pesquisa, nas préoximas secdes é discutido
sobre a Resolucdo de Problemas, o livro didatico e o Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNLD). No entanto, ressaltamos que as relacdes aqui tratadas é um recorte

gue sao aprofundados em uma pesquisa maior.

2 Resolucédo de Problemas

O termo resolucdo de problemas, ao longo do tempo, foi passando por
transformacdes de entendimentos com base no contexto historico e educacional do
momento. A ideia de problema e do ato de se resolver problemas foram ganhando

novos significados a partir das necessidades que foram surgindo na sala de aula.

Uma ideia contemporanea para Resolucéo de Problemas, que é adotada como
tema neste trabalho, diz respeito a sua abordagem metodolégica de ensino, conforme
Onuchic (1999) aponta, que essa perspectiva exige uma mudanca de papel do
professor, que passa a ser o orientador, e do aluno, que se torna o protagonista na
construgdo do seu conhecimento. Além disso, em outro trabalho a referida autora
alerta que o problema precisa ser o ponto de partida nesse processo de aprendizagem
e escolhido com atencéo, para que a pratica dessa abordagem seja dirigida da melhor

maneira possivel.

O professor precisa preparar, ou escolher, problemas apropriados ao
conteddo ou ao conceito que pretende construir. Precisa deixar de ser o
centro das atividades, passando para os alunos a maior responsabilidade
pela aprendizagem que pretendem atingir. Os alunos, por sua vez, devem
entender e assumir essa responsabilidade. (ONUCHIC; ALLEVATO, 2011, p.
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82)

Para que isso ocorra, o problema ndo pode indicar uma solucdo mecéanica e
conhecida pelo aluno. Ele deve ser apresentado aos alunos antes mesmo da
formalizacdo do conteldo matematico pelo professor. Através da resolugcdo do
problema, o aluno articula seus conhecimentos prévios e constroi, com a orientacao
do professor, o conhecimento ou o contetdo desejado. S6 depois desse processo €
sugerido a formalizacdo dos conceitos pelo professor. Por isso € tdo importante o
cuidado com a escolha ou preparacéo do problema, que precisa ser feita com uma

especifica intencionalidade pedagogica.

Se faz necessario entédo definirmos o que é um problema. Onuchic e Allevato
(2011) definem problema como “[...] tudo aquilo que ndo se sabe fazer, mas que se
esta interessado em fazer” (p. 81). Nos PCN temos que um problema matemético
pode ser definido como “...] uma situacdo que demanda a realizacdo de uma
sequéncia de acdes ou operacdes para obter um resultado. Ou seja, a solucédo néo
esta disponivel de inicio, mas é possivel construi-la” (BRASIL, 1998, p. 41). Ainda, no
documento esté indicado que a situacdo-problema € o ponto de partida da atividade
matematica, € 0 momento em que os alunos precisam criar estratégias para resolver
problemas, um dos principios para se trabalhar com a abordagem metodologica

Resolucao de Problemas.

Mesmo com pesquisas apontando para a eficacia dessa metodologia, ha muita
confusdo com relacdo a sua pratica. Estudar um pouco a histéria da temética
resolucao de problemas pode nos ajudar a identificar quais fatores estédo interferindo
e dificultando esse processo de ado¢do metodoldgica pelos professores. Ha um longo
percurso histérico até chegarmos nessa concepcado de Resolucdo de Problemas.
Desde a antiguidade temos registrado a importancia de problemas matematicos para
o desenvolvimento da sociedade, alguns desses problemas ainda conseguimos

encontrar em livros de matematica do século XX (ONUCHIC, 1999).

Onuchic (1999) apresenta trés maneiras de abordagem da resolucéo de
problemas identificados por Schroeder & Lester em 1989: ensinar sobre resolver
problemas, adotada por professores que se familiariza com os quatro passos de

Polya?; ensinar a resolver problemas, que se concentra na aplicacdo da matematica

4 Quatro passos de como resolver um problema matematico segundo Polya (1978): compreender o problema,
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na solucédo de problemas cotidianos; e ensinar através da resolucado de problemas,
que é a metodologia de ensino apresentada. Se pararmos para pensar nessas
definigbes, historicamente veremos uma maior adoc¢ao do ensino para resolugéo de

problemas. Como exemplo disso temos o trabalho de Bertini (2015).

A autora apresenta em seu trabalho concepcdes da utilizacdo de resolucédo de
problemas propostas para a década de 30 e para as propostas atuais no Brasil. Para
isso ela faz o exame de documentos® presentes nesses periodos histéricos. Nos
documentos da década de 30, Bertini (2015) identifica uma insatisfacdo com a
aplicacdo do uso de resolucdo de problemas, a qual tinha como Unico objetivo a
disciplina da mente e o exercicio da inteligéncia. Desde aquele momento ja se falava
e sugeria problemas que envolvessem a vida real do aluno e seu cotidiano, para que
assim, fosse implementado um ensino de Matematica para as criancas voltado a

formacdo para vida.

Nos PCN (1998), documento também apresentado pela autora, a critica com
relacdo aos problemas é voltada ao objetivo pedagdgico atribuido a resolucdo de
problemas e se mantém a recomendacao de uma formacéao para a vida. Contudo, faz-
se necessario diferenciar os significados desse termo “formacéo para a vida” em
ambos os momentos histéricos e como essa formacao se relaciona com as propostas

de utilizagbes da resolucéo de problemas:

[...] nas propostas da década de 30 resolver problemas contribuiria para a
formacéo para a vida na medida em que contribuiria para que o estudante
pudesse aplicar de forma mais eficiente o conhecimento em diferentes
situacdes. Ja nos PCN a ideia é a de que preparar para a vida é mais do que
trabalhar com a aplicacdo dos conhecimentos e, assim, a Resolugcdo de
Problemas aparece como uma proposta de metodologia de ensino. (BERTINI,
2015, p. 352)

Dessa forma, na década de 30, pouco importa se 0s problemas séo trabalhados
a partir de memorizacdo e métodos mecanicos de resolugcéo, desde que esses se
relacionem a realidade e os alunos consigam aplica-los em diferentes situacdes. Ja
na proposta metodoldgica, defendida pelos PCN, o problema precisa ser o ponto de

partida. Assim, 0s conceitos matematicos sdo abordados através da exploracdo do

problema e sua resolucao.

elaborar o plano, executar o plano e fazer a verificagao.
5 Ver mais do trabalho em Bertini (2015).
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Com o trabalho de Bertini (2015) podemos perceber que o termo resolucéo de
problemas assume mais de um significado novamente, dependendo do seu objetivo,
da intencionalidade do professor em sala de aula, nhum dado periodo historico.
Retomando a questdo do ruido/confusdo existente entre o entendimento sobre
Resolucdo de Problemas, isso nos possibilita inferir que talvez os professores
apresentem alguma resisténcia na passagem de uma concepg¢éao, da resolucao de
problemas como uma aplicacao de métodos, e outra, a concepc¢ao metodoldgica sobre
a Resolucdo de Problemas. Seria necessario entdo, uma investigacdo mais
aprofundada do uso da Resolucdo de Problemas por professores e professoras de
Matemética, contribuicdo essa que o trabalho de Trindade e Santos (2013) vem nos
apresentar.

Em seu trabalho, as autoras objetivaram analisar os usos de diferentes tipos de
problemas de quinze professores da rede municipal de Aracaju, em busca de indicios
da Resolucdo de Problemas. Somando ao fato ja mencionado que os problemas tem
grande importancia no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e que estes
devem ser escolhidos ou preparados com uma certa intencionalidade, Trindade e
Santos (2013) afirmam que “[...] os tipos de problemas matematicos adotados pelos
professores, podem dar caracteristicas do modelo de aula ministrada” (TRINDADE;
SANTOS, 2013, p. 4).

De maneira geral, quando os problemas sdo empregados somente para fixagao
de conceitos, para aplicacdo de métodos e técnicas ensinadas pelo professor, com o
objetivo de memorizacgéao e treino, as autoras categorizam essa utilizacao da resolucéo
de problemas como recurso. Quando os problemas séo aplicados como ponto de
partida para a construgdo do conhecimento em que os alunos sédo ativos nesse
processo e constroem seu conhecimento, elas categorizam essa utilizacdo da

Resolucao de Problemas como metodologia (ONUCHIC, 1999).

Adotando os tipos de problemas segundo Dante (2005), partido dos exames
das entrevistas e questionarios dos professores sobre a utilizacdo dos problemas
presentes no livro didatico, as autoras constataram a possibilidade de caracterizar 0s

problemas em dois grupos.

O primeiro grupo formado pelos exercicios de reconhecimento e algoritmico
parecem ser mais propicios a serem utilizados como recurso. O professor
exerce o papel de expositor e o aluno o de repetidor de um modelo. Ja no
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segundo grupo estéo os problemas de aplicacdo e quebra-cabeca apontados
como de maior potencialidade para que os alunos criem mais autonomia,
levantando e testando hipéteses, sendo mais questionador. (TRINDADE;
SANTOS, 2013, p. 13-14)

Com o resultado da pesquisa, constatou-se que ha uma “predominancia
guantitativa de problemas matematicos do tipo de reconhecimento, algoritmo e
padrao” (TRINDADE; SANTOS, 2013, p. 5). Neste caso, podemos deduzir que a
tendéncia da utilizacdo da resolucédo de problemas, na amostra pesquisada, € com 0
objetivo de fixar conceitos e aplicacdo de métodos. Mesmo que em alguns momentos,
com a utilizacdo de problemas de aplicacdo e quebra-cabeca, o professor se aproxima
da utilizacdo da Resolugcdo de Problemas como metodologia. Vale ressaltar
novamente que tudo depende da intencionalidade do professor, assim como as

autoras afirmaram, o uso do tipo do problema pode ser alterado.

Para o trabalho aqui apresentado adotamos o termo recurso, de Trindade e
Santos (2013), quando nos dirigirmos a abordagem da resolucéo de problemas como
instrumento para fixar conceitos, para o exercicio de métodos, dentre outras
derivacdes desses objetivos. Nesse sentido, entendemos que o “ensinar para resolver
problemas” apresentado em Onuchic (1999) e até mesmo os passos de Polya se
configuram como a utilizacdo de problemas como recurso. Ademais, € possivel
também utilizar essa perspectiva como os passos de Polya, em colaboracéo para a
resolucdo de problemas como metodologia, dependendo assim na intencionalidade

docente em sua pratica de ensino.

Vale salientar que pesquisas mais recentes® indicam que o processo de
avaliacdo estd agregado a utilizacdo da Resolucédo de problemas como metodologia.
Além do professor avaliar o aluno e se avaliar nesse processo, o aluno também é
capaz de se auto avaliar analisando “[...] seus proprios métodos e solugbes obtidas
para os problemas, visando sempre a construgdo de conhecimento” (ONUCHIC;
ALLEVATO, 2011, p. 81). Considerando que a avaliagao ocorre simultaneamente com
0 processo de ensino e aprendizagem, o0 que aqui entendemos por Resolucdo de
Problemas também é denominado pelo nome composto “metodologia de ensino-

aprendizagem-avaliacdo de Matematica através da resolucdo de problemas”

6 Realizadas pelo Grupo de Trabalho e Estudos em Resolucdo de Problemas (GTERP), da UNESP — Rio Claro/SP,
coordenado pela Prof.2 Dr.2 Lourdes de la Rosa Onuchic.



RENC

RENCiMa, Séo Paulo, v. 13, n. 4, p. 1-16, jul./set. 2022

(ONUCHIC; ALLEVATO, 2011, p. 81).

Cientes da importancia da utilizacéo de problemas no ensino da Matematica e
da distingdo da sua utilizagdo como recurso e metodologia, vamos agora tratar da
avaliacdo e da escolha do livro didatico pelos professores. Na proxima secéo

abordaremos o livro didatico como fonte de pesquisa e posteriormente o PNLD.

3 Livro Didatico (LD)

Como um dos materiais mais disseminados para 0 ensino na escola, o livro
didatico (LD) tem despertado o interesse de muitos pesquisadores e vem se
constituindo um dominio de pesquisa, de investigagcdo, no campo da Educacao,
considerando também o fato que esta diretamente ligado com o processo de ensino e

aprendizagem.

Em sua producéo, Choppin (2004) aponta que o LD pode assumir multiplas
funcdes e destaca quatro: funcao referencial, funcéo instrumental, funcdo ideoldgica
e cultural e funcdo documental. As funcdes podem variar dependendo do contexto
sociocultural, da época, da disciplina, do nivel de ensino, dos métodos e dos usos do
livro didatico. Este trabalho tem como foco principal a funcéo instrumental do LD, que
segundo o autor diz respeito as praticas dos métodos de aprendizagem, propde
exercicios ou atividades com o intuito de auxiliar a memorizacdo dos conhecimentos
e contribuir para aquisicdo de competéncias, a apropriacdo de habilidades, de

métodos de resolucao de problemas etc.

Se tratando de pesquisas histéricas sobre o LD, Choppin (2004) distingue em
duas grandes categorias: aquelas que compreendem o livro como documento
historico analisando seu contetdo e aquelas que negligenciam o contetdo do LD e o

consideram como obijeto fisico.

No primeiro caso, a histéria que o pesquisador escreve nao &, na verdade, a
dos livros didaticos: € a histéria de um tema, de uma nocdo, de um
personagem, de uma disciplina, ou de como a literatura escolar foi
apresentada por meio de uma midia particular; além disso, é frequente que
os livros didaticos constituam apenas uma das fontes as quais o historiador
recorre. (CHOPPIN, 2004, p. 554)

Como a proposta deste trabalho em desenvolvimento envolve o exame de
documentos como as edi¢des do PNLD - 2002 e 2020 - e o exame de livros didaticos

aprovados durante esse percurso com o0 foco na identificagdo e comparagao de
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entendimentos sobre a resolucdo de problemas, podemos assim nos localizar na
primeira categoria, em que o tema o qual contaremos uma histéria € a Resolugdo de
Problemas e as fontes a qual recorreremos além dos livros didaticos, sdo os PNLD e
provavelmente documentos nacionais curriculares. Esse exercicio pode possibilitar
identificar como a resolucdo de problemas aparece em ambas as fontes e se as ideias
convergem durante essa trajetéria. O trabalho de Justulin e Morais (2016) € um
exemplo que trata da Resolugdo de Problemas em diferentes fontes.

As autoras investigam como a resolucdo aparece nas pesquisas, em livros
didaticos de Matematica e em documentos oficiais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e as Orientacdes Curriculares Nacionais (OCN). Constatou-se que
nas pesquisas, sobretudo apés a década de 80, comeca a ser adotado o entendimento
de Onuchic (1999). Nos documentos também € possivel perceber a presenca da
perspectiva do ensino e aprendizagem através da Resolucdo de Problemas, assim
como constatou Bertini (2015). Contudo isso ndo aconteceu nos livros didaticos que
foram examinados do PNLD 2014 (JUSTULIN; MORAIS, 2016, p. 11).

se pode afirmar, a partir da analise empreendida, que ndo ha apropriacdo dos
autores dos livros analisados no que concerne aos avangos ha pesquisa
sobre resolucdo de problemas, expressos pela pesquisa e documentos
oficiais sobre o tema, como exemplo, a resolucdo de problemas na
perspectiva do “através de”. (JUSTULIN; MORAIS, 2016, p. 11)

Apesar que esses sdo resultados preliminares do trabalho das autoras, elas
relatam uma convergéncia de ideias sobre a resolucédo de problemas na perspectiva
do “para”. Se apropriando do termo utilizado por Trindade e Santos (2013), temos
nesse caso entdo que a resolucdo de problemas como recurso foi a mais abordada

nos livros didaticos.

Isso nos faz refletir se, e como a tematica resolucéo de problemas aparece no
PNLD, ja que este € o programa que normatiza o livro didatico, programa responsavel
por avaliar e disponibilizar material didatico. Apresentamos na proxima sec¢do duas
edigbes do Guia do Livro Didatico, agbes do PNLD - de 2002 e de 2020 - sobre as
quais teceremos as primeiras consideracfes sobre a presenca da resolucdo de

problemas.
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4 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

O livro didatico (LD), como um recurso que colaborou para a expansao da
educacéao no Brasil, foi difundido e hoje esta presente na maioria das escolas publicas.
O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), desde 1985, € o responsavel pela
avaliacdo e distribuicdo dos livros didaticos. Contudo o processo de ampliacdo do

material didatico como uma politica de governo iniciou na década de 30.

Em 1937, com a criacao do Instituto Nacional do Livro (INL), o Brasil comecou
a viabilizar o acesso ao livro didatico, este que antes era importado e de alto custo,
passou a ter baixo custo e gratuidade para bibliotecas afiliadas. No ano seguinte,
1938, foi instituida a Comisséao Nacional do Livro Didatico (CNLD) a primeira politica

de legislacéo para a producao e circulagéo do LD.

Em 1966 foi criada a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED),
acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid) que assegurou recursos suficientes para a
distribuicdo de 51 milhdes de livros e sua continuidade. O INL desenvolveu o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), assumindo as
responsabilidades administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros da
COLTED.

Posteriormente, no ano de 1985, o PLIDEF deu lugar ao PNLD com
expressivas mudancas. Exemplo disso foi a indicacdo do livro didatico pelos
professores, a reutilizacao do livro didatico e a extensdo da oferta para os anos iniciais
do ensino fundamental. Em 1994 temos a publicagdo do documento intitulado
Definicdo de Critérios para Avaliacdo de Livros Didaticos, que estabelece as
normativas para o LD. S6 em 1996 que € lancado o primeiro Guia de Livros Didaticos
para 0s anos iniciais do ensino fundamental, seguindo os critérios do documento
mencionado anteriormente, que vem sendo aperfeicoado para todos os niveis de

ensino e sendo publicadas novas edi¢cfes até hoje.

O Guia € um documento oficial de orientacdo aos gestores e professores para
a escolha do livro didatico, mediante a avaliagdo do PNLD. Nele é expresso os critérios
de avaliacdo, as obras selecionadas e o relatorio da avaliagdo dessas obras, que vem
se adaptando a cada edicdo, sempre buscando atender a mudancas curriculares
como os PCN e a BNCC.
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Essas novas orientacdes, seja da LDB, seja das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental ou dos Parametros Curriculares
Nacionais, indicam revisdes importantes que vém se dando na legislacéo e
nas praticas escolares e que precisam, portanto, estar refletidas na
configuracao dos livros didaticos. (BATISTA, 2001, p. 26)

Como parte integrante do PNLD, o Guia se constitui como fonte de pesquisa.
Considerando que a Resolucao de Problemas é prevista pelos PCN e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), buscaremos fazer um ensaio inicial verificando as
transformacdes sobre a resolucdo de problemas presentes no PNLD de 2002, edi¢ao
pdés PCN para o ensino fundamental anos finais, e no PNLD 2020, edi¢do p6s BNCC.

O Guia do Livro Didatico 2002 € o primeiro em que a escolha é feita por colecao.
E composto pela apresentacio dos critérios gerais, critérios especificos de cada area,
as fichas de avaliacdo e a analise dos especialistas sobre as colecdes. Na parte
especifica da Matemética, ele apresenta o critério de correcdo e pertinéncia

metodoldgica.

Todo livro didatico é resultado das concepgbes explicitas ou implicitas que
seu autor tem sobre a Matematica e o ensino-aprendizagem. Essas
concepgcbes expostas no Manual do Professor, devem concretizar-se
coerentemente no Livro do Aluno, ou seja, com correcdo e pertinéncia
metodolégicas. (BRASIL, 2001, p. 142-143)

E perceptivel com a leitura do trecho e do Guia 2002 a obrigatoriedade da
indicacdo de metodologias para ensino da matematica. Ainda que o critério ndo faca
a especificacdo de quaisquer abordagens metodoldgicas, é possivel identificar
indicios da Resolucdo de Problemas quando o texto aponta algumas de suas
caracteristicas como a necessidade do trabalho em grupo, da autocritica e
autoavaliacdo, a habilidade argumentativa, incentivo a criatividade e ao senso critico.

Para exemplificar essa afirmativa, em Atividades Propostas o Guia indica que

[...] aresolucéo de problemas é parte fundamental da atividade matemética e
de suas aplicacGes a situacdes novas, € importante que o livro apresente
ampla variedade de situagcfes-problemas que devem ser significativas para o
aluno e, se possivel, abranger topicos relativos a outras areas de
conhecimento. O livro didatico deve conter atividades que permitam a
exploragdo de resolugbes proprias dos alunos; incluir problemas que
apresentem varias solugées ou solu¢des aproximadas; propor enunciados de
maneira a exigir selecdo de dados pertinentes. (BRASIL, 2001, p. 145-146)

Ressaltar a importancia de problemas matematicos de sua escola, de

resolucbes préprias dos alunos e problemas com varias solugdes, estamos
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caminhando com caracteristicas da Resolucdo de Problemas, no qual o aluno é
protagonista e constréi sua solucdo e os problemas ndo apresentam uma Unica
maneira de resolucdo, de forma mecanizada, possibilitando o aluno a explorar a

situacao interpretando e atribuindo significado a partir de suas experiéncias.

Apesar de ter encontrado indicios dessa abordagem metodoldgica nos critérios
para o livro didatico do PNLD 2002, ao fazer a leitura das Consideragfes Gerais sobre
as obras, podemos perceber que as cole¢cbes ndo cumpriram com maestria esse

quesito.

Dentre os aspectos negativos, podemos apontar as cole¢des que enfatizam
somente a exposicao ldgica dos conteldos, sem nenhuma preocupacao
metodolégica que leve em conta os interesses e 0 desenvolvimento cognitivo
do aluno. Outras cole¢cdes sem nenhum cuidado metodolégico, enfatizam
guase exclusivamente a memorizacdo. Encontramos ainda cole¢Bes que
pretendem ser “modernas” e alardeiam metodologias baseadas na resolugéo
de problemas, em jogos e outras atividades concretas e uma
contextualizacdo vinculada ao cotidiano do aluno. Frequentemente suas
propostas séo artificiais e superficiais, por vezes isoladas em um capitulo, ou
em encaixes de capitulos, sem nenhuma relacdo com o restante do texto.
(BRASIL, 2001, p. 149-150)

A utilizacdo de exposicdo légica dos conteudos e o trabalho com a
memorizacao pode se caracterizar resolucéo de problemas como recurso, e apresenta
indicios de sua utilizacdo nos livros didaticos do PNLD 2002. O alarde com
metodologias baseadas em problemas e sua auséncia no decorrer do livro,
conseguentemente na pratica, pode se caracterizar como a identificacdo de uma acéo
dificultadora da implementacao da Resolucao de Problemas como metodologia. Além
disso, como os livros mencionam essa metodologia e ndo cumprem em sua resolucéo,

a hipotese é que essa seja uma acdo que aumenta a confusdo com relacdo ao

entendimento de Resolugédo de Problemas pelos professores.

Ja no Guia PNLD 2020 constatamos a sugestédo direta para a utilizacdo da
Resolucdo de Problemas como metodologia nos livros didaticos. Esse foi o primeiro
Guia pautado na BNCC e é composto somente pelas especificidades da area da
Matematica. Contém uma introducao, os critérios de avaliagdo e a ficha de avaliagéo,
além das obras aprovadas e a analise dos especialistas. Como no Guia do Livro
Didatico 2002, o Guia do PNLD 2020 também apresenta o critério da ado¢ao de
metodologias para o ensino da matematica, contudo apresenta-se com o nome

Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodoldgica. Apesar de ndo aparecer
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como critério/obrigacdo para o livro didatico, o Guia reservou um topico em sua

introducao para tratar da Resolugdo de Problemas. Apesar do termo no recorte a

7

seguir apresentar letras mindsculas, é importante evidenciar que possui 0 mesmo

entendimento metodologico, mudando apenas a grafia.

A resolucdo de problemas é uma metodologia de ensino em que séo
propostas situacdes com o objetivo de despertar e estimular nos(as)
estudantes a investigacao e a exploracdo de novos conceitos. No inicio da
década de 2000, a resolucdo de problemas era, comumente, vinculada ao
estudo da Matematica, entretanto, atualmente, esse principio metodoldgico é
reconhecido como fio condutor para o ensinar e o aprender de varios
componentes curriculares. E relevante que os(as) professores(as) do Brasil
vejam a resolucdo de problemas como uma opg¢éo de metodologia de ensino,
assim como a modelagem matemética, a etnomatemética, os jogos e as
brincadeiras, entre outras. Na metodologia de ensino resolucdo de
problemas, é previsto que os(as) estudantes identifiquem os conceitos e
procedimentos matematicos utilizados na formulacdo mateméatica do
problema, apliguem esses conceitos, executem procedimentos e, ao final,
compatibilizem os resultados com o problema original, comunicando a
solucdo aos colegas por meio de argumentagdo consistente e linguagem
adequada. (BRASIL, 2019, p. 7-8)

Ressaltamos por meio desse recorte a adocao de forma clara da abordagem
metodoldgica da Resolucdo de Problemas presente no Guia PNLD 2020. Essa
perspectiva € a mesma referenciada por Onuchic (1999) nesse trabalho, que mais
recentemente, como vimos, ficou conhecida como a metodologia de ensino-
aprendizagem-avaliacdo de Matematica através da Resolucdo de Problemas. Por
meio de um problema, que funciona como ponto de partida para a construcédo de
Novos conceitos, o aluno protagonista ira explorar a resolucéo, articulando e aplicando
seus conhecimentos prévios, que posteriormente sera defendido pela sua prépria
argumentacdo para seus colegas. Se no PNLD 2002 temos indicios dessa

metodologia, no PNLD 2020 temos ela concretizada.

Na leitura das consideracdes gerais na parte Obras Selecionadas, néo foi
retomado o termo Resolucdo de Problemas que se direciona a verificacdo da
utilizacdo da abordagem nas colec¢des avaliadas. Contudo faz mencao as situacoes-

problemas presentes nas colec¢des.

O trabalho com situagdes-problema €, em maior ou menor grau, valorizado
nas obras, tanto como estratégia motivadora aos(as) estudantes —com
incentivo ao trabalho em grupo, a expressao e ao registro de ideias e
procedimentos —, quanto para o desenvolvimento de estratégias de
construgdo de conceitos matematicos. (BRASIL, 2019, p. 22)
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Nesse recorte, mesmo sem a presenca do termo Resolucédo de Problemas, é
possivel identificarmos caracteristicas que nos remetem a essa abordagem
metodoldgica quando ele vincula aos problemas apresentados o trabalho em grupo, a
valorizac&o da construcdo de estratégias e da construcdo de conceitos matematicos.
Dessa forma é possivel aferir por essa avaliacdo que as obras apresentam, no

minimo, indicios da utilizacdo da Resolucdo de Problemas como metodologia.

Como o exame aqui é dos Guias e das avaliacdes gerais presentes neles,
talvez seja necessario para validacdo desses resultados a verificacdo através do
exame dos livros didaticos avaliados. Etapa a qual esta prevista na continuacdo da

pesquisa maior.

5 Consideracgoes

Neste artigo foi apresentado um recorte de pesquisa e teve como objetivo
comparar os entendimentos de resolucdo de problemas presentes no PNLD, nas
edicoes de 2002 e 2020. Dessa forma, foi realizado a afericdo de alguns resultados

gue serdo explorados na pesquisa maior.

Podemos perceber que existem varios entendimentos para a resolucdo de
problemas no ensino da Matematica. A partir dos usos adotados para este trabalho —
como recurso e metodologia — percebemos no exame do PNLD 2002 que, apesar do
Guia do Livro Didatico conter indicios da perspectiva metodolégica com base em suas
caracteristicas, o programa ndo contemplou essa abordagem. Na analise das
avaliacdes das colecdes, os livros parecem mencionar sobre a utilizacdo da resolucéo
de problemas como metodologia, contudo os avaliadores apontam a fixacdo e a
memorizacdo de conceitos como principal objetivo, 0 que configura sua utilizacao
como recurso. Ja no Guia do Livro Didatico do PNLD 2020 temos explicitamente a
sugestdo da Resolucdo de Problemas como metodologia, contudo na analise das
avaliacoes das colecdes de livros didaticos s6 foi possivel inferir sobre algum indicio
dessa perspectiva, como o desenvolvimento e utilizacdo de estratégias préoprias dos

alunos para resolugéo.

O fato da Resolucdo de Problemas como metodologia esta mais presente na
edicdo do PNLD do ano de 2020 do que na edi¢cao do PNLD de 2002, nos Guias dos
Livros Didaticos, pode ser explicado pelos avancos que as pesquisas com essa

tematica vém tomando no Brasil. Além disso, os documentos que orientam o PNLD
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podem interferir nessa analise. Apesar de que a BNCC e os PCN sugerem a utilizacao
dessa abordagem metodoldgica, um tem carater obrigatério e o outro de orientacdo

respectivamente.

Esses primeiros resultados apresentam uma forte possibilidade que a
Resolucdo de Problemas estd ganhando espaco nos livros didaticos até mesmo no
seu processo de avaliacédo, presente desde o PNLD. Isso podera ser verificado com
mais precisao na continuidade da pesquisa que inclui o exame de mais edi¢bes do
PNLD, tanto dos Guias quanto dos Editais, e o exame de livros aprovados nessas

edicoes.
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