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A etnomatemética desenvolvida por uma costureira: possibilidades
e inspiracdes para praticas pedagogicas de ensino da Matemaética

Schayla Letyelle Costa Pissettit
Eliana Maria do Sacramento Soares?

Resumo: Com o0 objetivo de compreender 0s conhecimentos construidos
empiricamente e tom4-los como inspiracdo para as préaticas escolares, apresentamos
um estudo baseado na etnomatematica desenvolvida por uma costureira para lidar
com o seu trabalho. Para tanto, utilizamos o delineamento cartografico com o intuito
de acompanhar as atividades desenvolvidas, relacionadas a medidas, proporcéo,
calculos financeiros, entre outros conceitos. Diante disso, inferimos, a partir do
mapeamento das acfes da costureira, que ela faz uso de uma linguagem prépria,
advinda de seu contexto sociocultural e baseada em seus saberes empiricos, que
emergiram de observacbes e experimentacdes, sendo, portanto, uma
etnomatematica. Ademais, acreditamos que isso pode inspirar professores a valorizar
0s saberes matematicos de seus alunos, como ponto de partida e contextualizacéo
para 0 ensino da matematica escolar. Em uma perspectiva didatica, trabalhar com
etnomatematica em sala de aula significa incluir a realidade sociocultural na qual os
alunos se inserem, no desdobramento das atividades escolares.

Palavras-chave: Etnomatematica. Saberes Etnomatematicos. Saberes Matematicos.
Matematica e Cultura.

Ethnomathemathics made by dressmaker: possibilities ans
inspirations for pedagogical practives in Mathematics teaching

Abstract: Understanding empirical built knowledge as main target and taking them as
inspiration to school practices, we present a study based on ethnomathematic
developed by a seamstress to deal with her job. Using cartographic design to follow
her actions, related to measure, proportion, finance calculation among other concepts.
We infer, by mapping her actions, that she uses her own language, coming from her
cultural and social knowledge based on empirical learning, which emerged from
observation and experimentation, being, so, an ethnomathematic. It is believable that
this can be inspiring to teachers appreciate the mathematics learning from their
students, as a starting point and contextualization to school math teaching. In an
educational perspective, working with ethnomathematic in classroom means including
a socio and cultural reality in which students are located in, to deployment of school
activities.

Keywords: Ethnomathematic. Ethnomathematic Knowledge. Mathematical
Knowledge. Math and Culture.
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Matematica

Resumen: Con el objetivo de comprender los conocimientos construidos
empiricamente y tomarlos como inspiracion para las practicas escolares, presentamos
un estudio basado en la ethomatematica desarrollado por una costurera para abordar
su trabajo. Utilizamos el disefio cartografico con la intencibn de acompafiar sus
acciones, relacionadas a medidas, proporcion, célculos financieros, entre otros
conceptos. Deducimos, a partir del mapeo de sus acciones, que ella utiliza un lenguaje
propio, surgido de su contexto sociocultural y basado en sus conocimientos empiricos,
surgidos de las observaciones y experiencias, siendo, por tanto, una ethomatematica.
Creemos que esto puede ser inspirador para que los docentes valoren los
conocimientos matematicos de sus alumnos, como punto de partida y
contextualizacion para la ensefianza de la matematica escolar. Desde una perspectiva
didactica, trabajar con la etnomatematica en el aula significa incluir la realidad
sociocultural en la que se insertan los estudiantes, al desenvolvimiento de las
actividades escolares.

Palabras clave: Etnomatematica. Conocimiento Etnomatematico. Conocimiento
Matemético. Matematica y Cultura.

1 Introducéao

A Matematica € um corpo tedrico cujos conceitos sdo expressos por meio de
definicbes, articulados a teoremas e se apresenta por meio de uma linguagem
simbdlica, de formato l6gico dedutivo e formalizado, levando em conta aspectos

socioculturais e historicos.

Em linhas gerais, a pratica do ensino da matematica, por sua vez, esta
embasada em informacbes sobre resultados formalizados, definicbes e
procedimentos de calculos, regras e formulas. Assim, as praticas pedagdgicas, muitas
vezes, sdo desvinculadas dos significados e dos fundamentos que originaram o
contetdo, objeto de aprendizagem, dando énfase a estruturas prontas e ja

formalizadas, regras e algoritmos.

Nesse contexto, o aluno aprende a manipular simbolos, fazer calculos e
executar algoritmos, na maioria das vezes sem refletir sobre esses procedimentos e,
tampouco, relacionar o que aprende com as situa¢des do cotidiano ou fendbmenos da

realidade que o cerca.

Nesse sentido, Santos et al. (2020, p. 983) relatam que:

[...] por conta da pouca contextualizagdo realizada nas aulas de matematica,
ela acaba ganhando uma conotacdo de “ciéncia isolada”, em que a
formalidade e as regras acabam contribuindo tanto para dificultar que os
estudantes realizem céalculos matematicos como também contribuem para
gue estes nao aprendam os conteddos vistos em sala de aula.
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Essa forma de ensinar, que destaca apenas regras e leis ja estabelecidas, sem
analisar os seus fundamentos e sem discutir situagbes ou contextos em que O
conteldo ensinado pode ser utilizado, tem poucas chances de desenvolver o
pensamento criativo e intuitivo, bem como pouco colabora no desenvolvimento de

aptiddes intelectuais.

Tais consideracdes estdo de acordo com as ideias de pesquisadores que
discutem o ensino da matematica, como Roque (2012), Franco (2015) e Boarati
(2018), cujos estudos destacam a importancia de pensar em diversas alternativas para
criar praticas de ensino que tenham potencial de desencadear processos de
aprendizagem do contelido estudado, do ponto de vista matematico e do ponto de

vista de sua utilizacao para representar situacoes e resolver problemas.

Ao observarmos a construcdo das ideias matematicas em uma perspectiva
histdrica, percebemos que os conhecimentos matematicos, que hoje se apresentam
formalizados, organizados e sistematizados, emergiram, em grande parte, a partir de
circunstancias relacionadas ao cotidiano, com o intuito de solucionar problemas ou

otimizar situacoes.

Conforme nos recomenda Stewart (1996), é importante compreender essa
linguagem além do significado constituido na teoria que ela representa, pois também
€ necessario compreendé-la no sentido das relagdes que se constituem em situacdes

e problemas da realidade.

Sendo assim, podemos inferir que o ensino da matematica precisa ir além de
sua abordagem formal, para incluir agdes que desenvolvam competéncias e condutas
por elas requeridas, que se fortalecem a partir do pensamento légico e organizado, da
analise e da construgéo, da coeréncia de raciocinio, bem como da capacidade de
representar situacdes e fendbmenos da realidade. Dessa forma, a matematica ndo se
limita a ser visualizada apenas como uma disciplina que integra uma matriz curricular,
mas como um conjunto de ideias que podem subsidiar o processo de resolver
problemas inerentes as situagcdes vivenciadas por diferentes sujeitos, em contextos

distintos.

Com o intuito de colaborar com as reflexdes acerca das praticas de ensino
fundamental da matematica, apresentamos um estudo tendo como abordagem a
etnomatematica, que evidencia como esse conceito pode ser inspirador para que

professores de matematica possam refletir sobre o seu fazer docente, concebendo
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praticas e estratégias de aprendizagem, no ambito da matematicaZ.

Nosso objetivo € compreender os conhecimentos matematicos construidos
empiricamente por uma costureira ao lidar com seu cotidiano de trabalho, de modo a
toma-los como inspiracdo para as praticas escolares de ensino da matematica. No
mesmo sentido, propomos que observar as ideias etnomatematicas desenvolvidas
pelos alunos seja inspirador para os professores, pois, assim, podem levar em conta
0 universo cultural de seus alunos, possibilitando criar um ponto de partida entre aquilo
gue os estudantes ja conhecem e as novas ideias que se pretende desenvolver no

contexto escolar.

2 Quadro tedrico

Este estudo baseia-se especialmente nas ideias de Ubiratan D’Ambrosio
(2009), acerca do ensino da matematica, e de Paulo Freire (1997), acerca de saberes

culturais e populares.

D'Ambrosio (2009), um dos pioneiros do estudo da Etnomatematica no Brasil,
conceitua a Etnomatematica como uma abordagem que valoriza o conhecimento
empirico de cada sujeito e como esses saberes influenciam na resolugdo de

problemas matematicos, nos mais diversos campos de atuacao.

A etnomatematica diz respeito aos saberes culturais dos sujeitos, construidos
ao lidar com suas experiéncias cotidianas, em que as ideias relacionadas a
Matemética, como calcular, medir, organizar, inferir, deduzir, surgem em um formato,
muitas vezes, diferentes daquele apresentado pela matematica institucionalizada.
Para tanto, ndo seguem padrdes ou algoritmos pré-estabelecidos, mas, ainda assim,
sdo suficientes para resolver problemas e situacdes inerentes ao cotidiano de

determinados grupos.

Como cita Ubiratan D’Ambrosio (1993), o intuito da etnomatematica ndo é

colocar-se como superior a matematica cientifica, mas agregar valores a ela:

Essa visdo da dimensdo educacional ndo tem como proposta anular a

3 Este artigo é recorte de uma tese intitulada Ecos e ressonancias de movimentos cartograficos em cotidianos
profissionais: a etnomatematica inspirando praticas educativas para o ensino da matematica, defendida e aprovada
com distin¢éo, junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da Universidade de Caxias do Sul, em maio
de 2022. O projeto de tese foi aprovado pelo comité de ética em pesquisa da referida Universidade, sob o parecer
n°5.069.461, em 28/10/2021.
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Matematica cientifica, muito menos menospreza-la. A Etnomatematicanao
substitui conhecimentos produzidos por geracfes de pensadores, mas
incorpora a esses valores legados a humanidade significados praticos.
(D’AMBROSIO, 1993, p. 23)
Sendo assim, partimos do pressuposto de que a etnomatematica se configura
como uma perspectiva da matematica desenvolvida para representar processos
segundo os quais determinados sujeitos desenvolvem e representam o0 seu

pensamento matematico, com o intuito de lidar com o cotidiano.

Ainda segundo D’Ambrosio (2018, p. 01), a etnomatematica também é “um
programa de pesquisa que tem como foco entender como a espécie humana
desenvolveu seus meios para sobreviver na sua realidade natural, sociocultural e
imaginéria, e para transcender, indo além da sobrevivéncia”. Nesse contexto, o autor
destaca a etnomatematica como um conjunto de meios capaz de oportunizar ndo so
a sobrevivéncia, mas a melhoria da condi¢cdo de vida daqueles que a praticam em

seus cotidianos.

Nessa perspectiva, D’Ambrosio, (2020%) também diz que:

A etnomatematica pode ser vista enquanto mediadora entre 0s processos
cognitivo e social, que se desenvolve a partir do que cada sujeito conhece,
entende, precisa ou sabe fazer. Partir disso ndo significa limitar-se a isso,
mas ter unponto de partida para introduzir ou conduzir novas ideias. E isso
gue far4 a matematica ter sentido para aquele que a vivencia. (Palavras do
professor Ubiratan, por videochamada, 28/10/2020)

Segundo Knijnik (2003), as raizes da etnomatemética tém suas origens na
década de 1960, relacionadas aos movimentos de educacdo popular. No Brasil,
tivemos grande influéncia de educadores como Paulo Freire, cuja premissa
educacional estava pautada em uma educagéo politizada, com foco na construgéo da
cidadania e da participagao social dos educandos, descontruindo a ideia da educacéo

enguanto elemento de parcialidade ou neutralidade.

Sob o mesmo viés, Knijnik (2003) afirma que a matematica precisa ser
compreendida como um conhecimento cultural, gerado por diferentes povos e que tem
como produtos costumes, habitos, linguagens proprias, estilos, técnicas e modos

diferentes de pensar, produzir e reproduzir ideias. Dessa maneira, a ethnomatematica

4 Entre os anos de 2019 e 2020, tivemos o prazer trocar e-mails com o professor Ubiratan D’Ambrosio, e no dia
28/10/2020 o entrevistamos através de uma chamada de video, na qual o professor nos trouxe ideias e inspiracées
para a escrita da tese que inspirou este artigo.
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se constréi nas vivéncias e nas experiéncias.

Para Hoffmann e Machado (2011, p. 09):

[...] 0 aluno adulto, devido ao seu histérico de vivéncias, tanto pessoal como
profissional, agrega saberes praticos intrinsecos e necessarios as suas
experiéncias diarias, os quais sao importantes e devem ser respeitados como
tal. Portanto, na escola, ao se defrontarem com conceitos elaborados, esses
saberes encontrariam a oportunidade de serem aprofundados e legitimados.
A problematica encontra-se no resgate e significacdo desses saberes.

Segundo as autoras, os conhecimentos desenvolvidos cotidianamente por
diferentes sujeitos, tanto em uma perspectiva profissional quanto pessoal, se fazem
de suma importancia pela aproximagéo de seus cotidianos, visto que sao aplicados
com o intuito de resolver problemas, desenvolver atividades cotidianas ou

profissionais e facilitar processos. Assim, ndo sdo apenas componentes curriculares

sem relagdo com suas experiéncias.

Em aproximagdo a isso, Silva e Godoy (2016, p. 130) descrevem a
etnomatematica como “a maneira particular e talvez peculiar em que grupos culturais
especificos realizam suas tarefas de classificagao, ordenacao, contagem e medigao”.

Além disso, relatam que existe

[...] uma visdo distorcida de que a Matemética é universal e livre da cultura,
isto €, desvinculada dos diferentes grupos culturais. Investigacdes recentes
tém revelado que a Matematica usada na vida diaria, ao ser afetada por
modos distintos de cogni¢céo, pode ser bem diferente daquela que se ensina
nas escolas. A Etnomatematica sugere uma ampla conceitualizagdo das
Matematicas e do significado de “etno”. Uma visdo ampla das Matematicas
inclui aritmética, medigdo, classificagdo, ordenacéo, inferéncia e modelagéo.
“Etno” abarca grupos culturais identificdveis, tais como sociedades nacionais,
tribos, classes profissionais etc. e incluem seus cédigos, simbolos, mitos e
também as suas maneiras especificas de raciocinio e inferéncia (SILVA,;
GODOY, 2016, p. 130-131).

Esses saberes populares aos quais a etnomatematica se refere sao
constituidos por conhecimentos, estratégias e experimentos desenvolvidos e vividos
por grupos com afinidades, como familias, classes profissionais, comunidades,
criancas com faixas etarias similares e grupos de pessoas de convivéncia ou
especificidades comuns. Em muitos casos, esses saberes sdo levados adiante e

transmitidos por geragcbes ou alastram-se em determinados locais, habitualmente

sendo reproduzidos e transmitidos de forma oral.

Outra particularidade é que esses saberes ndo costumam ser considerados ou
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catalogados em livros, pois 0 seu surgimento esta atrelado a viabilizacdo de
particularidades dos grupos de sujeitos ja mencionados. Como cita Lopes (1993, p.
18): “enquanto o0 senso comum aponta para a universalidade e para a uniformidade,

0 saber popular aponta para a especificidade e para a diversidade”.

A questdo cultural e dos saberes populares pontuada na etnomatematica
também é uma das premissas centrais contidas na proposta politico-pedagdgica de
Paulo Freire, que reconhece a cultura como um acesso aos conhecimentos, de modo
a criar um elo entre a realidade de cada sujeito e a aprendizagem contida e que ainda

pode ser desenvolvida de maneira ampla, conectada e contextualizada.

Entretanto, reconhecer uma educacdo que parte da cultura, ndo significa
desprezar o conhecimento cientifico. Acerca disso, para Freire (2005, p. 83):

[...] o indio ndo optou por pescar flechando. O seu estagio cultural e
econdmico, social etc. é esse, 0 que nao significa que ele ndo saiba, que ndo
possa saber de coisas que se dera fora desse estagio cultural. Entdo eu acho
gue o meu respeito da identidade cultural do outro exige de mim que eu nédo
pretenda impor ao outro uma forma de ser de minha cultura, que tem outros
cursos, mas também o meu respeito ndo me impde negar ao outro o que a
curiosidade do outro e o que ele quer saber mais daquilo que sua cultura
propde.

A ideia de legitimar o conhecimento popular ndo corrobora a perspectiva de
desprezar o conhecimento formal, mas sim a ideia de reconhecer a existéncia de
conhecimentos que se constroem nas vivéncias e nas experiéncias, abrindo um leque
de novas possibilidades quando pensamos em estruturas, origens e reflexos do

conhecimento.

Assim, ao estabelecer uma analise da perspectiva freireana de ensino em
aproximacao a etnomatematica, pontos comuns e convergéncias entre 0S processos
vém a tona: as duas ideias corroboram no sentido de que valorizam a experiéncia, o
contexto, a cultura, a diversidade e a aprendizagem que cada sujeito ja traz consigo

em sua bagagem, entretanto, sem limitar-se a ela mesma.

Para Chassot (2008), esse elo entre os saberes escolares e populares seria
mediado pelo conhecimento cientifico, atribuindo a ele a funcéo de facilitador da leitura

e do entendimento do mundo, corroborando a perspectiva humanitaria da educacao.

3 Meétodo

Para realizar este estudo, utilizamos o meétodo cartografico enquanto
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delineamento metodologico, formulado por Gilles Deleuze e Félix Guattari (2011). A
cartografia € um método moldado de acordo com as caracteristicas de cada pesquisa,
baseada na experimentagcdo e na necessidade de manter a visdo do pesquisador

ampla e abrangente, sem pré-conceitos ou objetivos tracados de antemao.

Além disso, a cartografia tem em sua fundamentacéo o fato de acompanhar os
fluxos,as mudancgas, os caminhos tomados e as escolhas feitas, no sentido de tentar
capturar a dinamicidade do fendbmeno estudado. O fato € que quando adentramos um
espacocomo cartégrafos, os movimentos j4 estdo acontecendo, pois nao iniciam
apenas para que possamos observa-los e nem se constituem com esse propaésito.

Eles j& estdo em fluxo.

Logo, nosso trabalho enquanto pesquisadores-cartografos é adentrar um novo
espaco, observar, compreender e descrever quais processos estdo acontecendo ali,
Como 0s sujeitos envolvidos na pesquisa se integram ao meio, o que desenvolvem,
quais caminhos sédo tomados para lidar com as situagdes e, principalmente, qual

sentido cada um d& ao que realiza.

Esse método é moldado de acordo com as caracteristicas de cada pesquisa,
baseando-se na experimentacao e na necessidade de manter a visdo do pesquisador
ampla e abrangente, sem pré-conceitos, permitindo que o pesquisador flexibilize as
suas estratégias de acordo com as necessidades com as quais se depara em seus

estudos. Para Passos et al. (2009, p. 17):

a cartografia como método de pesquisa-intervencdo pressupde uma
orientacdo do trabalho do pesquisador que nédo se faz de modo prescritivo,
por regras ja prontas, nem com objetivos previamente estabelecidos. No
entanto, ndo se trata de uma acdo sem direcao, ja que a cartografia reverte o
sentido tradicional de método sem abrir mdoda orientacdo do percurso da
pesquisa.

Justificamos a nossa escolha pelo delineamento cartografico com base
especialmente na dinamicidade do fenbmeno em estudo, visto que € um processo que
carece de um olhar que vai além da obviedade. Nesse sentido, acompanhar as
entrelinhas e a subjetividade dos movimentos cartograficos significa implicar o proprio

pesquisador no processo.

Nesse estudo, apresentaremos algumas ideias que surgiram ao acompanhar o
cotidiano de uma costureira no desenvolvimento de suas atividades laborais e como

essas ideias podem nos inspirar, enquanto professores de matematica, a pensarmos
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e repensarmos a respeito de nossas praticas docentes.

Para compreender as dindmicas que compdem o0 processo do cartografar,
utilizamos de observacdes participantes, questionarios e entrevistas cartograficas. Na
cartografia, “a entrevista se configura como uma conversa menos formal, menos
montada ou armada, efetivando-se como um passeio que segue multiplos vetores”
(TEDESCO etal., 2013, p. 312). Em outras palavras, nesse delineamento, a entrevista
€ uma estratégia para acompanhar o sentido dado pelo sujeito entrevistado acerca de

um fendbmeno.

Assim, nos propusemos a entender como 0 sujeito em questdo lidou com
situacdes inerentes as suas atividades profissionais, utilizando o conhecimento
matematico que se constituiu de maneira empirica, e 0 que podemos aprender
acompanhando essas ideias para inspirar a criacdo de estratégias e praticas

pedagdgicas para o ensino da matematica escolar.

4 Analise, na perspectiva da cartografia

Na cartografia, o pesquisador e a experiéncia cartografada compdem uma
dinamica indissociavel, de forma que o foco do processo vai além da objetividade, mas
sem esquecé-la. “A analise, assim, pode partir de um objeto com contornos precisos,
mas alcanca, progressivamente, um conjunto de multiplas relacdes que lhe permite
surgir como tal” (BARROS; BARROS, 2014, p. 03).

Assim, a analise também seguiu as premissas da cartografia, em um processo
de entender e desvelar o que foi narrado pelo sujeito. Simultaneamente, a pesquisa
foi acontecendo pelas dindmicas que a compuseram, incluindo a observacédo, a
compreensao e a interpretacéo das informacdes, de modo a constituir um ciclo sem
comeco ou fim, pois, na perspectiva da cartografia, a anélise € um caminho aberto, o
qual permite “que a pesquisa se volte para si mesma e se interrogue acerca da
implicagéo e da participacdo, levando a problematizacdo e ao reposicionamentodo
lugar dos participantes” (BARROS; BARROS, 2009, p. 16).

Dessa forma, em uma perspectiva cartografica, ndo ha um unico caminho a ser
trilhado. Isso torna possivel dinamizar o estudo e modificar o olhar, com vistas a
acompanhar os movimentos de cada processo que se observa e dar sentido ao que

encontra e apreende, tendo os conceitos tedricos como marcadores.
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5 Dados e resultados

No ano de 2021, acompanhamos 0s movimentos realizados por uma costureira
na préatica de suas atividades profissionais. Aos 77 anos, ela jA soma mais de cinco
décadas atuando nessa profissdo. Moradora de cidade do interior, contou que foi ela
gquem desenhou, cortou e costurou o proprio vestido de noiva. Ja perdeu as contas da
guantidade de vestidos de formatura e outras vestimentas encomendadas para dias

especiais que fez.

Ao ser questionada como aprendeu a realizar as suas atividades profissionais,
respondeu que ndo houve professores, tampouco quaisquer instrucdes de terceiros.
Foi de maneira autbnoma, autodidata e experimental que ela conseguiu seguir a

profissdo pela qual é reconhecida na cidade onde mora.

A partir de conversas desencadeadas, tendo como base a entrevista
cartografica, além de questionarios, audios, registros fotograficos e trocas de
mensagens de forma digital, via recurso de WhatsApp, conseguimos estabelecer
didlogo com a profissional, acompanhando a dinamicidade de sua histéria e a forma
como ela foi lidando com o seu trabalho ao utilizar medidas, formas, recortes,

proporcdes, entre outros conceitos matematicos, de maneira intuitiva e experimental.

Figura 1: Um dos registros manuais enviados pela costureira
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Na Figura 1, apresentamos um dos registros manuais que a costureira nos
enviou via WhatsApp, no qual ela relata o inicio de sua trajetoria profissional. Quando
a profissional queria nos enviar alguma resposta mais extensa, geralmente a fazia de
modo manual, demonstrando que o habito da escrita ainda se sobressai em relagcéo

aos recursos tecnoldégicos.

O referido registro nos foi enviado no inicio deste estudo, quando a indagamos
sobre como aprendeu a costurar. A respeito disso, a participante da pesquisa relatou
que foi criada no sitio, trabalhando em lavoura, de sol a sol. Costurar era um habito
gue exercia apenas quando chovia, dada a impossibilidade do trabalho no campo.
Segundo ela, era uma forma de trabalhar em casa, mas também de fazer o que

gostava. Afinal, estava aprendendo e aquilo Ihe dava prazer.

Em primeiro lugar, nunca aprendi com ninguém. Comesei fazendo roupas de
boneca, isso que as bonecas eram eu que fasia porque néo tinha. Ai eu
comesei fazendo roupas pra mim. Acho que cada um tem seu dom e este foi
0 que Deus me deu, nao tive estudos, sé até a 42 série de antigamente, mais
tudo com muito amor no que fasia. Eu fui aprendendo por mim mesmo, ai
vendo os erros sempre concertando os defeitos, e assim fui fasendo. Eu
mesmo via 0s erros e consertando. Foi até onde cheguei, sempre procurando
faser o melhor®.

Na fala dela, é possivel compreender que a matematica que utiliza ao costurar
€ um tipo de conhecimento que se construiu socioculturalmente, ou seja, uma técnica

embasada em conhecimentos etnomatematicos, visto que ela teve pouco contato com

a educacdo em um ambito escolar.

Empenhada em continuar com suas atividades, a participante da pesquisa foi
desenvolvendo a sua prépria maneira de costurar, errando, acertando e otimizando
seus feitos, atenta aos procedimentos que realizava e sempre em busca de

aperfeicoamento.

Corroborando essa ideia, Girotto (2009, p. 04) menciona que

[...] a aplicacdo da Matematica nos casos reais nao € tdo simples quanto os
exemplos estudados em sala de aula, pois entram outras variaveis que 0s
autores de livros didaticos desconsideram, contudo, sem o aprendizado
matematico académico, fica dificil a compreenséo de mundo.

Segundo a autora, o desenvolvimento da etnomatemética envolve fatores que

5 As citagGes em italico séo transcricdes exatas das falas ou das escritas da costureira cujos fazeres foram
acompanhados e descritos ao longo desse estudo. Optamos por ndo realizar quaisquer modificagcdes nas formas
como ela se expressa.
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dificilmente seriam previstos em um conteudo escolar. Entretanto, a matematica

escolar busca alicercar o desenvolvimento da matemética aplicado ao cotidiano.

A costureira, que € uma pessoa adulta, j& viveu muitas experiéncias
profissionais e, também, pessoais, que refletem em seu modo de pensar e agir. Da
mesma forma, a sua composicao cultural se manifesta também na utilizacdo de
saberes matematicos necessarios para o desenvolvimento de suas atividades
cotidianas, que, no seu caso, foram desenvolvidas de forma autodidata, testando
hipéteses e validando seus argumentos, por meio de ciclos de observacédo e da

experimentacao.

Podemos entender isso a partir da perspectiva de D’Ambrosio (2009), quando
ele discorre sobre o fazer etnomatematico de determinados grupos profissionais e a
relacdo entre seus saberes e seus fazeres, que culminam em uma construcao cultural
acerca das atividades que desenvolvem. Isso ocorre, pois, a cultura de cada sujeito
influencia em suas construgbes profissionais, a0 mesmo tempo em que suas
experiéncias profissionais refletem em suas composigdes culturais. Assim, o saber e
o fazer estdo em permanente interacdo, como os fluxos dos movimentos que
compdem a cartografia. Nao ha distincdo entre o fazer e o saber, da mesma forma

gue ela foi fazendo ao aprender e aprendendo ao fazer.

Posteriormente, ao sair do campo e ir morar na cidade, a participante da
pesquisa relatou que a costura passou de atividade de lazer a sua fonte de renda.
Para tanto, ela iniciou o seu trabalho profissional auxiliando o seu irméo, que era
alfaiate, até conseguir a propria freguesia. Nessa perspectiva, a ethomatematica
emergiu como uma ferramenta capaz de subsidiar a subsisténcia e a sobrevivéncia

da profissional.

Nesse ponto, cabe relembrar aqui um trecho de um texto de D’Ambrosio (2018,
p. 13), no qual o autor discorre justamente sobre a questdo do desenvolvimento de

habilidades matematicas para a sobrevivéncia:

a vida é caracterizada por estratégias para sobreviver (todos os
comportamentos e agdes basicas, visam “como” sobreviver), que é comum a
todas as espécies, e para transcender (entender e explicar fatos e
fendbmenos, indo além da sobrevivéncia e perguntando “por qué”), que é um
traco Unico das espécies homo. As estratégias de sobrevivéncia e de
transcendéncia sdo geradas por cada individuo e, gracas a sociabilidade e
comunicacao, sdo compartilhadas e socializadas com outros e constituem a
cultura do grupo. Tudo isso é ignorado na abordagem tradicional,

mecanicista, da Educacdo Matematica.
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Em um primeiro momento, ao pensar sobre matematica e sobrevivéncia,
emerge a ideia do homem dos primérdios, que morava na caverna e precisava
alimentar a sua familia. Contudo, essa também é a histéria de uma pessoa que
precisou ir além do que ja conhecia, desenvolvendo habilidades e saberes

matematicos para sustentar a sua familia

Talvez as necessidades tenham mudado, mas o que nao mudou foi o fato do
ser humano ainda precisar lidar com situacdes reais e resolver os problemas que
fazem parte de seu cotidiano para que possa viver, conviver e sobreviver. E nesse
contexto que se constroem as abordagens etnomatematicas. Como cita D’Ambradsio
(2009), o ciclo de producdo do conhecimento é, permanentemente, constituido por:
REALIDADE — INDIVIDUO — ACAO — REALIDADE —...

Por sua vez, ao ser perguntada sobre os recursos e outras ferramentas que
costuma utilizar ao confeccionar as pecas de vestuario, se utiliza moldes, ampliacbes

em maquinas ou recursos similares, a costureira escreveu:

O que uso é so fita métrica e giz, nunca fiz moldes em papel porque faso
direto no tecido. Nunca estraguei nenhum tecido, senpre segura no que fasia.
No meu tempo era ferro a brasa e as maquinas sé costurava reta. Choliar® as
costuras era a mao. Sé tive lus quando cheguei na cidade de Correia Pinto,
no dia 6 de setembro de 1972. Dai sim, lus elétrica e comprei uma maquina
Siger” zigue®.

Mesmo com poucos recursos, sem energia elétrica ou maquinas apropriadas,
ela relata que conseguia desenvolver o seu trabalho com dedicacéo e preocupada em
oferecer um bom atendimento. Dessa maneira, utilizava poucos recursos, mas tinha
muito conhecimento sobre como utiliza-los nas situacdes praticas de seu cotidiano
profissional. Acerca disso, como cita Knijnik (1996), a matematica popular é capaz de
atribuir autonomia aos sujeitos que a executam, possibilitando que dominem e utilizem

a matematica diante dos problemas que precisam enfrentar.

No contexto da profissional, com o passar dos anos, ferramentas foram
adquiridas, melhorias foram implantadas e, entdo, o seu modo de trabalhar foi
facilitado. Porém, ainda assim, continuou desenvolvendo as suas atividades de

maneira autbnoma e autodidata. Por exemplo, ao adquirir a maquina de costura, nao

6 O chuleado é uma costura em ziguezague, bastante utilizado em acabamentos.
7 Marca da maquina: Singer.
8 Referéncia ao chuleado, maquina que faz ziguezague.
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obteve instrucdo de outras pessoas e mais uma vez precisou testar, criar os seus

métodos e estratégias para utiliza-la de forma eficiente.

D’Ambrosio (2009) destaca essa construcdo do conhecimento como um

fortalecedor das raizes culturais de cada sujeito:

ndo se trata de ignorar nem rejeitar conhecimentos e comportamentos
modernos. Mas, sim, aprimora-los, incorporando a ele valores de
humanidade, sintetizados numa ética de respeito, solidariedade e
cooperacao. Conhecer e assimilar a cultura do dominador se torna positivo
desde que as raizes do dominado sejam fortes. Na educagdo matematica, a
Etnomatematica pode fortalecer essas raizes (D"’AMBROSIO, 2009, p. 43)

Sequencialmente a isso, questionamos também como a profissional faz para
efetuar as medidas dos clientes com tanta facilidade. Segundo ela, s6 de olhar uma
pessoa, ja consegue ter ideia acerca de suas medidas. Ela relatou ainda que o pai

dela comprou uma fita métrica em Ituporanga, sua cidade natal, e é a fita que utiliza

até hoje.

Nunca medi por outra fita, ndo gosto. Dai escrevia no papel. Media ombro,
busto, sinturas, cuadris, manga, punho, cava, gola, altura pulso. Media até
em mim, até aprender direito. Muito fasil. De boneca cortava sem medir nada

nela, s6 de olhar j& sabia.
Segundo a narrativa, a profissional adquiriu, por meio da experiéncia, 6timas
nocodes acerca de medidas, ao estimar valores a partir de observacgdes e otimizar seus
feitos a partir de tentativas, que culminaram em conhecimentos socialmente

construidos.

Outro ponto questionado foi a respeito dos valores que a costureira costuma
cobrar dos clientes. Perguntamos como ela faz para projetar os valores, pensando em
seus gastos gerais, como tecido, linha, maquinario e energia elétrica e, também, o

custo de sua méao de obra. Sobre isso, a profissional respondeu:

Pelo tempo que levo vo subindo e conforme a inflagdo. A lus, por esemplo, o
tipo do que fasso. O modelo ndo tem valor serto, tem pecas que € mais
simples e cobro menos. Assim que senpre fis. O tempo que levo conta
bastante.
Como é possivel perceber, em seu relato, a costureira demonstra ter no¢des
de financas, da variacdo de precos, relacionados ao aumento da inflacdo, e de como

isso precisa refletir na cobranca de seu trabalho, para que continue obtendo um bom
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lucro. As narrativas da profissional revelam que ela relaciona o valor que cobra com
0s passos e as dificuldades envolvidos na execugédo da peca, bem como o tempo
investido na confeccdo. Isso pode ser relacionado ao conceito de relacdo entre
variaveis, que ela parece compreender, sem, no entanto, referir-se ao conceito de

maneira formal.

Perguntamos, ainda, sobre o tempo de escola, se a profissional gostava de
matematica, se lembra das aulas, de algo que tenha aprendido. Também
perguntamos se quando comecou a costurar ela sentiu falta de alguma ideia, pratica

ou algo relacionado a matematica. Segundo a costureira:

Era apenas s6 quarto ano de antigamente. Senpre fui muito boa em
matematica senpre fazia todos tipos de contas e ainda tirava nota boa de
prova. Amava matematica e até oje quando entrego costuras fasso conta tudo
de cor. No comesso quando fazia vestido de boneca até o tempo que costurei
pros outros eu ja sabia faser contas. Nao faltou.
Para ela, a matematica basica que aprendeu nas séries iniciais da escola foi
suficiente para que atribuisse sentido e revisitasse essas ideias na atribuicdo de suas
atividades profissionais, sendo o ponto de partida para a etnomateméatica que

desenvolve hoje.

Nesse contexto, considerando as narrativas da costureira e observando as
experiéncias relatadas, podemos identificar alguns conceitos matematicos que ela
utiizada ao desenvolver atividades e experiéncias profissionais, 0s quais

apresentamos na sequéncia.

Especificamente em suas atividades relacionadas ao corte e a costura,
percebemos que a profissional faz o uso de diversos conceitos relacionados a
geometria, cujas ideias envolvem medidas, utilizacdo de objetos precisos de medicao,
converséo de unidades de medida, razdo e proporc¢ao, além dos formatos que precisa
desenhar e cortar para produzir as pecgas que sao encomendadas. Vale salientar que
ela ndo faz o uso de moldes prontos ou quaisquer outros recursos que facilitam a
moldagem. Dessa forma, todos os desenhos séo efetuados com a utilizagdo, de forma
intuitiva, de medicbes, diferentes formas de figuras geométricas, proporcao,

otimizacao do uso de tecido, dentre outros conceitos expressos na Figura 2.
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Figura 2: Principais conceitos matematicos desenvolvidos pela costureira, em suas atividades
profissionais

Calouly mental
Calculos precisos

Registros e medicdes
Aritmética

Mocdes de rendimento
(tecido x pecas produzidas)
MNogdes de valores

Ideias relacionadas a inflagao

Cuidado com desperdicio

Matematica financeira
Relagdes entre custa/beneficio

Costureira

Lucro envalvendo varidveis

(tempo, materiais, empeanho)

Mocdes de medidas

Utilizacdo de objetos precisos de medicao

Observacdo atenta aos formatos
Geometria Cortes de tecidos precisos

Nocbes de tamanho e proporcdo

Conversdo de unidades de medida
Fonte: Elaborado pelas Autoras (2022)

Também observamos que a costureira tem boas noces de matematica
financeira, visto que o pre¢co que cobra pelas pecas que produz envolve diversas
variaveis, tendo citado, inclusive, a inflagdo dos produtos e de outros itens, como a
energia elétrica, enquanto parametro para definir o preco a ser cobrado. A participante
da pesquisa relatou também a preocupacdo e o cuidado com o desperdicio e as
relacdes entre custo e beneficio, visto que estdo intimamente relacionadas ao seu

lucro.

Além disso, percebemos que a profissional estabelece relagbes numéricas

mentais de forma precisa, demonstrando aptidado para registrar e efetuar medidas, da
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mesma forma que tem boas noc¢des de rendimento, buscando otimizar a utilizacéo

dos materiais em relagdo ao niumero de pecas que pode produzir.

A forma como a costureira desenvolveu 0s conceitos mateméaticos para a
utilizacao de suas atividades profissionais pode ser relacionada ao primeiro estagio
gue Mosterin (1980) apresenta ao discorrer sobre o desenvolvimento das teorias
matematicas: o estagio intuitivo. Segundo o autor, nesse estagio, a intuicdo guia 0s
procedimentos que parecem verdadeiros, a partir da observacdo do que vai

acontecendo, bem como da analise e do resultado obtido.

Nessa perspectiva, para Sacramento Soares (2009), o estagio intuitivo ou
ingénuo é aquele no qual os conceitos matematicos sdo aceitos como verdadeiros a
partir das evidéncias visiveis, como é o caso da costureira, cujas experiéncias
relatamos nesse estudo. Nao houve instrucdo ou aprofundamento das ideias
matematicas empregadas por ela, pois os conceitos utilizados foram constituidos de

forma pratica e instintiva.

Diante disso, é possivel e provavel que as ideias matematicas desenvolvidas
pela costureira, da maneira como as executa, sejam efetuadas apenas por ela, nédo
seguindo um modelo pré-estabelecido nem um padréo, visto que foi assim que suas

ideias se constituiram nas relagcdes com o mundo.

No caso da costureira, o estagio intuitivo ou ingénuo foi o suficiente para que
ela desse conta de efetuar as suas atividades profissionais, ainda que sua forma de
executa-las ndo esteja em conformidade com os métodos escolares habitualmente
ensinados. No entanto, as etapas de sistematizacdo e formalizacdo se fazem
necessarias em outras perspectivas, como a escolar, para que a teoria tome corpo e
seja fundamentada por meio de demonstragdes, provas e conceitos definidos e, desse

modo, possam ser aplicados também em outras circunstancias.

Sobre isso, D’Ambraésio (1990, p. 71) menciona que:

De um ponto de vista utilitario, que nao deixa de ser muito importante como
uma das metas da escola, € um grande equivoco pensar que a
Etnomatematica pode substituir uma boa matematica académica, que é
essencial para um individuo ser atuante no mundo moderno. Na sociedade
moderna, a Etnomatematica tera utilidade limitada, mas, igualmente, muito
da matematica académica € in(til nessa sociedade.

Assim, acreditamos que € de suma importancia que nao figuemos atrelados ao
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formalismo da linguagem ou dos métodos utilizados durante o processo de ensino e
aprendizagem, pois, nesse contexto, aquilo que se diz e que se faz é mais importante
do que a forma como foi dita ou realizada. Ao entender isso, 0s professores poderao
tomar os saberes prévios e culturais de seus alunos e os exemplos nos quais eles
aparecem de forma contextualizada, como ponto de partida para criar situacdes de

ensino para a aprendizagem da matematica formal.

6 Considerac0es finais

Os resultados mostram que a costureira cujo fazer acompanhamos realiza
operacfes matematicas mesmo que a forma como ela representa seu raciocinio ndo
esteja alinhada a linguagem utilizada na escola. Considerando o movimento
cartografico realizado, podemos inferir que a profissional realiza as suas medicfes e
calculos levando em conta a experiéncia, a experimentacdo e a observacado de seu

cotidiano.

Mesmo sem organizar as ideias relacionadas a essas ag0es, a costureira
parece criar estratégias proprias para lidar com as suas rotinas e atividades, relatando
qgue, no decorrer dos anos, foi aprimorando suas técnicas, pois quando mais ela

vivencia as suas atividades cotidianas, mais tem propriedade para desenvolvé-las.

Nesse sentido, podemos dizer que as operagdes realizadas por essa costureira
sdo estratégias e operacdes relacionadas a etnomatematica, uma vez que sao
procedimentos que emergiram conforme as necessidades que surgiam no seu
cotidiano laboral, tendo como base os seus saberes empiricos, as suas observacfes
e experimentacdes, que, posteriormente, instigaram-na a aperfeicoar os seus

processos.

De maneira similar, nossos alunos desenvolvem saberes matematicos, a partir
de seu viver e atuar, junto de sua familia e em seu meio social. Tais saberes surgem
na forma de raciocinio matematico relacionado a medir, estimar, reconhecer formas e
contar, entre outros saberes, mas que nao estdo vinculados a uma linguagem e

notacéo, tampouco a algoritmos da matematica escolarizada e formal.

Salientamos que isso precisa ser levado em conta ao propor praticas de
aprendizagem de matematica em uma situagdo escolar, nas quais a matematica,
muitas vezes, esta relacionada apenas ao formalismo da sua linguagem, sem levar

em conta 0s aspectos socioculturais desse conhecimento.
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Diante dessas consideracdes, entendemos que a etnomatematica tem
potencial para inspirar praticas educativas que enfatizem o saber matematico utilizado
por grupos especificos de sujeitos que atuam em seu cotidiano profissional, realizando

operacOes matematicas de forma empirica.

Dessa forma, as operacdes matematicas praticadas no cotidiano de atividades
profissionais, nas atividades corriqueiras do dia a dia em familia, ou mesmo aquelas
praticadas por um grupo de criangas de convivéncia comum, podem ser um ponto de
partida ou, ainda, um elo entre o curriculo escolar e as vivéncias do mundo que nos

cerca.

Em uma perspectiva didética, trabalhar com a ethomatemética em sala de aula
significa incluir a realidade sociocultural, na qual os alunos se inserem, ao
desdobramento das atividades escolares. Nesse sentido, podemos convidar os alunos
a identificarem situacdes de seu entorno familiar ou sua vizinhanca, de pensarem a
respeito das ideias mateméticas desenvolvidas nas atividades profissionais de seus
familiares, nas obras construidas em seus bairros, nas producfes cotidianas e
escolares que realizam e nas quais, muitas vezes, nem se dao conta de que estédo

utilizando ideias matematicas.

Desse modo, podemos visualizar e explorar ideias e conceitos matematicos
gue sao desenvolvidos em diversas atividades como, por exemplo, na construcéo de
pipas, na confeccdo de dobraduras e no desenvolvimento de brincadeiras que sao
ensinadas através das geracdes, como a amarelinha, o pido, os jogos de bolicas e até
o pular cordas. Essas atividades podem ser utilizadas como um ponto de partida para
o desenvolvimento de conceitos geométricos, como as noc¢des de medidas, de formas
geométricas, de angulos, graus, entre outros conceitos que podem ser explorados,

como as ideias de algoritmos e o desenvolvimento do raciocinio légico.

Também se faz necessario que saibamos, enquanto professores de
matematica, acolher essas ideias, ainda que nao estejam alinhadas a matematica
escolarizada, aguém da notacdo e da linguagem formal. Enquanto mediadores do
processo de ensino-aprendizagem, faz parte de nossas atribui¢cdes auxiliar o aluno a
dar sentido as atividades desenvolvidas, identificando as operacdes e 0 raciocinio

matematico desenvolvido.
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