RENCiMa

Recebido: 30/05/2022 m Aprovado: 08/09/2022 m Publicado: 01/10/2022 eISSN 2179-426X ~ Revistade Ensino

de Ciéncias e

10.26843/rencima.v13n5a02  matematica

Curriculo e carga horaria da formacdo matematica dos cursos de
Pedagogia do estado de Pernambuco

Joicy Larica Gongcalves Santos?
José Dilson Beserra Cavalcanti?
Maria Luceilda de Oliveira do Vale?

Resumo: Apresentamos neste artigo os resultados iniciais de uma pesquisa de
mestrado que investiga a configuragdo epistemoldgica da relagcéo institucional ao
saber da formacdo Matematica dos cursos de Pedagogia do Estado de Pernambuco.
Particularmente, aqui, focamos nossa atencao sobre a organizacdo da formacgao
Matematica dos cursos de Pedagogia do Estado de Pernambuco do ponto de vista do
curriculo e da carga horaria. Para tanto, foi realizado um estudo exploratorio-descritivo
e adotamos a técnica de analise documental. O site do e-mec foi utilizado como meio
de pesquisa e, ap0s alguns critérios de exclusao, identificamos um total de 51 cursos
de Pedagogia. A partir da analise das matrizes curriculares disponibilizadas pelas
instituices verificamos que todos os cursos ofertam disciplinas destinadas a formacao
Matematica, porém em cargas horarias que variam de 40 a 240 horas/aula.

Palavras-chave: Pedagogia. Formacdo Matemética. Pernambuco. Documentos
Oficiais. Carga Horaria.

Curriculum and credit hours of mathematics training in Pedagogy
courses in the state of Pernambuco

Abstract: In this article, we present the initial results of a master's research that
investigates the epistemological configuration of the institutional relationship to the
knowledge of the Mathematics formation of Pedagogy courses in the State of
Pernambuco. Particularly, here, we focus our attention on the organization of
Mathematics training in Pedagogy courses in the State of Pernambuco from the point
of view of curriculum and workload. For that, an exploratory-descriptive study was
carried out and we adopted the technique of document analysis. The e-mec website
was used as a means of research and, after some exclusion criteria, we identified a
total of 51 Pedagogy courses. From the analysis of the curricular matrices made
available by the institutions, we verified that all courses offer subjects for Mathematics
training, but in workloads that vary from 40 to 240 hours/class.

Keywords: Pedagogy. Mathematical Training. Pernambuco. Official Documents.
Workload.

Curriculo y horas de formacién matematica en los cursos de
Pedagogia en el estado de Pernambuco

Resumen: En este articulo, presentamos los resultados iniciales de una investigacion
de maestria que investiga la configuracion epistemoldégica de la relacién institucional
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con el saber de la formacion Matematica de los cursos de Pedagogia en el Estado de
Pernambuco. Particularmente, aqui, enfocamos nuestra atencién en la organizacion
de la formacién Matematica en los cursos de Pedagogia en el Estado de Pernambuco
desde el punto de vista del curriculo y carga horaria. Para ello, se realizé un estudio
exploratorio-descriptivo y se adopt6 la técnica de andlisis documental. Se utilizé el sitio
web e-mec como medio de investigaciéon y, luego de algunos criterios de exclusion, se
identificaron un total de 51 cursos de Pedagogia. Del andlisis de las matrices
curriculares puestas a disposicién por las instituciones, verificamos que todos los
cursos ofrecen asignaturas para la formacién en Matematica, pero en cargas horarias
gue varian de 40 a 240 horas/clase.

Palabras clave: Pedagogia. Formacion Matematica. Pernambuco. Documentos
Oficiales. Carga Horaria.

1 Introducéo

A licenciatura em Pedagogia, enquanto curso de formacao profissional, tem
como finalidade formar os professores que irdo atuar na Educacéo Infantil (El) e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (AlLLEF). A polivaléncia € uma caracteristica
desse profissional que entre as atribuicbes esta 0 ensino numa perspectiva
multidisciplinar. Isto é, esse profissional é responsavel por lecionar todo o conjunto de
disciplinas que comp&em o curriculo da El e da primeira etapa da Educacéo Basica.
Obviamente que isso impde aos cursos de Pedagogia a obrigacdo de possibilitar a
formacéao aos niveis epistemologico, didatico e metodoldgico de diferentes disciplinas

e areas do saber.

A Matemética é uma das principais disciplinas que comp8em o curriculo da
Educacao Basica; e o Pedagogo pode ser considerado seu primeiro professor, aquele
gue ira orientar e proporcionar o desenvolvimento dos primeiros conceitos
matematicos para crianca, fato que coloca a questao da formagcdo Mateméatica ou para
0 ensino de Matemética do pedagogo como uma importante demanda. N&o obstante,
segundo Cavalcanti et al. (2012), nem sempre esse docente se reconhece ou se
autodenomina professor de Mateméatica. Além disso, a Matemética também tem sido
estigmatizada tanto por alunos quanto por professores como uma disciplina dificil, que
geralmente marca as histérias de muitos que ja vivenciaram situacdes de fracasso

escolar.

O pedagogo atua como professor em diversas areas do saber, e, para Souza e
Dias (2020), a construcdo da identidade docente esta associada a compreensao de
saberes necessarios para essa atuacdo da pratica em sala de aula. Portanto, é

fundamental compreender qual o papel da formag&do inicial na construcdo da
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identidade de futuros professores. Desse modo, tendo conhecimento do vasto campo
de atribuicbes do egresso do curso de Pedagogia, torna-se urgente discutir sobre os
conteudos curriculares que compdem os cursos de formacao desses profissionais,
para que assim possam proporcionar aos licenciandos a oportunidade de desenvolver
sua identidade por meio de uma estrutura curricular que contribua com as habilidades

necessérias a sua formacéao profissional.

Essa preocupacdo com a formacdo Matematica do Pedagogo jé era evidente
desde 1987 no | ENEM — Encontro Nacional de Educacdo Matematica, na sessao
coordenada intitulada ‘Formacéo de professores de 12 a 42 séries’, que sugeria que
nos cursos de Pedagogia fosse incluida ao menos uma disciplina voltada ao Ensino
de Matematica. Nesse contexto, consideramos que a questdo da formacao
Matematica nos cursos de Pedagogia € um tema relevante e que pressupde debate e
estudos continuos. Foi por essa razao que designamos como objeto de estudo em
nossa investigacdo de mestrado* a problematica da formagédo Matematica dos cursos
de Pedagogia do Estado de Pernambuco.

Assim, o presente artigo corresponde ao terceiro que compora a dissertacao
multipaper e teve como objetivo geral investigar como é organizada a formacgao
Matematica dos cursos de Pedagogia do Estado de Pernambuco do ponto de vista do
curriculo e da carga horaria. Para isso, estabelecemos trés (03) objetivos especificos:
a) identificar quantas e quais as disciplinas destinadas a formacao Matematica; b)
categorizar as disciplinas destinadas a formacdo Matematica; c) analisar a carga

horaria geral e a carga horéria destinada a formagdo Matematica.

2 Consideracdes sobre aformacéo de professores para o ensino de Matematica

na Educacgéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental

A formacao profissional dos professores da Educacao Infantil (El) e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental (ai.EF), desde a regulamentacdo da Lei de Diretrizes
e Bases (LDBEN 9.394/96), deve ser realizada em nivel superior, atualmente, em
cursos de Licenciatura em Pedagogia. Trata-se de uma formagé&o polivalente, uma
vez que esses profissionais sao responsaveis por lecionar as diferentes disciplinas

gue constituem a El e a etapa dos ai.EF.

4 Pesquisa vinculada ao Nucleo de Pesquisa Relacdo ao Saber (NUPERES) e ao Programa de P6s-Graduacéo
em Educacéo em Ciéncias e Matemética (PPGECM) do Centro Académico do Agreste (CAA) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE).
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Assim sendo, compreendemos que, durante sua formacdo no curso de
Pedagogia, o futuro professor deve ter acesso a conhecimentos de todas as areas
necessarias para sua atuacdo docente, possibilitando uma formacdo aos niveis
epistemoldgico, didatico e metodoldgico das diferentes disciplinas que lecionardo. Em
particular, a formacao Matematica que esses profissionais recebem na licenciatura
deve considerar diversos saberes — conceituais, procedimentais, atitudinais,
curriculares, didaticos etc., necessarios ao ensino dessa disciplina. No entanto, de
acordo com Shulman (1992), as especificidades de cada area do conhecimento que

o professor trabalhara tem sido um desafio para os cursos de formacéo.

Esse autor considera que cada area do conhecimento tem uma especificidade
propria, e propde trés (03) vertentes do conhecimento do professor quando se refere
ao conhecimento da disciplina para ensina-la, sdo estas: o conhecimento do contetdo
da disciplina; o conhecimento didatico do contetdo da disciplina; e o conhecimento do
curriculo. De fato, dar-se conta dessa especificidade articulando esses trés niveis de
conhecimentos tem sido desafiador nos cursos de licenciaturas como Matemaética,
Quimica, Fisica, Biologia, Geografia, Letras, que formam o professor para lecionar
apenas uma disciplina na segunda etapa do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,

o que dizer dos cursos de Pedagogia com sua caracteristica polivalente?

Nessa direcdo, Curi (2004) apontou que ha lacunas existentes na formacao
desses profissionais, de modo que os futuros professores concluem cursos de
formacdo com conhecimentos limitados na formacdo Matemética, tanto no que
compete a conceitos quanto aos procedimentos como também da linguagem

Matemética que utilizardo em sua prética docente.

Mas recentemente, essa pesquisadora (CURI, 2020) realizou uma pesquisa
bibliografica e documental com o objetivo de refletir sobre que Matematica deve ser
aprendida e ensinada nos cursos de Pedagogia atualmente. A autora levou em
consideracdo uma retrospectiva histérica sobre cursos de formacédo de professores
para ensinar Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental e concepc¢des atuais
sobre o conhecimento do professor para ensinar determinada area do saber. Como
resultados, Curi (2020) sintetizou alguns tipos de conhecimentos essenciais para
ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental que se espera do
professor, independentemente do contetido a ser ensinado. E deixou uma questdo em

aberto que deve gerar muitas pesquisas, estudos e discussoées: ‘Que Matematica deve
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ser proposta em cursos de Pedagogia e de que forma deve ser tratada, considerando
ainda pequeno o numero de horas destinadas a essa disciplina?’

De fato, entre os licenciandos em Pedagogia parece haver certa dificuldade na
construcdo de uma relacéo afetiva com a Matematica, o que pode ser consequéncia
das muitas crencas negativas em relacéo a essa disciplina que acabam disseminando
medo e obstaculos para seu ensino e aprendizagem. Nacarato, Mengali e Passos
(2009, p. 23), por exemplo, ressaltam que “[...] os futuros professores trazem crencas
arraigadas sobre o que seja Matematica, seu ensino e sua aprendizagem [...]". Essas
crencas pessoais em relacdo a Matematica e seu ensino podem contribuir para
sentimentos negativos que fortalecem o medo da disciplina e acarreta dificuldades
didatico-pedagdgicas na constituicdo profissional dos professores polivalentes. Nessa
direcdo, Cavalcanti et al. (2012), num estudo com licenciandos em Pedagogia,
evidenciaram que a representacdo da relacdo dos estudantes de Pedagogia com a
Matematica, na maioria dos casos, € descrita com palavras classificadas com

sentimentos negativos, como: raiva, tensdo, decepc¢do, medo e angustia.

Além do componente afetivo marcado por crencas e representacdes negativas
dos estudantes de Pedagogia em relacdo a Matematica, ha também a questdo da
carga horéria destinada a formacao Matematica do futuro professor da El e dos ai.EF.
Nessa perspectiva, Cavalcanti et al. (2012) chamam a atenc¢éo para o fato de que a
formacdo para o ensino de Matematica nos cursos de Pedagogia tem sido quase
limitada a uma ou duas disciplinas, propiciando uma carga horaria pequena em

relacéo ao perfil curricular dos cursos.

Por essa razdo, para compreender a formacdo Matematica dos cursos de
Pedagogia do estado de Pernambuco, consideramos imprescindivel incluir um estudo
acerca do curriculo e da carga horéria, questao central do presente artigo. Assim,
trazemos na secdo a seguir alguns estudos que também tiveram como foco essa

problematica.

2.1 Consideracfes sobre o curriculo e a carga horéria destinada a formagao

Matematica dos cursos de Pedagogia

A questdo do curriculo e da carga horaria da formacdo Matemética na
Pedagogia tem sido objeto de estudo de diferentes pesquisadores no campo da
Educagcdo Matematica. Curi (2004) realizou um levantamento no qual analisou as
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grades e ementas das disciplinas que envolvem Matemética de 36 cursos de
Pedagogia alocados em varios estados brasileiros. Constatou que a carga horéria das
disciplinas relativas a Matematica e seu ensino, incluindo as vezes, a disciplina de
Estatistica era de 36 a 72 horas, ou seja, menos de 4% do total de 2200 horas
destinadas ao curso de Pedagogia. Cerca de 90% dos cursos apresentavam
disciplinas com foco em metodologia do ensino de Matematica, e dessas, 65%
apontavam para conteudos matematicos, além dos didaticos. Os outros 10% dos
cursos apresentavam uma Unica disciplina voltada para Matematica, com a
nomenclatura Estatistica. Algumas das instituicdes que destinavam 72 horas incluiam
uma disciplina voltada ao ensino de Matematica e outra relativa a Estatistica. Ela
concluiu que esses dados indicam que a carga horaria destinada as disciplinas
relativas a Matematica e seu ensino era muito pequena em relacdo a carga horaria

geral dos cursos de Pedagogia.

Brito (2015) em sua tese analisou as estruturas curriculares das Licenciaturas
em Pedagogia das Universidades Estaduais da Bahia, levando em consideragao trés
vertentes: conteudos tedricos sobre a Matematica, conteldos matematicos
especificos e os conteudos de praticas da Matematica. Nesse sentido, ela considerou
como conteldos tedricos da Matematica as tematicas apresentadas nas ementas que
estavam relacionadas a conceitos tradicionais da Matematica, que discutem o0s
conteudos da Matematica e apresentam conceitos ou concepcdes que estao além dos
conteudos especificos. Os conteddos matematicos especificos seriam os que trazem
uma tematica especifica dos contetdos de Matematica, para isso, a autora considerou
os blocos de contetidos definidos no Referencial Curricular para a Educagéo Infantil e
os Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Os conteldos praticos da
Matematica contemplaram as tematicas voltadas para metodologia, didatica ou acéo

de ensinar.

Ao analisar os fluxogramas, Brito (2015) notou que dos 18 cursos analisados
somente trés (03) deles apresentavam dois componentes curriculares, e os demais
apresentavam somente um componente curricular. Em relacdo ao tempo destinado a
formacéao, verificou que os registros representaram cargas horarias que designou
como extremamente pequenas, 60 horas (minimo) e 120 horas (maximo), e, ao fazer
0 comparativo entre as cargas horarias totais e os componentes relacionados a

Matematica, ficavam compreendidas entre 1,63% e 3,75%. Nas ementas, foi
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verificado que dos 18 cursos, um ndo apresentou conteudos teoricos sobre a
Matematica, 10 deles ndo apresentavam conteidos matematicos especificos e um
(01) ndo registrou contetdos praticos da Matematica. Observou, também, que apenas
seis (06) apresentavam as trés vertentes. E nos perfis profissiograficos, foi verificado
gue a docéncia e a gestao foram indicadas em todos os cursos. Desse modo, a autora
concluiu que os dados revelaram formagOes generalistas e/ou aligeiradas pela
amplitude de atuacdes indicadas nos cursos e, ainda, constatacdo de baixa carga
horaria para os conteudos de Matematica pesquisados — tedricos, especificos e

praticos.

Temos também o estudo de Costa, Pinheiro e Costa (2016), que analisaram as
matrizes curriculares de 59 instituices que ofertam o curso de Pedagogia no Estado
do Parana e verificaram o tempo disponibilizado para a formacdo Matematica.
Primeiramente, os autores realizaram uma verificacdo da carga horaria total em cada
um dos cursos analisados e calcularam a média aritmética simples verificando que
essa media estaria entre 91 e 126 horas de aulas em disciplinas de formacdo em

Matematica.

Com base nessa informacédo, eles estabeleceram a categoria denominada
nivel, a qual foi distribuida entre 1 e 5. A carga horéria atribuida a cada nivel teve
como fator de influéncia o nimero de horas/aula que possibilitassem a distribuicdo em
horas/semanais. Desse modo, atribuiram a carga horaria de 54 horas (menor carga
horaria encontrada) ao nivel 1 e, para cada nivel subsequente, foram incluidas 36

horas/aula estabelecendo o intervalo, cuja organizagéo esta indicada na tabela 1.

Tabela 1: Apresentacéo da carga horaria em niveis

Nivel Carga Horéaria
1- Bastante baixa Até 54 horas
2- Baixa Entre 54 e 90 horas
3- Média Entre 91 e 126 horas
4- Alta Entre 127 e 162 horas
5- Bastante alta Mais que 162 horas

Fonte: Adaptado de Costa, Pinheiro e Costa (2016).

A partir dessa escala, 0s autores constataram que existe um nimero expressivo
de cursos que contemplam uma carga horaria baixa na formacdo Matematica,
representando 39% dos cursos analisados e, se considerar 0s niveis 1 e 2 somados,

seria 42,4% que possuem formacéo inferior a 90 horas destinadas para formacdo em
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educacdo Matematica.

Costa, Pinheiro e Costa (2016) analisaram também as disciplinas que
compdem a formacdo Matemética do pedagogo. Para isso, primeiramente elencaram
todas as disciplinas que remetem a essa area de formacdo, e criaram seis (06)
categorias, sendo elas: (a) Matematica basica; (b) Estatistica; (c) Metodologia para o
ensino de Matematica; (d) Metodologia para o ensino de Matematica e Ciéncias; (e)
Construgdo do pensamento matematico; (f) Educacéo financeira. Na categoria (a)
foram classificados trés (03) cursos; na categoria (b) 13 cursos; na categoria (c) 53
cursos; na categoria (d) cinco (05) cursos; na categoria (e) um (01) curso e na
categoria (f) um (01) curso. Conforme demonstram os dados dos autores, temos que
a maioria dos cursos ofertam disciplinas que tratam sobre metodologias para o ensino

de Matematica.

Alencar (2018), por sua vez, apresentou uma analise dos projetos pedagogicos
e matrizes curriculares de cursos de Pedagogia que participavam do Observatorio
Internacional, sendo 20 cursos brasileiros e sete (07) estrangeiros. O objetivo principal
era identificar as disciplinas oferecidas para o ensino de Matematica e proporcionar
reflexdes sobre a formacao do pedagogo para essa area. Ao identificar as disciplinas,
a autora organizou em duas (02) categorias de andlise: disciplinas para didatica e/ou
metodologia do ensino de Matemética e disciplinas de conteados de Matematica. Na
primeira categoria, identificou a diversidade de nomenclaturas das disciplinas, tendo
como foco o ensino de Matemaética nos anos iniciais. Na segunda categoria, a autora
apresentou as disciplinas mais conteudistas com foco na Matematica, como a

Estatistica, por exemplo.

Ao analisar os projetos pedagdgicos dos cursos, Alencar (2018) verificou que
algumas instituicdes nao possuiam nenhuma disciplina; outras somente uma (01) ou
duas (02) disciplinas, sendo uma delas eletiva ou optativa, 0 que para a autora
caracteriza poucas horas de estudo para formacdo do pedagogo nessa area. Ela
constatou que dos cursos investigados no Brasil as disciplinas destinadas a
Matematica e seu ensino tém carga horaria entre 60 a 72 horas, porém alguns cursos
apresentam 90 horas ou mais. Nos outros paises analisados, desenvolvem as

disciplinas com maior carga horaria entre 130 a 150 horas.

Considerando os resultados desses estudos supracitados, temos que, por um

lado, eles demonstram o cenario de diversidade da abordagem da formacéo
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Matematica dos pedagogos variando de curso a curso e, por outro lado, uma
concentracdo dessa formacdo nos aspectos mais metodoldgicos do ensino de
Matematica. Outro ponto importante a destacar diz respeito ao fato de que esses
estudos ja realizados consideram a carga horaria destinada a formacao Matematica

do Pedagogo quase sempre insuficiente.

3 Consideracdes Metodolégicas

Optamos em nossa investigacdo sobre o curriculo e a carga horaria da
formacédo Matematica na Pedagogia por um estudo exploratério-descritivo. De acordo
com Yin (2001), um estudo exploratério deve ser precedido por afirmacdes sobre o
que sera explorado, o propésito da exploracdo e os critérios por meio dos quais se
julgard a exploragdo como bem-sucedida. Nesse sentido, esclarecemos que iremos
explorar, inicialmente, todos os cursos de Pedagogia do estado de Pernambuco, e,

em seguida, analisar os documentos curriculares desses cursos.

Para a analise optamos pela técnica de andlise documental que, segundo
Padua (2004, p. 68), € “realizada a partir de documentos, contemporaneos e
retrospectivos, considerados cientificamente auténticos”. A analise documental
baseia-se em materiais que ainda nao receberam um tratamento analitico e que
podem apresentar informacdes que se encontram ainda dispersas, ao serem
analisados, podem ser investigados de acordo com o0s objetivos da pesquisa,

conferindo-os uma nova importancia como fonte de consulta.

Em nossa fundamentacdo apresentamos que Brito (2015) analisou as
estruturas curriculares das Licenciaturas em Pedagogia, levando em consideragao
trés vertentes: conteudos tedricos sobre a Matemética, conteidos matematicos
especificos e 0s contetdos de praticas da Matematica. No entanto, para nosso estudo,
optamos por categorizar as disciplinas destinadas a formacao Matematica, em quatro
(04) categorias de analise: (a) Metodologia e pratica do ensino de Matematica, (b)
Conhecimento Matemético conteudinal, (c) Contetdos e Metodologia do ensino de
Matematica e (d) Estatistica.

Consideramos como categoria (a) Metodologia e pratica do ensino de
Matematica, as disciplinas que contemplam o estudo de fundamentos metodoldgicos,
praticos e didaticos do ensino de Matematica; como categoria (b) Conhecimento
Matematico, as disciplinas que estudam os contetdos teéricos da Matematica;

Ma

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica



10

RENC

RENCiMa, Sao Paulo, v. 13, n. 5, p. 1-25, out./dez. 2022

categoria (c¢) Conteudos e Metodologia do ensino de Matematica, as disciplinas que
estudam conteudos tedricos da Matematica articulados as metodologias de ensino; e
a categoria (d) Estatistica, as disciplinas que retratam o estudo de Estatistica

Educacional.

No estudo de estudo de Costa, Pinheiro e Costa (2016), apés a verificacdo da
carga horéaria total e carga horaria da formacdo Matemética, estabeleceram a
categoria denominada nivel, a qual foi distribuida entre 1 e 5. Com base nesses
autores iremos analisar a carga horaria destinada a formacédo Matematica dos cursos
de Pedagogia do Estado de Pernambuco, e organizar em niveis, tendo como fator de

influéncia o nimero de horas/aula.

Descreveremos a seguir o caminho percorrido para o desenvolvimento deste
estudo. O primeiro passo foi realizar o levantamento das instituicées de Pernambuco
gue ofertam o curso de Pedagogia, para isso, utilizamos como fonte de pesquisa o
site do e-mec, no qual sdo cadastrados pelo Ministério da Educacao todos 0s cursos
autorizados e/ou reconhecidos. O segundo passo foi entrar em contato com as
instituicdes por e-mail ou telefone para solicitacdo dos documentos necessarios para
realizar nosso estudo. Nesse caso, solicitamos o0s seguintes documentos: Projeto

Pedagdgico Curricular — PPC, Matriz Curricular e Ementas.

Dando continuidade, nosso terceiro passo foi realizar o levantamento dos
documentos tanto nos e-mails que foram respondidos quanto nos sites de algumas
instituicdes que disponibilizam seus documentos oficiais. De posse dos documentos,
realizamos o quarto e Ultimo passo, que foi realizar a leitura e analise dos documentos

levantando os dados apresentados em nossos resultados.

O levantamento das Instituicdes de Ensino Superior (IES) e a andlise realizada
a partir dos documentos disponibilizados por essas instituicbes serdo apresentados
na proxima sec¢ao. Ressaltamos que os dados desses cursos seréo representados por
uma codificacdo especifica sequencial (CP01, CP02, CP03 ... / CP = Curso de
Pedagogia) com fins a preservar o anonimato das instituicoes.

3.1 Levantamento das IES

Por intermédio do site do e-mec foi possivel identificar 158 cursos de Pedagogia
no Estado de Pernambuco. Esse total de cursos inclui as modalidades presencial e

EaD (Educacéo a Distancia). Com a finalidade de refinar um pouco mais nosso corpus
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de andlise, optamos por excluir desse estudo os cursos de IES no formato EaD em
razdo de a maioria possuirem sede fora do estado. Desse modo, restou um

subconjunto de 69 cursos que atuam na modalidade presencial.

Em uma primeira analise, verificamos que quatro (04) desses cursos estavam
duplicados e outros 14 constavam como nao iniciados, isto &, foram autorizados, mas
ndo possuiam registro de funcionamento. Ao final, a lista foi reduzida para 51 cursos.
Por sua vez, esses cursos estdo distribuidos em 27 municipios do estado de
Pernambuco e sao ofertados por 44 IES. Isso significa que apenas quatro (04) ofertam
mais que um curso — a UPE (03), UFPE (02), UNINASSAU (04) e a UNINABUCO (02).
O mapa representado na figura 1 apresenta a distribuicdo dos cursos em Pernambuco
a partir dos municipios nos quais sao ofertados.

Figura 1: Mapa de distribuicdo dos cursos de Pedagogia de Pernambuco

(o] [o=]

(o |2 (o7 [ |[ o5 |

Mc

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica

@ Municipios onde os cursos de Pedagogia s3o ofertados

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Diante do mapa (Figura 1), verifica-se uma concentragdo maior de cursos nas
seguintes cidades — Recife, com 11 cursos; Vitéria de Santo Antdo e Caruaru, com
guatro (04); Olinda e Petrolina, com trés (03); Garanhuns, Igarassu, Jaboatdo dos
Guararapes e Nazaré da Mata, com dois (02). As demais cidades que sediam cursos

de Pedagogia no estado possuem apenas um (01) curso.

Quanto a natureza das IES que ofertam o0s cursos, temos a seguinte
distribuicdo — quatro (04) cursos provenientes de IES publicas federais (CP09, CP14,
CP34, CP35); trés (03) cursos de IES publica estadual (CP13, CP22, CP29); 12 cursos
ofertados por autarquias municipais (CP01, CP02, CP03, CP04, CP05, CP06, CP15,
CP21, CP23, CP27, CP43, CP47) e 32 cursos em IES patrticulares (CP07, CPO8,
CP10, CP11, CP12, CP16, CP17, CP18, CP19, CP20, CP24, CP25, CP26, CP28,
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CP30, CP31, CP32, CP33, CP36, CP37, CP38, CP39, CP40, CP41, CP42, CP44,
CP45, CP46, CP48, CP49, CP50, CP51).

Apés identificar as instituicbes que ofertam o curso de Pedagogia na
modalidade presencial no Estado de Pernambuco, entramos em contato com todas
as IES por e-mail e/ou via telefone solicitando os seguintes documentos: Projeto
Pedagdgico Curricular — PPC, Matriz Curricular e Ementas. Optamos por solicitar
toda documentacdo que rege e orienta 0s cursos para compreender melhor a

organizacao e sistematizacédo de cada instituicao.

Dos 51 cursos, apenas sete (07) instituicbes responderam nossos e-mails
enviando os documentos. As demais 44 instituicbes, embora nao tenham nos
respondido, disponibilizam alguns dos documentos no site da instituicdo, o que tornou
possivel acessa-los. Desse modo, conseguimos as matrizes curriculares dos 51
cursos; e apenas 14 PPCs e 11 Ementas. Esse foi 0 nosso corpus documental sob o
qual procedemos a analise. E importante ressaltarmos que nosso estudo considerou
apenas o periodo de consultas até 30 de abril de 2022. Assim, os resultados podem
sofrer alteracGes ao longo do tempo em razdo da dindmica de novas autorizacfes ou

da disponibilizacdo de novos documentos nos sites das IES.

4 Disciplinas da formacdo Matematica dos cursos de Pedagogia do Estado de

Pernambuco

O levantamento das disciplinas que constituem a formacdo Matematica dos
cursos de Pedagogia do estado de Pernambuco foi realizado a partir da analise das
Matrizes Curriculares. Foi possivel identificar um total de 94 disciplinas e as
respectivas nomenclaturas adotadas por cada curso. O quadro 1 sintetiza essas

informacoes.

Quadro 1: Disciplinas destinadas a formacdo Matematica dos cursos de Pedagogia de Pernambuco

Mc

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica

g:(;zg(s);iz N° de disc. Nomenclatura das disciplinas destinadas a formacdo Matematica
CPO1 1 Fundamentos e Metodologia da Matematica
Estatistica Aplicada a Educacao/
CPO02 3 Metodologia do Ensino de Matemaética/
Pratica Pedagdgica V- Instrumentacéo para o Ensino de Matematica
CPO3 1 Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos do Ensino da Matematica
CP0O4 1 Fundamentos e Préticas do Ensino de Matemética
CPOS 2 Metodologia do Ensino de Matematica na Educacao Infantil/
Metodologia do Ensino de Matematica na Educacdo Fundamental
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CP06 1 Metodologia do Ensino de Matematica
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Matematica/
CPO7 2 Contetidos e Metodologias do Ensino de Mat. para a E. I. e Séries
Iniciais
Estatistica Educacional I/
CPO08 3 Metodologia do Ensino da Matematica I/
Metodologia do Ensino da Matematica Il
CPO9 5 Metodologia do Ensino da Matemética I/
Metodologia do Ensino da Matematica Il
Metodologia do Ensino da Matematica/
CP10 2 J -
Matematica Instrumental
A Matematica e suas aplicagdes/
CP11 3 Matematica divertida e suas proposi¢des na Educagéo Infantil/
Fundamentos e Préticas do ensino de Matem. para os anos Iniciais do
E. F.
Fundamentos, conteidos, metodoldgicos e praticas do ensino da Mat.
I/
CP12 2 , . » .
Fundamentos, conteddos, metodolégicos e praticas do ensino da Mat.
I
Conteudos, Metodologias e Praticas Docentes do Ensino de
CP13 1 o
Matematica
cP14 2 Fundamentos e Metodologias no Ensino de Matematica I/
Fundamentos e Metodologias no Ensino de Matemética Il
CP15 1 Metodologia do Ensino de Matematica
CP16 1 Fundamentos do Ensino da Matemética
CP17 5 Estatistica Aplicada a Educacao/
Didatica e Contetidos Basicos de Matematica
CP18 2 Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica I/
Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica Il
Metodologia e Prética de Ensino de Matematica na Educacdao Infantil/
CP19 3 Metodologia e Pratica de Ensino de Matemética na Alfabetizacao/
Metodologia e Préatica de Ensino de Matematica nos Anos Inicias do E.
F.
CP20 2 Fundamentos do Ensino da Matemética I/
Fundamentos do Ensino da Matemética Il
Estatistica Aplicada a Educacéo/
CP21 2 . P . 9 .
Didatica do Ensino de Matematica
CP22 1 Fundamentos e Métodos do Ensino da Matemética
CP23 2 Metodologia do Ensino da Matematica/
Estatistica Aplicada a Educacao
cpP24 2 Matemética Instrumental /
Metodologias e Orientac8es Didaticas do Ensino da Matematica
CP25 5 Metodologia do ensino da Matematica nos Anos iniciais/
Estatistica aplicada a Educacao
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Metodologia do Ensino da Matematica e suas Tecnologias I/

CP26 . . . .
Metodologia do Ensino da Matematica e suas Tecnologias Il
Estatistica Aplicada a Educacéo/
CpP27 Fund. Met. do Ensino da Matematica I/
Fund. Met. do Ensino da Matemética Il
CP28 Matemética Instrumental/
Metodologia e Orientacdes Didaticas do Ensino da Matematica
CP29 Conteudos, Metodologias e Praticas do Ensino da Matemética
CP30 Estatistica Aplicada a Educacao/
Fundamentos Tedricos e Metodolégicos do Ensino de Matematica
cP3l Conteudos e Didatica da Matematica para as séries iniciais do E.F./
Estatistica Aplicada a Educacao
CP32 Metodologia do Ensino de Matematica/
Matemética Instrumental
CP33 Metodologia do Ensino da Matematica/
Matematica Instrumental
Matemética na Pratica Pedagdgica I/
cP34 Matemética na Pratica Pedagdgica Il/
Metodologia do Ensino da Matematica I/
Metodologia do Ensino da Matematica Il
CP35 Fundamentos do Ensino da Matematica I/
Fundamentos do Ensino da Matematica Il
CP36 Conteldo e Metodologia do Ensino da Matematica
CP37 Ensino de Matematica e suas Tecnologias I/
Ensino de Matematica e suas Tecnologias
CP38 Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica
CP39 Ensino de Matematica e suas Tecnologias I/
Ensino de Matematica e suas Tecnologias |l
CP40 Curriculo e Ensino da Matematica
cPal Fund. Prat. Ensino da Matematica I/
Fund. Prat. Ensino da Matematica Il
CP42 Metodologia do Ensino da Matemética e suas Tecnologias
CP43 Fundamentos e Orientagédo Metodoldgica do Ensino de Matematica
CPa4 Estatistica Aplicada a Educagao/
Metodologia do Ensino da Matematica
CP45 Metodologia do Ensino da Matematica
CP46 Metodologia e Orientages Didaticas do Ensino da Matematica/
Matematica Instrumental
cPa7 Estatistica Aplicada a Educagao/
Metodologia do Ensino da Matematica
Fundamentos do Ensino da Matemética I/
CP48

Fundamentos do Ensino da Matematica Il
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Mc

Revista de Ensino
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Matematica

Fundamentos do Ensino da Matematica I/

CP49 2 ) ...
Fundamentos do Ensino da Matematica Il

Estatistica Aplicada na Educacéo/
CP50 3 Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica I/
Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica |l

CP51 1 Metodologia do Ensino de Matematica

Fonte: Acervo da Pesquisa (2022).

Conforme pode ser constatado no quadro 1, dos 51 cursos temos que apenas
sete (07) ofertam mais que duas (02) disciplinas voltadas para a formacéo Matematica
do professor da El e dos ai.EF. Assim, em seis (06) cursos (CP02, CP08, CP11, CP19,
CP27 e CP50) sao ofertadas trés (03) disciplinas e em apenas um (01), no caso, o
curso CP34, sado ofertadas quatro (04) disciplinas destinadas a formacao Matematica.

Em 28 cursos (CP05, CP07, CP09, CP10, CP12, CP14, CP17, CP18, CP20,
CP21, CP23, CP24, CP25, CP26, CP28, CP30, CP31, CP32, CP33, CP35, CP37,
CP39, CP41, CP44, CP46, CP47, CP48 e CP49), que representam mais da metade
do total analisado, sdo ofertadas duas (02) disciplinas. O segundo maior grupo,
constituido por 16 cursos (CP01, CP03, CP04, CP06, CP13, CP15, CP16, CP22,
CP29, CP36, CP38, CP40, CP42, CP43, CP45 e CP51) oferta apenas uma (01)
disciplina. Sintetizando, 31,4% ofertam uma (01) disciplina; 54,8% ofertam (02)
disciplinas; 11,8% ofertam trés (03) e 2% ofertam quatro (04) disciplinas.

Apés elencar todas as nomenclaturas das disciplinas (Quadro 1), pudemos
categoriza-las em: (a) Metodologia e pratica do ensino de Matematica, (b)
Conhecimento Matemético conteudinal, (c) Conteldos e Metodologia do ensino de
Matematica e (d) Estatistica.

E importante ressaltar que do total de 94 disciplinas encontradas nas matrizes
curriculares, 12 possuiam nomenclaturas que se repetem, sendo elas: Estatistica
Aplicada a/na Educacédo (11); Metodologia do Ensino de/da Matematica (11);
Matemética Instrumental (6); Fundamentos do Ensino da Matematica | (4);
Fundamentos do Ensino da Matematica Il (4); Metodologia do Ensino da Matematica
| (3); Metodologia do Ensino da Matematica Il (3); Metodologia e Orientacdes didaticas
do Ensino da Matematica (3); Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica
| (2); Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica Il (2); Ensino de
Matematica e suas Tecnologias | (2); Ensino de Matemética e suas Tecnologias Il (2).

Portanto, ha um total de 53 nomenclaturas distintas para categorizar. Sendo sua
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disposicéo apresentada no Quadro 2.

Quadro 2: Distribuicdo das disciplinas destinadas a formacao Matematica por categorias

Nomenclaturas Descricfes Categorias
Metodologia do Ensino de/da Matematica; Estuda (a) Metodologia
Metodologia do Ensino da Matematica I; fundamentos e pratica do
Metodologia do Ensino da Matemética II; metodoldgico, ensino de
Metodologia do Ensino de Matematica na Educacéo Infantil; praticos e Matemaética
Metodologia do Ensino de Matem. na Educ. Fundamental; didéaticos do
Metodologia do Ensino da Matematica nos Anos iniciais; ensino de

Metodologia do Ensino da Matematica e suas Tecnologias;
Metodologia do Ensino da Matematica e suas Tecnhologias I;
Metodologia do Ensino da Matematica e suas Tecnologias ;
Metodologias e Orienta¢des Did. do Ensino da Matematica;
Metodologia e Préat. de Ens. de Matem. na Educacéo Infantil;
Metodologia e Préat. de Ens. de Matem. na Alfabetiza¢éo;
Metodologia e Prat. de Ens. de Matem. nos ai.EF;
Matematica na Pratica Pedagdgica I;

Matematica na Pratica Pedagégica Il;

Didatica do Ensino de Matematica;

Pratica Ped. V- Instrumentacéo para o Ens. de Matematica,
Fund. Met. do Ensino da Matemética I;

Fund. Met. do Ensino da Matematica ll;

Fund. Prat. Ensino da Matematica I;

Fund. Prat. Ensino da Matematica II;

Ensino de Matemética e suas Tecnologias I;

Ensino de Matemética e suas Tecnologias l;

Fundamentos do Ensino da Matematica;

Fundamentos do Ensino da Matemética I;

Fundamentos do Ensino da Matematica ll;

Matematica divertida e suas proposicfes na Educ. Infantil;
Fundamentos e Metodologia da Matematica;

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica;
Fundamentos e Metodologias no Ens. de Matematica |;
Fundamentos e Metodologias no Ens. de Matematica II;
Fundamentos e Métodos do Ensino da Matematica;
Fundamentos Teérico-Metodoldg. do Ens. da Matematica;
Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos do Ens. de Matem.;
Fundamentos e Praticas do Ensino de Matematica;
Fundamentos e Praticas do ensino de Matem. para os ai.EF.;
Fundamentos e Orientacdes Metodoldg. do Ens. de Matem.

Matematica.

Matemética Instrumental; Estuda os (b)

A Matematica e suas aplicacoes. conteudos Conhecimento
tedricos da Matemético
Matemaética. conteudinal

Fund., contetdos, metodolég. e préticas do ens. da Mat. [; Estuda (c) Contetdos e

Fund., contetidos, metodoldg. e praticas do ens. da Mat. II; conteudos Metodologia do

Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Matematica; tedricos da ensino de

Conteudos e Met. do Ens. de Mat. para a E. I. e Séries |.; Matemética Matemética

Conteudos, Met. e Prat. Docentes do Ens. de Matem.;
Conteudos, Met. e Préticas do Ensino da Matem.;

Contetdo e Metodologia do Ensino da Matematica,
Conteudos e Didatica da Matem. para as séries in. do E.F;
Didatica e Contelidos Basicos de Matematica;

Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica I;
Epistemologia e Metodologia do Ensino da Matematica ll;
Curriculo e Ensino da Matematica.

Estatistica Aplicada a/na Educagéo;

Estatistica Educacional I.

articulado as
metodologias de
ensino.

Estudo de
Estatistica
Educacional.

(d) Estatistica

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica
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5 Carga horéaria da formacdo Matemética dos cursos de Pedagogia do Estado

de Pernambuco

Outra informacgéo que buscamos investigar em nosso estudo foi quanto a carga
horaria geral dos cursos e a carga horéria destinada a formacdo Matematica. Levando
em consideracdo, o CNE na Resolugdo CNE/CP2/2002, que institui a duracdo e a
carga horaria dos cursos de formacao de professores da Educacédo Basica, em nivel

superior, em licenciatura, de graduacdo plena, que sera efetivada mediante
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Fonte: Elaborado pelos Autores (2022).

integralizacdo de, no minimo, 2.800 horas, articuladas a teoria-prética.

Apresentamos no quadro 3 a carga horaria geral dos cursos e a carga horéaria

destinada a formacdo Matematica, além de realizar um comparativo entre essas

cargas horarias, vejamos:

Quadro 3: Carga horéria geral dos cursos e carga horéaria destinada a formacao Matematica

Cursos de Pedagogia

C. H. Geral do curso

C. H. destinada a
formacdo Matematica

% destinada a
formacdo Matematica

CPO1 2860 60 2,1%
CP0O2 3395 150 4,4%
CPO3 3295 60 1,8%
CP0O4 3220 60 1,9%
CPO5 3318 166 5%
CPO6 3840 60 1,6%
CPO7 3340 120 3,6%
CPO8 3210 150 4,7%
CPO09 3220 120 3,7%
CP10 3200 120 3,7%
CP11 3200 240 7,5%
CP12 3200 120 3,7%
CP13 3285 90 2,7%
CP14 3255 150 4,6%
CP15 3225 60 1,9%
CP16 3205 60 1,9%
CP17 3300 160 4,8%
CP18 3200 120 3,7%
CP19 3204 198 6,2%
CP20 3378 132 3,9%
CP21 3200 90 2,8%
CP22 3405 60 1,8%
CP23 2840 140 4,9%
CP24 3200 120 3,7%
CP25 3560 160 4,5%
CP26 3230 120 3,7%
CP27 3120 180 5,8%
CP28 3200 120 3,7%
CP29 3420 90 2,6%
CP30 3264 144 4,4%
CP31 3245 120 3,7%
CP32 3200 120 3,7%
CP33 3200 120 3,7%

Revista de Ensino
de Ciéncias e
Matematica
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CP34 3270 180 5,5%
CP35 3210 120 3,7%
CP36 3200 80 2,5%
CP37 3400 115 3,4%
CP38 3550 40 1,1%
CP39 3360 115 3,4%
CP40 3400 60 1,8%
CP41 3350 150 4,5%
CP42 3294 60 1,8%
CP43 3200 60 1,9%
CP44 3400 140 4,1%
CP45 3240 60 1,8%
CP46 3200 160 5%

CP47 3425 140 4,1%
CP48 3200 120 3,7%
CP49 3200 120 3,7%
CP50 3200 210 6,6%
CP51 3480 75 2,1%

Fonte: Acervo da Pesquisa (2022).

Conforme pode ser constatado, os cursos de Pedagogia do Estado de
Pernambuco possuem uma carga horaria geral que varia entre 2.840 horas (CP23) a
3.840 horas (CP06). A grande maioria dos cursos apresenta uma carga horaria
superior a 3.000 horas, tendo como excecdo apenas os cursos CP01 e CP23 que
apresentam respectivamente, 2860 e 2840 horas. A carga horéria geral que mais se
repete é de 3.200 horas aparecendo em 15 cursos (CP10, CP11, CP12, CP19, CP21,
CP24, CP28, CP32, CP33, CP36, CP43, CP46, CP48, CP49 e CP50).

Quanto a carga horaria destinada para a formacdo Matemética nos cursos,
identificamos que varia bastante, sendo a menor carga horaria de 40 horas/aula
(CP38) e a maior de 240 horas/aula (CP11). E importante destacar que o curso que
destina 40 horas/aula organiza essas horas em apenas uma (01) disciplina; ja o curso

gue destina 240 horas/aula divide essa carga horaria em trés (03) disciplinas.

A carga horaria destinada a formacdo Matematica que mais se repete é de 120
horas/aulas, aparecendo em 14 cursos (CP07, CP09, CP10, CP12, CP18, CP24,
CP26, CP28, CP31, CP32, CP33, CP35, CP48 e CP49). Outro dado que levantamos
em nosso estudo, que pode ser observado no quadro 3, foi a porcentagem destinada
a formacédo Matematica, desse modo, constatamos que 0 curso que oferta a maior
porcentagem para essa formacao é o CP11, destinando 7,5% de 3.200 horas, e 0 que

oferta a menor porcentagem € o CP38, destinando 1,1% de 3.550 horas.

Optamos entdo por calcular a média da carga horaria destinada a formacao

Matematica dos cursos, conforme a seguinte formula: Carga horéaria destinada a
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formacao Mateméatica CP0O1 + Carga horaria destinada a formacao Matematica CP02
+...+ Carga horéria destinada a formacado Matematica CPn / Total de CP. Aplicando-
se a média aritmética simples, verificaram-se que 0s cursos apresentam um média de

117,4 horas/aula em disciplinas destinadas a formacdo Matematica.

Para compreender melhor a formagdo Matematica a partir da carga horéria,
estabelecemos cinco (05) niveis. Cada nivel teve como fator de influéncia o numero
de horas/aula. Tomamos entédo 40 horas/aula (menor carga horaria encontrada) e 240
horas/aula (maior carga horaria encontrada), que consideramos como os extremos de
nossos niveis. Calculamos também a diferenca entre a maior carga horaria e menor
carga horaria, obtendo 200 horas/aulas, e para cada nivel, foram incluidas 50
horas/aula, estabelecendo o intervalo. Assim, o nivel 1 corresponde as cargas
horarias até 40h; no nivel 2, os cursos com cargas horéarias no intervalo entre 41h e
90h; no nivel 3, entre 91h e 140h; no nivel 4, entre 141h e 190h; no nivel 5, entre 191h
e 240h. A tabela 2 sintetiza a distribuicdo dos cursos em niveis.

Tabela 2: Distribuicdo dos cursos a partir dos niveis

Mc
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Nivel Cursos de Pedagogia
1 CP38
(Até 40 horas)

2 CPO01, CP03, CP04, CP06, CP13, CP15, CP16, CP21, CP22, CP29,
(Entre 41 e 90 horas) CP36, CP40, CP42, CP43, CP45, CP51

3 CPO0O7, CP09, CP10, CP12, CP18, CP20, CP23, CP24, CP26, CP28,
(Entre 91 e 140 horas) CP31, CP32, CP33, CP35, CP37, CP39, CP44, CP47, CP48, CP49

4 CP02, CP05, CP08, CP14, CP17, CP25, CP27, CP30, CP34, CP41,
(Entre 141 e 190 horas) CP46

5 CP11, CP19, CP50
(Entre 191 e 240 horas)

Fonte: Elaborada pelos Autores (2022).

Consideramos: nivel 1 — carga horaria menor; nivel 2 — carga horaria
intermediaria menor; nivel 3 — carga horaria intermediaria média; nivel 4 — carga

horaria intermediaria maior; nivel 5 — carga horaria maior.

6 Discussdao dos resultados

Em relacdo aos resultados que obtivemos acerca do numero de disciplinas
destinadas a formacdo Mateméatica ofertadas nos cursos investigados, identificamos
em nosso estudo que apenas um (01) curso oferta quatro (04) disciplinas e seis cursos
(06) ofertam trés (03) disciplinas, os demais cursos se limitam a duas (02) disciplinas
(28 do total de 51 cursos) ou apenas uma (01) disciplina (16 do total de 51 cursos).

Esses dados corroboram com o apontamento de Cavalcanti et al. (2012) ao fato de
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gue a formacao para o ensino de Matematica nos cursos de Pedagogia tem sido quase
limitada a uma ou duas disciplinas, propiciando uma carga horaria pequena em
relacdo ao perfil curricular dos cursos. Além disso, também reforcam os resultados
encontrados por Brito (2015) em sua pesquisa quando verificou que dos 18 cursos
investigados somente trés (03) deles apresentavam dois componentes curriculares, e
os demais apresentavam somente um componente curricular destinado a formacao

Matematica.

De acordo com os resultados das disciplinas destinadas a formacao
Matematica dos cursos de Pedagogia, destacamos a diversidade de nomenclaturas
nos diferentes cursos analisados. Resultado semelhante também foi evidenciado nos
estudos de Brito (2015) em relagdo aos cursos de Licenciaturas em Pedagogia das
Universidades Estaduais da Bahia e nos estudos de Costa, Pinheiro e Costa (2016),
gue analisaram as matrizes curriculares de 59 instituicbes que ofertam o curso de

Pedagogia no Estado do Parana.

Em nosso estudo, optamos por categorizar as disciplinas destinadas a
formacdo Matematica em quatro (04) categorias de analise: (a) Metodologia e pratica
do ensino de Matematica, (b) Conhecimento Matematico conteudinal, (c) Contetdos
e Metodologia do ensino de Matematica e (d) Estatistica. Na categoria (a) foram
identificadas 37 disciplinas com nomenclaturas diferentes que tem como foco a
Matematica e pratica do ensino de Matematica. Ja na categoria (b), referente ao
conhecimento matematico conteudinal, identificamos duas (02) disciplinas. Na
categoria (c) identificamos 12 disciplinas com foco nos conteludos teéricos da
Matematica articulando as metodologias de ensino, e a categoria (d) com duas (02)

disciplinas com nomenclaturas relacionadas ao estudo de Estatistica Educacional.

Tomando como referéncia a ideia de Shulman (1992) de que o conhecimento
do professor deve articular o conhecimento do contetdo da disciplina, o conhecimento
didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo, temos que nossos
dados apontam que a maior parte das disciplinas focam principalmente nos
conhecimentos didaticos dos conteudos (Metodologias e préaticas do ensino). Em
segundo lugar, o estudo do contetdo da disciplina, seja em disciplinas exclusivamente
com esse direcionamento, seja em disciplinas que conjugam o conhecimento do
conteddo com o conhecimento acerca do seu ensino, ambas foram destacadas nas

categorias (b) Conhecimento Matematico conteudinal e (c) Conteudos e Metodologia
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do ensino de Matematica. A vertente do conhecimento do curriculo aparece
explicitamente na nomenclatura de apenas uma disciplina, Curriculo e Ensino da
Matematica. Nao obstante, é provavel que essa vertente seja abordada de maneira

transversal em véarias disciplinas.

Na categoria (d) — Estatistica, identificamos duas (02) disciplinas (Estatistica
Aplicada a Educacéo e Estatistica Educacional I) que estiveram presentes nas grades
curriculares de 12 cursos do Estado de Pernambuco. Segundo Ferreira e Passos
(2012) o curso de Pedagogia em sua primeira fase (1939 — 1961) apresentava duas
(02) disciplinas que tange a formacado Mateméatica do pedagogo: Complementos de
Matematica e Estatistica Educacional. Acreditamos que a disciplina Estatistica
Aplicada a Educacao encontrada em varios cursos ainda em funcionamento no Estado

pode ser ainda heranca dessa primeira fase.

Ainda sobre a presenca do estudo de Estatistica nos cursos de Pedagogia,
Alencar (2018) em sua andlise identificou duas categorias: disciplinas para didatica
e/ou metodologia do ensino de Matematica e disciplinas de conteidos de Matemaética.
Na segunda categoria, ela distinguiu como disciplinas mais conteudistas com foco na
Matematica, a Estatistica. Em nosso estudo acabamos categorizando essas duas
disciplinas (Estatistica Aplicada a Educacéao e Estatistica Educacional I) em razao de
estarem ligadas ao campo da Matematica. Contudo, essas nomenclaturas nos levam
a ponderar que suas finalidades no curso de Pedagogia ndo estao diretamente ligadas

a formacéo Matematica do futuro professor.

No que diz respeito a carga horéaria geral dos cursos de Pedagogia do Estado
de Pernambuco, identificamos que ocorre uma variacdo de 2.840 a 3.840 horas,
cumprindo assim o Art.1° da Resolugcdo CNE/CP2/2002, que coloca a carga horaria

minima de 2.800 horas como o0 minimo para integralizacdo dos cursos de licenciatura.

Com relacdo aos niveis da carga horaria destinada a formacao Matematica,
temos que em outros estudos, como o de Costa, Pinheiro e Costa (2016), que
verificaram a carga horaria total e a carga horaria da formacdo Matemética de 59
instituicdbes que ofertam o curso de Pedagogia no Estado do Parana e fizeram a
analise dos niveis considerando: nivel 4 — carga horaria alta (entre 127 e 162 horas)
e nivel 5 — carga horéria bastante alta (mais que 162 horas). Isso nos fez refletir ‘Sera
que essas cargas horarias seriam realmente alta e bastante alta?” Com relagdo aos

niveis que levantamos ‘Serd que uma carga horéaria nivel 4 — intermediaria maior
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(entre 141 e 190 horas) ou nivel 5 — maior (entre 191 e 240 horas) seria realmente

uma carga horaria alta ou bastante alta e seriam suficientes?’

Por esse motivo, estamos elaborando a tese, que emerge de nossa experiéncia
e dos estudos que desenvolvemos nesse artigo, que a carga horaria minima para a
formacdo Matemética dos cursos de Pedagogia deveria ser a partir do nivel 5, isto &,
seu limite de 240h. Argumentamos que, com essa carga horaria, seria possivel
abordar ao menos quatro (04) disciplinas de 60h que poderiam dar conta de trés (03)
eixos que consideramos fundamentais: a) aspectos epistemolégicos e didaticos dos
conteldos matematicos da Educacdo Basica (120h) — Matematica basica,
Matemética e linguagem, Matematica e realidade, conceitualizacéo, situacéo didatica,
teoria dos campos conceituais, transposi¢do didatica, contrato didatico; b) aspectos
socio-cognitivos da aprendizagem Matematica (60h) — crencas, concepcgoes,
atitudes, relacdo com o saber matematico; c) aspectos metodologicos do ensino da
Matematica (60h) — resolucdo de problemas, modelagem, uso de tecnologias,

metodologias ativas.

7 Consideracdes finais

O Pedagogo €, sem duvida, um importante profissional cuja especialidade esta
inserida no campo da Educac¢do. No entanto, sua formacao e construcao identitéria é
bastante complexa. Além de seu horizonte de atuacdo incluir a coordenacgdo
pedagodgica, também licencia como professor da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, ou seja, uma docéncia polivante com perspectiva de ensino

multidisciplinar, sendo a Matematica uma das principais disciplinas.

No que diz respeito & constru¢do da identidade docente, concordamos com
Souza e Dias (2020), quando argumentam que ela esta associada a compreenséao de
saberes necessarios para a atuacao da pratica em sala de aula. Dessa maneira, sendo
a formacdo Matematica do pedagogo um conjunto de saberes necessarios a sua
atuacao, é pertinente inferir que a carga horéria e as diferencas nas quantidades de
disciplinas dos cursos tem o potencial de impactar a construgéo da identidade docente
dos futuros pedagogos e a relacdo que estes estabelecem com a Matematica e seu

ensino, influenciando diretamente sua pratica docente.

Nessa perspectiva, levando em conta que os estudantes de Pedagogia

costumam descrever relagbes com a Matemética permeadas por sentimentos e
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atitudes negativas, como raiva, tensdo, decep¢ao, medo e angustia (cf. Cavalcanti et
al., 2012), entendemos que a formagdo matematica desse profissional se torna uma
via estratégica ndo apenas para construcao dos saberes docentes, mas sobretudo

para ressignificar esses sentimentos e atitudes.

No presente artigo verificamos que, no estado de Pernambuco, a formagéao do
professor da El e dos ai.EF se da em 51 cursos de Pedagogia e que em todos ha
disciplinas voltadas para a formacédo Matemética do pedagogo. Por outro lado, essa
formacédo se da um conjunto de disciplinas bastante diversificado e com diferencas
entre as instituicdes na oferta de carga horaria e disciplina. Nosso estudo revela que
os cursos ofertam entre 1,1% a 7,5% da carga horéria total do curso para a formacao
Matematica, distribuidos em uma (01) disciplina até quatro (04) disciplinas. Isto €, a
menor carga horaria identificada em um curso foi de 1,1% e a maior foi de 7,5% da
carga horaria total. Os demais cursos ofertam percentuais de carga horaria total
respectiva a formacado Matemética entre esse intervalo. No que diz respeito as
disciplinas ofertadas para a formacgao Matemaética, identificamos que estas variam nos
cursos entre uma (01) a quatro (04), sendo que a grande maioria, isto €, 86,2% dos
cursos ofertam de uma (01) a duas (02) disciplinas. Assim, dos 51 cursos analisados,
apenas sete (07) ofertaram mais que duas (02) disciplinas, de modo que seis (06)
cursos ofertaram trés (03) disciplinas e apenas um (01) curso chegou a ofertar quatro

(04) disciplinas.

Ainda, em relacao as disciplinas, verificamos uma maior énfase nas questdes
ligadas a Metodologia e Préatica do ensino de Matemética, seguida por disciplinas que
em suas nomenclaturas apontam para articulacdo do estudo da metodologia, mas
também, do conteddo matemético. Uma menor parte das nomenclaturas indicaram
para um ensino mais focado no contetdo matematico. E importante ressaltar que

essas analises consideraram apenas os titulos das disciplinas.

Chamamos a atencao para a presencga, em alguns cursos, de disciplinas acerca
da Estatistica Educacional que, em nosso entendimento, estdo mais ligadas a um
contexto historico institucional respectivo a primeira fase dos cursos de Pedagogia do

gue com a finalidade de contribuir com a formacdo Matematica do pedagogo.

E importante ressaltar que nosso estudo foi centrado na andlise das matrizes
curriculares, que foi o0 documento que todos os cursos disponibilizaram. Desse modo,

nao tivemos acesso as ementas de todas as disciplinas, o que iria permitir aprofundar
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ainda mais a andlise. Portanto, consideramos que a andlise das ementas e conteudos
programaticos é uma possibilidade relevante para continuidade e aprofundamento do

presente estudo.
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