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Diretrizes Curriculares para licenciatura em Matematica e as
guestdes de Género e Sexualidade no Brasil

Flavio Augusto Leite Taveiratl
Deise Aparecida Peralta?

Resumo: Objetivamos, neste artigo, analisar os atos de fala presentes em um
documento curricular que, atualmente, vigora como diretriz para (re)formulacdes de
cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil. O referencial te6rico-metodolégico
adotado assenta-se na perspectiva habermasiana de Etica Discursiva e, em termos
estruturais, apresentamos discussdes sobre a importancia das tematicas de Género
e Sexualidade estarem no bojo do debate contemporaneo em/sobre Educacgao
Matematica. Em termos de resultados, afirmamos que a racionalidade pela qual as
diretrizes para os cursos de Licenciatura em Matematica se orientam caracteriza-se
como instrumental quando voltamos atencdes para experiéncias, reflexdes e praticas
formativas que permeiam as questdes de Género e Sexualidade

Palavras-chave: Etica Discursiva. Habermas. Licenciatura em Matematica. Diretrizes
Curriculares. Género e Sexualidade.

Curriculum Guidelines for Mathematics degree and Gender and
Sexuality issues in Brazil

Abstract: In this article, we aim to analyze the speech acts present in a curriculum
document that is currently in force as a guideline for the (re)formulation of
undergraduate courses in Mathematics in Brazil. The theoretical and methodological
framework adopted is based on the Habermasian perspective of Discourse Ethics and,
in structural terms, we present discussions about the importance of the themes of
Gender and Sexuality being in the core of the contemporary debate in/about
Mathematics Education. In terms of results, we affirm that the rationality by which the
guidelines for undergraduate mathematics courses are oriented is characterized as
instrumental when we turn our attention to experiences, reflections, and formative
practices that permeate the issues of Gender and Sexuality.

Keywords: Discursive Ethics. Habermas. Graduation in Mathematics. Curricular
Guidelines. Gender and Sexuality.

Directrices Curriculares para la licenciatura en Matematicas y las
cuestiones de Género y Sexualidad en Brasil

Resumen: En este articulo, nos proponemos analizar los actos de habla presentes en
un documento curricular actualmente vigente como directriz para la (re)formulacion de
cursos de grado en Matematicas en Brasil. El marco tedrico y metodolégico adoptado
se basa en la perspectiva habermasiana de la Etica del Discurso y, en términos
estructurales, presentamos discusiones sobre la importancia de que los temas de
Género y Sexualidad estén en el centro del debate contemporaneo en/sobre la
Educacion Matemética. En cuanto a los resultados, afirmamos que la racionalidad por
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la que se orientan los lineamientos de los cursos de pregrado en matematicas se
caracteriza por ser instrumental cuando dirigimos nuestra atencion a las experiencias,
reflexiones y practicas formativas que permean los temas de Género y Sexualidad.

Palabras clave: Etica Discursiva. Habermas. Grado en Matematicas. Directrices
Curriculares. Género y Sexualidad.

1 Introducéo

As discussdes sobre a relacdo entre Curriculo e Educacdo Matematica tém
ganhado escopo nos debates educacionais (ALMOULOUD; MANRIQUE e SILVA,
2017; GROENWALD, 2020; OLGIN; GROENWALD e PALANCH, 2019, 2022,
PALANCH e PIRES, 2017; PALANCH e FREITAS, 2019), sendo que tal afirmativa
pode encontrar sustentacéo, por exemplo, nas diversas edicfes de dossiés tematicos

sobre o referido binbmio nos ultimos dez anos (TAVEIRA, 2022).

O fomento as discussbes sobre Curriculo e Educagdo Matemética se faz
importante e necessario, principalmente, em tempos de agravamento de injusticas e
desigualdades que, impulsionadas por politicas governamentais autoritarias proprias
de regimes conservadores ditatoriais (PERALTA et al., 2020), tém feito dos curriculos
instrumentos de efetivacéo de ideologias neoliberais com intencdes de formatacao da
realidade social.

Discutir Curriculo e Educacdo Matematica envolve, dentre tantas coisas, captar
as contradicdes entre os aspectos normativos préprios de processos formativos
institucionalizados, como um curso de formacdo de professores que ensinam
Matematica e a atuacao das pessoas que a eles se relacionam. Com efeito, os cursos
de licenciatura agregam diversas dimensdes, implicando principios, orientacées e
normas organizacionais. De modo efetivo, moldando-se as dinamicas especificas de
cada contexto local, definem um perfil formativo abissal que, diante da justificativa de
compromissos com o direito a uma formagéo “adequada”, ancoram-se na necessidade
de existéncia de “garantias institucionais e legais da realizacdo desse direito que
somente o Estado pode assegurar” (LIBANEO; OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 41).

Entretanto, dispositivos legais, diretrizes e normas estdo sujeitas a decisdes
politicas. Muitas vezes, assumindo o carater politico (partidario) governamental
forlam-se no embate de forcas em movimento na sociedade, favorecendo grupos

detentores de poderes a direcionarem decisdes curriculares.

De fato, ndo se pode ignorar a existéncia de dispositivos legislativos e
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organizacionais da educacdo escolar, nem a necessidade de questionamentos dos
interesses mobilizados por esses instrumentos legais e normativos. A orientacao
adotada neste artigo é reconhecer que politicas educacionais e formativas fazem uso
de normas legais para se instituirem, e as hormas se expressam por discursos, cujas

racionalidades séo passiveis de andlises, dando indicios dos interesses envolvidos.

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2012),

As politicas educacionais e organizativas devem ser compreendidas no
guadro mais amplo das transforma¢des econdmicas, politicas, culturais e
geograficas que caracterizam o mundo contemporadneo. Com efeito, as
reformas educativas executadas em varios paises do mundo europeu e
americano coincidem com a recomposi¢cdo do sistema capitalista mundial,
gue incentiva um processo de reestruturacdo global de economia regido pela
doutrina neoliberal (LIBANEO; OLIVEIRA e TOSCHI, 2012, p. 42).

Atualmente, além de termos/estarmos passando por uma situacdo delicada
devido a uma pandemia3, também nos encontramos num momento crucial em termos
de politicas educacionais, especialmente aquelas relacionadas a formacao de
professoras(es) de Mateméatica da Educacdo Basica, a partir da publicacdo, pelo
Conselho Nacional de Educacéo, da Resolucdo n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
que “define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdao Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao)” (BRASIL,
2019).

Com a publicacdo da BNC-Formacao, fortemente contestada pela mobilizacao
de sociedades cientificas, grupos e pesquisadoras/es em Educacdo, o Conselho
Nacional de Educacédo (CNE) definiu que a readequacgéo dos cursos de licenciatura
no pais tivesse o prazo prorrogado até dezembro de 20224, ao contrario da previsdo

inicial, que era de dezembro de 2021.

Assim, tendo como pano de fundo tais questdes e nossas preocupacdes com
o processo formativo inicial de professoras e professores de Matematica®, que
compartilhamos com diversas outras pessoas participantes do movimento da
Educacdo Matemética, nossa casa (FERNANDES e GARNICA, 2021), e neste artigo,

3 A pandemia de Covid-19 no Brasil iniciou, oficialmente, ao final do més de fevereiro de 2020, apds a primeira
pessoa testar positivo em territério nacional. Desde entdo, até a escrita deste artigo, infelizmente, mais de
seiscentas e oitenta mil pessoas foram vitimas desse virus no pais.

4 Disponivel em https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/brasil/2021/08/licenciaturas-terao-mais-um-ano-
para-atualizar-os-curriculos.html; acesso em 11 fev. 2022.

5 A nomenclatura professoras e professores de Matematica faz alus&o ao livro de Peralta (2019).
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objetivamos analisar os atos de fala presentes em um documento curricular que,
atualmente, vigora como diretriz curricular nas reformulagdes dos cursos de
Licenciatura em Matemética. Para tanto, em termos tedrico-metodolégicos,
tomaremos o0s elementos pontuados em Taveira e Peralta (2020) para analise de atos
de fala em documentos curriculares de Matematica, inspirados no conceito de Etica

Discursiva empreendido por Jirgen Habermas.

2 Licenciatura em Matematica e Género e Sexualidade no Brasil®

As lutas de grupos sociais historicamente marginalizados tém ganhado forcas
no cenario atual — principalmente no brasileiro — fomentadas, sobretudo, como
respostas as investidas neoliberais e (neo)conservadoras do atual Governo Federal
nas politicas publicas nacionais, principalmente em Educacdo. Em contrapartida aos
discursos LGBTTfobicos, racistas, androcéntricos, capacitistas, dentre outros
perversos e desumanos, mobilizados e difundidos pelo (des)Presidente da Republica,
numa eleicdo marcada pela propagacao de discursos de édio com base em noticias
falsas — as chamadas fake news —, podemos observar um crescente movimento de

resisténcia nos mais diferentes setores da sociedade civil.

Desse modo, diversos setores que compdem a sociedade brasileira, de uma
forma ou outra, tém reconhecido e debatido a necessidade de fomentar acdes e
espacos que abarquem a diversidade de culturas e pessoas. E a Educacéo
Matematica ndo foge a isso, assim como sinalizam Fernandes e Garnica (2021, p. 15)
ao afirmarem a inevitabilidade de “um novo contexto politico que se aproxima da

Educacdo Matematica”.

Frente a essa demanda, a comunidade da Educacdo Matematica tem sido
chamada a refletir e atuar em favor daquelas pessoas cujos corpos e identidades,
historicamente e intencionalmente, foram silenciadas e/ou apagadas por nao se
enquadrarem as normas socialmente impostas’. A titulo de ilustragdo, Gongalves
(2020) retne uma coletanea de textos que discutem e conclamam a urgéncia de uma
pauta sobre questbes de Género e Sexualidade pelas(os) educadoras(es)

matematicas(os).

6 Parte das discussdes mobilizadas nesta secdo foram iniciadas durante o VIII Seminério Internacional de Pesquisa
em Educacéo Matematica (SIPEM), junto a plenaria do Grupo de Trabalho 03 — Curriculo e Educagdo Matematica.
7 Por normas socialmente impostas, fazemos alusdo ao que Judith Butler denominou matriz (ou grade) de
inteligibilidade cultural (BUTLER, 2021).
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Historicamente, no Brasil, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) foi responsavel por desenvolver uma
politica federal de atendimento a diversidade humana em articulacdo com os sistemas
publicos de ensino. Nesse sentido, ampliou os debates sobre areas definidas pela Lei
9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB (BRASIL, 1996),
e elaborou orientagbes nacionais a fim de que o principio e a valorizacdo da
diversidade se fizessem presente nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das

escolas.

A extincdo da supracitada secretaria — que compunha o Ministério da
Educacao — reforga ainda mais a necessidade de formacéo de professoras(es) para
as questdes de Género e Sexualidade. O silenciamento que politicas conservadoras,
na maioria das vezes com caracteristicas neoliberais®, tentam impor na educagéo
nacional corrobora, sobremaneira, o cenario caético de disseminacao e legitimacao
de discursos que empregam praticas de preconceito, intolerdncia e até mesmo
violéncia com a diversidade de ser, estar e atuar na sociedade, impedindo pessoas

de participarem como pares na vida social (FRASER, 2001, 2007).

Diversas autoras e autores (EVANGELISTA, 2020; MONTEIRO e RIBEIRO,
2020; SILVA, 2020) tém se posicionado frente ao apagamento e silenciamento das
tematicas em documentos normativos que legislam sobre todo o territério nacional,
como no caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento que balizou
a proposta da BNC-Formacgéo — quando a pauta diz respeito a formacao relativa as
questdes que envolvem discussdes politicas e praticas sobre teméticas que permeiam

Género e Sexualidade.

Refletir e atuar em contextos que requerem valorizagdo, respeito e
reconhecimento a(s) diversidade(s) e diferencas de pessoas e culturas, mobilizando
debates, reflexdes e problematizacdes torna-se, entdo, uma necessidade formativa
de professoras(es) da Educacdo Basica de todas as disciplinas escolares,

principalmente a Matematica.

O mesmo fendmeno — de apagamento das tematicas que permeiam as
guestdes de Género e Sexualidade — também pode ser observado em pesquisas

relevantes para as discussdes sobre o processo formativo inicial de professoras(es)

8 Como muito bem discorre o Professor Luiz Carlos de Freitas, aposentado da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp).
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de Matematica. Tanto por uma abordagem de reformas curriculares, como em
Junqueira e Manrique (2015), ou até mesmo em um amplo mapeamento de pesquisas
sobre formacéo de professores que ensinam Matematica, como em Fiorentini, Passos
e Lima (2016).

Lima (2021) corrobora o debate, destacando, em seu artigo, a presenca e/ou
auséncia dos termos Género, Sexualidade e Diversidade em curriculos de cursos de
Licenciatura em Matemética em 98 universidades publicas, estaduais e federais,

chegando ao seguinte resultado:

Imagem 1: Género, Sexualidade e Diversidade em curriculos de cursos de Licenciatura em
Matematica

12%

4

Género Sexualidade Diversidade

. Possui mo curricule . M&o Possui ne curriculo 98 Universidades Piablicas Federais e Estaduais

Fonte: Lima (2021, p. 18).

Pessoas que atuam no exercicio da profissdo de ensinar Matematica na
Educacdo Bésica tém sido chamadas a responsabilidade da discussdo dessas
tematicas, principalmente frente ao cendrio desigual e violento que é a sociedade
brasileira e os esforcos juridicos® de combate aos crimes e a violéncia contra Lésbicas,
Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros, Queer, Intersexuais,

Assexuais (LGBTTQIA+).

E nesse cenario que esta investigacio defende a necessidade formativa de
professoras(es) de Matematica para as questdes de Género e Sexualidade como uma
exigéncia da sociedade atual, podendo até se configurar como um problema de justica
social (FRASER, 1997). Considerando, por exemplo, o teor dos relatérios produzidos
pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), importante organizacdo que monitora hd mais de
dez anos as mortes por violéncia contra a comunidade LGBTTQIA+ no Brasil (GGB,
2017, 2018, 2019).

9 Nos referimos a historica decisdo do Supremo Tribunal Federal, que em 13 de junho de 2019, criminalizou a
homotransfobia com a aplicacé@o da Lei do Racismo (Lei n® 7.716/1989) até que o Congresso Nacional Brasileiro
crie uma lei que legisle especificamente sobre o tema.
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Isso posto, tendo em vista a consideravel existéncia de publicacdes que hoje
buscam fomentar e oxigenar discussdes contemporéaneas sobre tematicas que
perpassam as questdes de Género e Sexualidade no campo da Educacao Matematica
(ESQUINCALHA, 2022; GONGCALVES, 2020; GUSE; ESQUINCALHA e MOURA,
2021; GUSE; WAISE e ESQUINCALHA, 2020; LIMA, 2021; NETO e VALERO, 2020;
NETO, 2021; PERALTA, 2022; ROSA e SACHET, 2021; SACHET e ROSA, 2021;
SILVA; NETO e SOUZA, 2020; SOUZA e SILVA, 2017, 2018; SUAREZ; RUIDIAZ e
MIARKA, 2020; USHA et al., 2020), neste artigo, intentamos fazer coro a esse debate,
com foco em diretrizes nacionais para formacdo inicial de professoras(es) de
Matematica para a Educacédo Basica, visto que entendemos tal formacdo como uma

necessidade contemporanea.

3 Aspectos tedrico-metodoldgicos

Em Taveira e Peralta (2020), sdo descritos elementos presentes na Etica
Discursiva, conceito fundante da Teoria do Agir Comunicativo (HABERMAS, 2012a,
2012b), que permitem caracterizar e analisar o pragmatismo empregado na

racionalidade dos usos de atos de fala em documentos curriculares de Matematica.

Nesse sentido, tendo em vista que tais elementos sdo oriundos da principal
contribuicdo de Jirgen Habermas com os debates em Ciéncias Humanas
(HABERMAS, 2012a, 2012b), tomaremos o dispositivo de andalise de atos de fala
descrito em Taveira e Peralta (2020) como referencial tedrico-metodolégico, estando
embasados nas assercfes defendidas por Habermas em seu projeto de racionalidade
comunicativa, mais especificamente no que tange aos tipos de atos de fala
(HABERMAS, 2012a).

Como foco de anadlise, tomaremos o contraste de dois documentos normativos
do Conselho Nacional de Educacao, entendendo que tais resolugdes comportam-se
atualmente no sistema educativo brasileiro como Diretrizes Curriculares na
reelaboracdo dos cursos de Licenciatura em Matematica do pais. Sao eles: (i) o
Parecer n°® 1.302/2001, da Céamara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de
Educacao, de 6 de novembro de 2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Matematica, Bacharelado e Licenciatura; e (i) a
Resolugdo n° 2/2019, do Conselho Nacional de Educacgéo, de 20 de dezembro de
2019, que institui da Base Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores

da Educacéo Basica, a BNC-Formacéao.
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Em termos de movimento de analise, tomaremos como foco atos de fala que
discursam sobre o processo formativo inicial de professoras(es) de Matemética e o
provimento da formacao para/sobre/em teméticas que permeiam as questbes de

Género e Sexualidade.

Vale destacar que, ao propor um tipo de racionalidade que se opde ao tipo que
predomina na sociedade capitalista, denunciada por Adorno e Horkheimer (1985), a
saber, a racionalidade instrumental, Habermas (2012a, 2012b) d4 um novo estatuto

para a Etica Discursiva.

Para Habermas (2012a, 2012b), no processo de comunicacdo®? intersubijetiva,
o/a falante, ao exercer a comunicacao, apresenta as pretensoes de validade aos quais
se baseia no exercicio comunicativo. Nesse sentido, as pretensdes de validade séo
empregadas por meio de atos de fala: aquelas palavras, expressdes, frases ou
oracdes que, ao comunicar, também carregam alguma acéo e intencionalidade em

direcé@o a/ao ouvinte.

Desse modo, os conceitos de atos de fala e discurso (FOCAS, 2009)
empreendidos pela teoria habermasiana, ganham destaque. No processo
comunicativo, os atos de fala podem ser classificados de acordo com o tipo de acéo
e a intencionalidade que exercem na/o ouvinte, e sdo eles: Locucionarios,

llocucionarios e Perlocucionarios?.

Ao exercer a comunicacédo, a/o falante revela suas intencionalidades a medida
em que os atos de fala possam ser caracterizados. Para Habermas (2012a, 2012b),
podemos caracterizar uma racionalidade instrumental conforme detectamos o uso
excessivo de atos de fala Perlocucionarios, que buscam unicamente causar efeito

no/a ouvinte a fim de atingir o que se almeja.

Até aqui, tomamos uma relacéo unidirecional de falante para ouvinte. Contudo,
cabe destacar que a teoria habermasiana assenta-se na relacdo intersubjetiva entre

falante e ouvinte, que podem e devem trocar de papéis no processo comunicativo.

10 vale destacar que, de acordo com Habermas (2002, p. 22, grifos nossos), “o intérprete que compreende o
significado passa pelas suas experiéncias fundamentalmente enquanto participante na comunicagdo, numa
relagcdo intersubjetiva estabelecida através de simbolos com outros individuos, mesmo que na realidade se
encontre s0, lendo um livro ou um documento, ou contemplando uma obra de arte”.

11 Segundo Neves da Silva (2017, p. 117), os atos de fala Locucionarios “s&o aqueles em que o falante se vale de
expressdes para apontar o estado das coisas, por exemplo, quando exprime uma informagao sobre um fato”; Ja
os atos de fala llocucionarios “s&o expressdes que carregam um ato para além da fala cuja intencao esta explicita”,
ou seja, quando a pessoa falante deseja exercer uma agdo com a sua fala. Por fim, os atos de fala Perlocucionarios
sdo “aquelas expressoes linguisticas nas quais o falante pretende causar um efeito no ouvinte e esse efeito esta
ligado a uma intencéo estratégica de conseguir o que se pretende”.
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Essa troca € possibilitada por meio do conceito habermasiano de discurso ou de Etica
Discursiva, pois, segundo Habermas (2012a, 2012b), Freitag (1989), Andrews (2002)
e Taveira e Peralta (2020), o discurso habermasiano € o que possibilita a/ao ouvinte
0 questionamento das pretensdes de validade e, por consequéncia dos atos de fala,
erguidas pela/o falante no processo de comunicacdo. Ou seja, discurso para
Habermas se constitui nesse “questionamento das aspira¢des de validade embutidas
na comunicacao quotidiana” (FREITAG, 1989, p. 35-36).

Destarte, o exercicio aqui sera de caracterizar os atos de fala expressos pelos
documentos, a fim de compreender se a racionalidade que estd no bojo da
constituicdo e normatizagédo aproxima-se mais de uma racionalidade comunicativa ou

instrumental.

4 Resultados: descricdo e analises

4.1 Um panorama historico das diretrizes de formacédo para a docéncia em

Matematica

Desde que se admitiu pela primeira vez preocupacdo com a formacdo de
professores, na Reforma de 1827 (SAVIANI, 2009), a Historia da Educacéao Brasileira
registra diversos movimentos de reformas curriculares (ROMANELLI, 1978),
principalmente no que diz respeito a formacdo de professores para a docéncia em
Matematica (BRITO; MIORIM e FERREIRA, 2018).

Nesse movimento, € possivel observar que, em diferentes reformas, variadas
normativas cumpriram o papel de diretrizes na formacéo inicial profissional para a
docéncia em Matematica. Em estudos anteriores, focalizamos tais diretrizes nas
seguintes reformas curriculares??: a Lei de Primeiras Letras e as Escolas Normais; a
Reforma Francisco Campos; a Reforma Gustavo Capanema; a Portaria Ministerial de
1951; a LDB de 1961; a LDB de 1971 e, finalmente, a LDB de 1996, que,
recentemente, culminou na BNC-Formacdo (BRASIL, 2019) e BNC-Formacao
Continuada (BRASIL, 2020). E é unanimidade entre essas diretrizes 0 mesmo

fendbmeno que se passa em outros documentos importantes do sistema educativo —

12 Para observar discussées interessantes e pertinentes sobre cada movimento de reforma, Cf.: para a Lei de
Primeiras Letras e as Escolas Normais, Santos (2011) e Peralta (2022); para a Reforma Francisco Campos,
Romanelli (1978), Aranha (2002) e Ribeiro (2003); para a Reforma Gustavo Capanema, Dallabrida (2014) e
Queiroz e Housome (2018); para a Portaria Ministerial de 1951, Marques (2005) e Peralta (2019); para a LDB de
61, Valente (2008), Montalvao (2010) e Machado e Melo (2012); e para a LDB de 1971, Rodrigues (2012) e Queirdz
(2013).
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como a BNCC (EVANGELISTA e GONCALVES, 2020; MONTEIRO e RIBEIRO, 2020;
SILVA, 2020) — o silenciamento e o apagamento de teméticas relacionadas as
guestOes de Género e Sexualidade.

Isso posto, € possivel aceitar que tal fenbmeno é histérico e tem contribuido
efetivamente para cenarios de injusticas sociais (FRASER, 1997; Sara Wagner YORK;
Megg Rayara Gomes de OLIVEIRA; Bruna BENEVIDES, 2020'%) como aqueles
presentes nos mais recentes levantamentos e relatorios de violéncias com pessoas
participantes da comunidade LGBTTQIA+ (GGB, 2017, 2018, 2019; Bruna
BENEVIDES; Sayonara NOGUEIRA, 2020, 2021; Bruna BENEVIDES, 2022; Tathiane
ARAUJO e Sayonara NOGUEIRA, 2022).

4.2 O provimento da formacao para as questdes de Género e Sexualidade nas
atuais diretrizes curriculares para formacdo de professoras(es) de

Matematica

Ao tomarmos as normativas em conjunto — BNC-Formacé&o e Parecer
CNE/CES 1.302/2001 — como um documento curricular de Matematica, é possivel
aceitar que ambos, atualmente, vigoram como diretrizes curriculares dos cursos de

Licenciatura em Matematica no Brasil.

O Parecer 1.302/2001, que dispbe sobre as diretrizes curriculares para 0s
cursos de graduacdo em Matematica, nas modalidades Bacharelado e Licenciatura,
organiza-se internamente sob os seguintes aspectos: (i) o perfil de pessoa formada
em cada modalidade do curso; (i) as competéncias e habilidades comuns a ambas as
modalidades, com atencao especial para o curso de Licenciatura e a formacgéo do
educador/a matemético/a (BRASIL, 2001); (iii) a estrutura dos cursos, nas diferentes
modalidades; (iv) os contetdos curriculares dos cursos de Matematica, destacando
conteldos béasicos comuns a todos os cursos de Bacharelado — “Calculo Diferencial
e Integral; Algebra Linear; Topologia; Analise Matematica; Algebra; Analise Complexa;
Geometria Diferencial” (BRASIL, 2001, p. 5) — e Licenciatura — “Calculo Diferencial
e Integral; Algebra Linear; Fundamentos de Andlise; Fundamentos de Algebra;
Fundamentos de Geometria; Geometria Analitica” (BRASIL, 2001, p. 6), em todo

territério nacional; e, por fim, (v) as prescricbes sobre estagios e atividades

13 A referéncia esta feita tomando o primeiro nome das autoras por extenso tendo em vista que se trata de uma
indicacdo das autoras como forma de dar visibilidade a mulheres trans e travestis que ficam invisibilizadas por tras
de sobrenomes.
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complementares.

Como anexo do Parecer, encontra-se o projeto de resolu¢cado que mais tarde foi
aprovado e que é responsavel pelo estabelecimento das diretrizes curriculares para
0s cursos de Matematica, nas modalidades Licenciatura e Bacharelado, tendo que,
em seu terceiro artigo, estabelece os elementos minimos e principais que devem ser

tomados para a formulacao dos cursos de Matematica (BRASIL, 2003).

Com relacdo a BNC-Formacéao, organizada em nove capitulos, estabelece as
dez competéncias gerais docentes e compreende aquelas especificas em trés
dimensdes: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento profissional

(BRASIL, 2019), descrevendo cada dimensao e as habilidades correspondentes.

Como conteudos principais, a BNC-Formacao prevé questdes relacionadas aos
fundamentos e politicas da formacédo docente; a organizacdo curricular dos cursos
superiores; aos cursos de licenciatura; da formacdo em segunda licenciatura; da
formacao pedagdgica para graduados/as; da formacdo para atividades pedagdgicas
e de gestdo e do processo avaliativo interno e externo das/os licenciandas/os
(BRASIL, 2019).

Inspirados por Lima (2021), buscamos pelas expressdes: (a) Sexualidade, (b)
Género e (c) Diversidade nos documentos curriculares analisados!*. Quanto ao termo
(a) Sexualidade, nao foi encontrado em nenhum dos documentos curriculares, o que
a priori denota um silenciamento intencional sobre questdes ligadas a essa expresséo
no processo formativo inicial de professoras(es) ter comecado ja no apagamento de

uma das expressdes-chave da discussao pautada neste artigo.

Quanto ao termo (b) Género, figura uma vez na BNC-Formacéo para se referir
a géneros textuais. Por fim, o termo (c) Diversidade aparece cinco vezes: uma no
Parecer CNE/CES 1.302/2001, para se referir a diversidade de formas de se estruturar
a organizacao dos cursos de Matematica; na BNC-Formacao, figura no Art. 13°, item
VIII, como premissa nos recursos enriquecedores de aprendizagens relacionados a
formacdo em cursos de licenciatura. Em outro momento, vigora como fundamento
pedagdgico na organizagao curricular dos cursos superiores para a formacao docente
(BRASIL, 2019). No restante das vezes em gque aparece nos documentos curriculares

analisados, o termo (c) Diversidade pode ser encontrado em duas competéncias

14 Por mais que autoras como Judith Butler (2021) entendam que ndo é possivel separar as questées de Género
das de Sexualidade, o faremos, neste artigo, com propésitos puramente heuristicos.
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gerais. A primeira delas orienta que “8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes” (BRASIL, 2019, p.

13, grifos nossos).

Por mais que o ato de fala anterior suponha uma compreenséo e valorizagao
da diversidade humana, escritos do inicio do século tém nos alertado para que ja ndo
basta a defesa de um “vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com
a diversidade e a diferenga” (SILVA, 2000, p. 73).

Ao néo se referir especificamente aos termos Género e Sexualidade no ambito
da diversidade humana, o documento curricular oculta, desestimula e deslegitima a
abordagem de tematicas, reflexdes e experiéncias relacionadas a esses termos na

formacdo inicial de professoras/es, especialmente de Matematica.

J& a segunda competéncia geral docente em que o termo Diversidade figura,
afirma a necessidade de:

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem (BRASIL, 2019, p. 13, grifos nossos).

Contudo, sabendo que diversos marcadores sociais de exclusao corroboram o
ndo acolhimento e a ndo valorizacdo da diversidade de individuos e grupos sociais,
ndo ha mencéo, apontamento ou citacdo que se refira a nenhuma das diversas
tematicas que permeiam as questdes de Género e Sexualidade e que poderiam fazer
parte do rol de reflexdes e experiéncias formativas na Licenciatura em Matematica.
Dessa forma, parece que as diretrizes aproximam-se, sobremaneira, de uma
racionalidade orientada a instrumentalizacdo discursiva, pois, por mais que a priori
reconhecam nominalmente a necessidade, validade e pertinéncia da valorizacdo da

diversidade humana, ndo exemplificam fatores ou tematicas que a compdem.

E nédo faltam informacOes nesse sentido, tendo em vista que, nos tempos
atuais, as tematicas que perpassam as questdes de Género e Sexualidade, bem como
as de raca e etnia, e aquelas relacionadas a inclusdo, ndo faltam nos debates da
opinido publica brasileira e, recentemente, ndo tém faltado na literatura da Educacéao
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Matematica, como referenciado no ultimo paragrafo da segunda secéo deste artigo.
Para nos, h4, contudo, uma falta de reconhecimento da importancia, necessidade e
validade das diretrizes curriculares nacionais de conjugar discussdes com 0 processo
formativo inicial da Licenciatura em Matematica, manobrando em favor do
silenciamento/apagamento/abafamento de tais temdticas, caracterizando a

perlocucionaridade do(s) ato(s) de fala expresso(s) pelo documento.

O fendbmeno de apagamento, que pode ser observado em diversos documentos
curriculares presentes no sistema educativo brasileiro a partir da literatura que
discorre sobre o assunto, deve chamar a atencdo das pessoas interessadas e
preocupadas com as discussfes sobre o Curriculo em Educagdo Matemética — ou
Curriculo de Matematica, se assim preferirem — e, mais especificamente, com o
curriculo de formacéo inicial de professoras(es) de Matematica. Nesse cenario, é
possivel afirmar que a racionalidade com que as normativas/diretrizes/orientacées
para o processo formativo inicial de professoras/es de Matemética foram propostas e

implementadas aproximam-se de uma forma instrumental.

Aceitando o curriculo de formacéo inicial de professoras(es) de Matematica
como uma arena discursiva na qual estdo em disputas (ARROYO, 2013) tematicas
diversas, podemos tracar um paralelo entre as disciplinas histéricas da Licenciatura
em Matemética e tais teméticas. Discussdes recorrentes da literatura (MANRIQUE,
2009) denunciam que, nesses embates, no ambito das reformas curriculares da nossa
histdria, as disciplinas ditas especificas admitiam amplo predominio sobre as de outra
natureza — como as de cunho didatico-pedagdgico —, principalmente devido ao
percurso histérico do processo formativo inicial de professoras/es da Educacédo Basica
no Brasil, com o modelo “3+1"> (MOREIRA, 2012), o que pode ter corroborado,
sobremaneira, esse apagamento — além das influéncias sociais, culturais, capitais e
historicas das sociedades em que as diferentes reformas curriculares se

consolidaram.

Isso posto, ao tomarmos os documentos curriculares para analise, ficou
inteligivel que nessa disputa politica, teméaticas relacionadas as questbes de Género
e Sexualidade nunca admitiram representacdo e nem espaco, 0 que contribuiu,

demasiadamente, para 0 seu apagamento. Esse movimento de ndo reconhecimento

15 0 “3+1” corresponde a trés anos de formagdo na area especifica do conhecimento da docéncia e um ano de
formacéo (didatico) pedagdgica.
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historico das tematicas na formacdo de professoras(es) de Matematica pode ser

chamado de falso reconhecimento’®, nas palavras de Fraser (1997, 2017).

Ao apontar o silenciamento de tematicas que permeiam as questdes de Género
e Sexualidade em favor de tematicas que, historicamente, o dominaram e o tém
dominado, o curriculo de formacdo de professoras(es) de Matematica denuncia
“formas de dominagdo sustentadas pelos publicos institucionalmente legitimados”
(COUTO e GONZAGA, 2019, p. 26).

Nesse sentido, defendemos que as discussdes sobre o curriculo de formacéao
de professoras(es) de Matematica, em face de seu papel normativo, busquem
expandir seu entendimento de universalidade e de necessidade (BENHABIB, 1986,
1992; COUTO e GONZAGA, 2019) de consideracéo de outros aspectos importantes
para o processo de formacédo inicial de professoras(es) de Matemética, como as

tematicas que permeiam as questdes de Género e Sexualidade.

5 Consideracg0es finais

Fruto de nosso quadro histérico de perpetuacéo de praticas androcéntricas e
de violéncia contra a comunidade LGBTTQIA+, da supervalorizacdo das disciplinas
especificas em detrimento de outras tematicas importantes e necessarias no processo
formativo inicial de professoras(es) de Mateméatica, dos interesses nas politicas
publicas de Educacao nacionais — em especial, da formacédo de professoras(es) para
a Educacédo Basica — por parte de organismos internacionais, e do conservadorismo
gue ressona pelas décadas a fio no senso comum brasileiro, expresso por
representacdes politicas existentes no pais, as diretrizes curriculares atuais para a
formacao inicial de professoras(es) de Matematica, instrumentalmente racionalizadas
pelo predominio de atos de fala perlocucionarios, parecem ndo contemplar e oferecer,
efetivamente, possibilidades de aspectos formativos para as tematicas que permeiam
as questdes de Género e Sexualidade, tdo importantes para esse processo formativo,

principalmente em tempos hodiernos.

Frente ao recente aumento de publicacbes que reclamam a necessidade de

trazermos para o centro das discussdes realizadas no ambito da Educacéo

16 Para Fraser (2007, p. 107), falso reconhecimento significa “subordinagéo social no sentido de ser privado de
participar como um igual na vida social”. Em termos formativos, isso pode ser compreendido como a privagédo da
formacédo para determinadas tematicas que fazem parte do cotidiano profissional, como as tematicas que
permeiam as questdes de Género e Sexualidade.
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Matematica brasileira tematicas que permeiam as questdes de Género e Sexualidade,
buscamos aqui contribuir para o debate, discutindo o efeito perlocucionério de
apagamento discursivo nas diretrizes curriculares atuais para 0s cursos de

Licenciatura em Matematica.

Finalmente, reafirmamos que ndo existe luta contra as injusticas sociais em
Educacdo Mateméatica sem perpassarmos pela necessidade, pertinéncia e urgéncia
do provimento da formacéo (inicial e continuada) de professoras(es) de Matematica

para as tematicas que permeiam as questdes de Género e Sexualidade.
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