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Resumo

O processo de avaliar envolve pessoas e, consequentemente, a maneira como compreendem o mundo
tanto no aspecto cognitivo, quanto no sensitivo e emocional. Na pesquisa que subsidia este artigo se
investigou como o professor percebe e reflete sobre a avaliacdo da aprendizagem. Trata-se de um recorte
de uma pesquisa de mestrado sobre a Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP), que é um tipo de
avaliacdo vigente nas escolas estaduais de Sdo Paulo. A metodologia foi a qualitativa, do tipo pesquisa-
acdo estratégica, segundo Ghedin e Franco. Os participantes da pesquisa foram oito professores de
Matematica do Ensino Médio e os dados coletados em cinco encontros de um processo de formacéo
continuada, nos quais foram analisadas as AAP de 2011 a 2015. Para coleta de dados foram utilizados
dois questionarios, diario de bordo, gravacbes em audio e video dos encontros e feita a recolha dos
protocolos das atividades desenvolvidas pelos participantes. A analise foi interpretativa por meio de
quatro categorias e os videos analisados pelo modelo proposto por Powell, Francisco e Maher. Neste
artigo se discute a fundamentaco tedrica que subsidiou a analise das percepcdes dos professores sobre a
avaliacdo e os resultados da categoria “Percepgio sobre AAP” contemplando: o papel da AAP, as acdes
gue decorrem de sua aplicacdo e o impacto para alunos e professores.

Palavras-Chave: Percepcdo. Reflexdo. Funcdo. Avaliacdo da Aprendizagem em Processo.
Aprendizagem de Matematica

Abstract

The evaluation process involves people and, consequently, the way they understand the world in
cognitive, sensory and emotional aspects. The research that subsidizes this paper investigates how
teachers perceive and reflect on the assessment of learning. In this article we discuss part of master
dissertation on the Evaluation of Learning in Process (Avaliagdo da Aprendizagem em Processo —
AAP), which is a type of evaluation applied in S8o Paulo state schools of, Brazil. The research
methodology was qualitative, classified as strategic research-action, according to Ghedin and Franco.
The research participants were eight high school mathematics teachers and we carried out data
collection during five continuous teacher education meetings, in which the AAP were analyzed from



2011 to 2015. For that data collection, two questionnaires, the researcher's logbook, audio and video
recordings of the meetings were used and collected the protocols of the activities developed by the
participants. The analysis was interpretative through four categories. The videos analyzed by the
model proposed by Powell, Francisco and Maher. This paper discusses the theoretical foundation that
supported the analysis on how teachers perceives upon evaluation and results of the category
"Perception about AAP". To do so, it was taken into consideration: the role of the AAP, the actions
that result from its application and the impact for students and teachers.

Keywords: Perception, Reflection, Function, Learning Evaluation in the Educational Process,
Mathematics Learning

Introducéo

A avaliacdo educacional, no senso comum, é muitas vezes interpretada como sendo
um instrumento para classificar os alunos em “aprovado” ou “reprovado”, e muitas vezes
utilizado como sangéo, punicdo. No entanto, na atualidade, a avalia¢cdo no campo educacional
tem sido cada vez mais entendida como um instrumento capaz de fornecer informagdes sobre
como estdo ocorrendo os processos de ensino e aprendizagem de modo global. Os resultados
das avaliacOes sdo dados colocados a servico da aprendizagem dos alunos, pois propiciam ao
professor e a equipe escolar informag6es sobre o estudante e seu desempenho cognitivo. As
analises desses resultados sdo essenciais para subsidiar tomadas de decisdo e para o
empreendimento de acdes pedagogicas de intervencdo que visem principalmente corrigir
distorcdes, apontar caminhos e auxiliar o aluno, para que ocorra efetivamente o aprendizado.

Nesse cenario, a visdo que cada professor possui sobre o que é a avaliacdo da
aprendizagem esta fundamentalmente relacionada a sua prépria concepcdo dos processos de
ensino e de aprendizagem, da pratica docéncia e da sua vivéncia em avaliacdo dos alunos. O
procedimento de avaliar envolve pessoas e a maneira como elas compreendem o mundo:
aspectos cognitivos, sensibilidades e emocGes. Sendo assim, quem avalia deve ter antes
definido objetivos e percursos da aprendizagem, a partir dos quais analisa e busca
compreender 0Ss possiveis erros e acertos para realizar intervencGes nos processos
pedagdgicos que empreende.

A partir dessa problematica consideramos investigar como o professor percebe a
avaliacdo da aprendizagem e reflete sobre ela.

Este artigo € um recorte de uma pesquisa de mestrado que teve o intuito de investigar a

Avaliacdo de Aprendizagem em Processo (AAP) de Matematica.
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A Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (AAP) é um tipo de avaliacdo que foi
implantada pela Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo - SEESP, em 2011. Tal
avaliacdo foi pensada com o proposito de aprimorar o processo de acompanhamento da
aprendizagem de modo a reduzir a reprovacdo dos alunos. A partir dos resultados por ela
apontados se torna possivel proporcionar “intervengdes mais rapidas e pontuais, a tempo de
melhorar o aprendizado do estudante no mesmo semestre letivo”, segundo o site da SEESP*

Desde 2011, a AAP ¢é aplicada em todas as escolas da rede estadual de S&o Paulo,
atingindo cerca de trés milhGes de alunos do 2° ano do Ensino Fundamental até a 32 série do
Ensino Médio. Os alunos sdo avaliados periodicamente ao longo do ano letivo. Para mais
detalhes, ver Ribeiro (2017).

As avaliacdes AAP sdo compostas por um caderno de questdes do tipo dissertativas ou
de maltipla escolha. As questdes utilizadas tomam por base as que integram as avaliacdes do
Saresp, Saeb e, além delas, questdes contidas em materiais didaticos elaborados pela SEESP e
disponibilizadas nas escolas estaduais. Destacamos que o Saresp — Sistema de Avaliacdo
Rendimento Escolar do Estado de SP - tem por finalidade diagnosticar a situacdo da
escolaridade bésica paulista, visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das
politicas voltadas para a melhoria da qualidade educacional®. O Saeb - Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Baésica - tem como principal objetivo diagnosticar o sistema educacional
brasileiro e identificar fatores que possam interferir no desempenho do aluno, fornecendo um
indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado®.

Em 2016, a SEESP elaborou uma Matriz de Avaliacdo Processual (MAP) inspirada
nas matrizes do Saresp e do Saeb. Tal Matriz indica os conteldos, as competéncias e as
habilidades propostas no Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo que serdo avaliados. A
partir de entdo a Matriz passou a ser utilizada como referéncia para a AAP com o intuito de
sinalizar os percursos de aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades que devem ser
assegurados aos estudantes paulistas, ao longo da Educacdo Béasica. A AAP pautada nessa
MAP objetiva oferecer subsidios para a definicdo de parametros que orientem as acdes de
acompanhamento pedagdgico dos alunos e, além disso, para auxiliar a definir estratégias para

a formacdo continuada aos professores.

! http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/foco-em-escolas-vulneraveis-esta-entre-as-acoes-para-colocar-a-

educacao-de-sao-paulo-entre-as-melhores-do-mundo> Acesso em: 13 set. 2016.
2 Mais detalhes em http://www.educacao.sp.gov.br/saresp

® Mais detalhes em http://portal.mec.gov.br
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Considerando esse tipo de avaliacdo processual da aprendizagem e sua importancia
educacional, estabelecemos como um dos objetivos da pesquisa que embasa este artigo, o
seguinte: identificar as percepcdes sobre a AAP de professores de Matematica participantes
de um processo de educacao continuada.

Na revisdo de literatura analisamos diversos estudos sobre o tema avaliagdo para
identificar os resultados de pesquisas e considerd-los ao estabelecer o desenho da
investigacdo. Estudos, tais como os de Hoffmann (2000, 2005), nos quais a autora abordou a
avaliagdo no ambiente escolar e defendeu o sentido de avaliar numa perspectiva
construtivista, e estudo de Luckesi (2011), no qual reconhece que a avaliacdo da
aprendizagem serve para garantir a qualidade da aprendizagem do aluno, nos auxiliaram a
ampliar a compreensdo sobre avaliacdo da aprendizagem.

Estudos que envolvem avaliagéo e a préatica docente, tais como a pesquisa de Souza
(2004) publicada no artigo “Avaliagdo da Aprendizagem e Atua¢do Docente”, trata de
procedimentos possiveis de serem implementados na constru¢cdo de uma nova pratica
avaliativa e, a partir da analise dos dados, a pesquisadora concluiu que a Avaliagdo da
Aprendizagem possui um potencial fundamental no planejamento de acGes docentes para
melhoria da aprendizagem dos alunos. No artigo de Lopes e Lopes (2012), intitulado “O
processo de Avaliacdo da Aprendizagem Matematica na Formacao Continuada de Professores
de Ensino Médio”, as autoras discutem pesquisa que visou identificar as dificuldades docentes
enfrentadas ao lidar com a Avaliacdo da Aprendizagem. Elas apontaram que a pratica
avaliativa do professor considera apenas os conteldos matematicos presentes na avaliacdo,
ignorando os eixos norteadores relacionados as habilidades e competéncias que devem ser
desenvolvidas pelos alunos. Em contrapartida, Souza (2004) ressaltou que os resultados de
sua pesquisa permitiram afirmar que conhecimentos relativos ao processo de avaliacdo dos
participantes ampliaram-se e ocasionaram transformacdes na pratica avaliativa promovendo o
comprometimento com a aprendizagem.

A revisdo de literatura, realizada por nés, focou na avaliacdo da aprendizagem e nos
permitiu concordar com Lopes e Lopes (2012) quando afirmam que sdo poucas as producoes
brasileiras em Avaliacdo na Educacdo Matematica, principalmente quando o contexto é o
segmento do Ensino Médio. Constatamos ainda que poucas pesquisas tém investigado as
percepcOes de professores. Nesse tema encontramos a pesquisa de Oliveira e Junior (2013)
intitulada “Estudo tedrico sobre percepcao na filosofia e nas neurociéncias” que investigou as

duas concepcdes tradicionais filosoficas sobre a sensacdo e a percepcdo; o empirismo e o
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racionalismo. Tais pesquisadores concluiram que a compreensdo de como a percep¢do se
relaciona com o cérebro foi objeto de muitas indagagdes, e a filosofia da mente tem estudado
exaustivamente essas questdes, tentando determinar limites cientificos e metodolégicos de
uma ciéncia que ndo consegue explicar a percepcdo humana por seus elementos biolégicos
devido ao seu carater subjetivo. Os autores argumentam que a percepgao é um processo ativo,
assim como é a evocacdo de memdria apontada por Goldberg (2009 apud OLIVEIRA,;
JUNIOR, 2013, p. 52) e a funcdo executiva indicada por Mour&o-Junior e Melo (2011 apud
OLIVEIRA; JUNIOR, 2013, p. 52). Esse estudo evidenciou a importancia de analisar as
percepcOes dos professores e refletir sobre elas de forma mais aprofundada o que nos
propusemos na pesquisa aqui relatada.

Neste artigo focamos a atencdo para a questdo de pesquisa: “quais sdo as percepcdes
evidenciadas por professores participantes de uma formacéo continuada sobre a Avaliacdo da
Aprendizagem em Processo (AAP) e sobre a abordagem de fungdes na AAP?”.

A pesquisa — metodologia

A pesquisa se enquadra como qualitativa, no campo educacional, por incitar os
sujeitos, na intervencdo realizada, a pensarem livremente sobre a Avaliacdo da Aprendizagem
em Processo, exibindo, assim, de maneira natural e espontanea entendimentos peculiares dos
participantes e, por vezes, desvelando aspectos cognitivos e emocionais ndo explicitos ou
mesmo conscientes. Tal pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como pesquisa-a¢ao,
segundo os estudos de Ghedin e Franco (2011). Esses autores especificam trés modalidades
de pesquisa-acdo, a partir das caracteristicas da intervencdo. Sdo elas: 1) colaborativa —
quando a busca de transformacéo é solicitada pelos colaboradores e cabe ao pesquisador se
integrar e dar um enfoque cientifico ao processo; 2) critica — quando se percebe a necessidade
da transformacdo no inicio do processo e valoriza a construgdo cognitiva da experiéncia
favorecendo reflexdo critica coletiva; 3) estratégica — quando a transformacdo for
antecipadamente planejada sem a participacdo dos colaboradores tendo seus efeitos
acompanhados e os resultados avaliados somente pelos pesquisadores. Nessa classificacao,
entendemos a pesquisa desenvolvida como sendo estratégica, uma vez que ela se apresenta
estruturada pedagogicamente, com o processo formativo empreendido conectado com a praxis
dos participantes. Isso significa compreender que “O processo de pesquisa-acdo devera

permitir reconstrucdes e reestruturacdo de significados e caminhos em todo seu desenrolar,
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enquadrando-se num procedimento essencialmente pedagdgico e, por assim ser, politico”
(GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 219).

Neste estudo analisamos as percepgdes de oito professores de Matematica da Rede
Estadual Paulista que lecionam para as diferentes séries do Ensino Médio. Tal apreciacédo foi
realizada em um processo formativo de cinco encontros, de trés horas cada, realizado em
ambiente escolar, em contra turno ao horario de trabalho dos professores. Analisamos em
conjunto, no processo formativo, as oito primeiras edi¢cdes da Avaliacdo da Aprendizagem em
Processo, ocorridas de 2011 a 2015. Os participantes classificaram e resolveram as questoes
que abordaram o contedo de funcBes nas AAP. A pesquisa foi autorizada pelo Comité de
Etica UNIAN conforme o nimero de registro: CAAE: 51841415.2.0000.5493 submetido em
04/12/2015 e Parecer: 1381534 de 26/12/2015. Os participantes assinaram 0s Termos de
Consentimento Livre e Esclarecido para o uso da coleta dos dados e para uso de imagens,
ficando com uma via de cada um deles.

Quanto a coleta de dados no processo formativo, ela se deu por meio dos seguintes
instrumentos: dois questionarios, um de entrada e um de saida, protocolos das atividades
desenvolvidas, diario de bordo da pesquisadora e gravacdes em audio e video ocorridos ao
longo dos encontros. O principal instrumento de coleta de dados foi o video por oferecer
registros de acGes em tempo real de forma visual e oral. A video-filmagem possibilitou-nos
uma visualizacdo meticulosa dos dados facilitando analisar as percepcdes dos professores
sobre a Avaliacdo e sobre o conteudo de funcdes presente na AAP. A andlise dos videos foi
realizada de acordo com o modelo exposto por Powell, Francisco e Maher (2004). Esses

autores argumentam que

[...]a capacidade de gravar em video o desvendar momento-a-momento de
sons e imagens de um fendmeno tem se transformado numa ampla e
poderosa ferramenta de comunidade de pesquisa em Educacdo Matematica.
Utilizando os registros de video como dados, pesquisadores tem produzido
descricdes fascinantes de professores e estudantes em cenarios clinicos e de
sala de aula envolvidos numa matriz de tarefas matematicas (POWELL;
FRANCISCO; MAHER, 2004, p. 85)

O modelo analitico criado pelos autores para conduzir as analises de video constitui-se
de sete fases interativas e ndo lineares: 1) Observar atentamente os dados do video; 2)
Descrever os dados do video; 3) Identificar eventos criticos; 4) Transcrever; 5) Codificar; 6)

Construir o enredo; 7) Compor a narrativa.
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Os autores mencionam que essas fases ndo estabelecem uma imposi¢éo ao pesquisador
e sim uma proposta de método de pesquisa quando se empregam dados de video.

A analise dos dados coletados foi desenvolvida de forma interpretativa, a partir do
estabelecimento de categorias, com vistas a identificar as percepcoes e as reflexdes feitas
pelos professores durante o processo formativo. Foram quatro categorias de analise:
Percepcédo sobre a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (PER-AAP), Reflexdes sobre a
Avaliacdo da Aprendizagem em Processo (REF-AAP), PercepcOes sobre as Questdes de
Fungdes contidas nas AAP (PER-QF) e Reflexdes sobre as Questdes de Fungdes contidas na
AAP.

No recorte relativo a este artigo discutimos a fundamentacdo tedrica que subsidiou a
analise das percepcbes sobre a Avaliagdo da Aprendizagem em Processo (AAP) e
apresentamos as consideracgdes sobre a categoria (PER-AAP).

Percepc¢ao — aspectos tedricos

O conceito de percepcdo estd no campo das ideias e da intuicdo intelectual e é
estudado na area da psicologia e da filosofia.

A psicologia entende a percepcdo como sendo 0 momento inicial de um processo
cognitivo, como sugere Piaget (1961), o instante inicial em que a informacdo recebida se
converte em um recurso nitido e familiar, quando o individuo capta a informacédo e entra em
um processo de assimilacdo e compreensdo da mesma, de forma imediata implicando em sua
propria elaboracdo, ou seja, incorporando 0s novos estimulos as estruturas cognitivas que ja
pOSSU.

No processo de percepcdo a mente utiliza elementos ja processados na memoria,
utilizando-se da interpretacdo dos estimulos recebidos e que propiciam a possibilidade de
adaptacdo, como descrito por Piaget (1996) em seus estudos sobre equilibracdo. A teoria da
equilibracdo considera que existe um mecanismo regulador entre o individuo e 0 meio
ambiente que o leva a um ponto de equilibrio. Sempre que o individuo entra em conflito
cognitivo frente a situacdes externas que ndo pode controlar, hd uma busca por soluc@es, num
processo de assimilacdo e de acomodacdo, visando resolver o conflito e voltar ao equilibrio.

Piaget (1996) denomina assimilacdo o processo cognitivo pelo qual uma pessoa

integra um novo dado perceptual, definindo esse processo como

...uma integracdo as estruturas prévias, que podem permanecer invariaveis
ou sdo mais ou menos modificadas por esta prdpria integracdo, mas sem

EM TEIA — Revista de Educa¢é@o Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana — vol. 9 - nimero 2 — 2018



descontinuidade com o estado precedente, isto é, sem serem destruidas, mas
simplesmente acomodando-se a nova situacdo (PIAGET, 1996, p. 13).

De acordo com a operacdo cognitiva da acomodacdo, Piaget esclarece que (...)
“acomodacdo ¢ toda modificacdo dos esquemas de assimilacdo sob a influéncia de situacdes
exteriores (meio) ao quais se aplicam” (PIAGET, 1996, p. 18).

Conforme a teoria cognitivista de Piaget (1996), o individuo constroi esquemas
mentais de assimilacdo para abordar a realidade e na sequéncia, por meio de acomodacGes 0s
integra as suas estruturas cognitivas. Este é o processo de equilibracdo do individuo, que o
leva a novos patamares conceituais. A partir dai podem ocorrer outros conflitos conceituais
que produzam a construcdo de novos esquemas de assimilacdo e acomodacao e, desta forma,
vai ocorrendo o desenvolvimento cognitivo do individuo. O autor expressa que 0 meio nédo
causa apenas O registro de impressdes ou a formagdo de reproducdes, mas provoca
ajustamentos produtivos.

Piaget (1996) considera que tudo no comportamento, seja ele motor, verbal ou mental,
parte da acdo. A percepcédo &, para ele, uma atividade e a imagem mental é uma imitacao
interior do objeto.

Perceber € um processo cognitivo que possibilita ao individuo tornar-se consciente dos
objetos, acontecimentos ou de situacdes concretas e presentes. Os “objetos, acontecimentos
ou situagdes” indicam que, pela percep¢do, conhece-se ndo s6 uma qualidade do mundo, mas
0 mundo em sua plenitude. Tem-se o conhecimento global de alguma coisa. A palavra
“presente” diferencia a percep¢do da memoria, enquanto o adjetivo “concreto” a diferencia da
inteligéncia, que se processa ao nivel da abstracdo, do conhecimento.

Quando se obtém conhecimentos por meio de conceitos em que o0s objetos similares
ndo sdo relacionados pela experiéncia, eximem-se dela e ampliam o campo da ideia, do
pensamento.

Segundo Kant, filésofo prussiano do século XVIII,

Precisamente nesses conhecimentos, que transcendem ao mundo sensivel, aos
quais a experiéncia ndo pode servir de guia nem de retificacdo, consistem as
investigacOes de nossa razéo, investigacfes que por sua importancia nos parecem
superiores, e por seu fim muito mais sublimes a tudo quanto a experiéncia pode
apreender no mundo dos fendmenos; investigacdes tdo importantes que,
abandona-las por incapacidade, revela pouco aprego ou indiferenca, razdo pela
qual tudo intentamos para as fazer, ainda que incidindo em erro. (2008, p. 11).

Para o autor, o conhecimento de um objeto ndo ocorre necessariamente de imediato.
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Pode-se conhecer o objeto representando-o em todos 0s seus elementos, tanto pela descricdo
quanto pela explicacdo expondo uma série de representacdes ou por uma representacao
imediata do objeto.

Kant pesquisou, tanto no aspecto racional quanto no empirico, certos conhecimentos
por meio de conceitos, cujos objetos equivalentes ndo podem ser guarnecidos pela
experiéncia, e classificou-os em: juizos e proposicdes, em analitico ou sintético, e a priori ou a
posteriori. O autor, na sua obra “Critica da Razao Pura”, definiu a percep¢do como sendo um
estado de consciéncia, uma intuicdo na qual se tem consciéncia de um objeto, representado
como real no espaco e tempo.

A intuicdo a que o autor se refere é a de um conhecimento direto, sem necessidade de
raciocinio. Conforme Kant (2008, p. 9),

... & facil demonstrar que no conhecimento humano existem realmente juizos
de um valor necesséario, e na mais rigorosa significacdo universal; por
conseguinte, juizos puros, “a priori”’. Se se quer um exemplo da propria
ciéncia, basta reparar em todas as proposi¢cOes da Matematica. Se se quer
outro tomado do bom senso, pode bastar a proposicao de que cada mudanca
tem uma causa.

Para o autor, estes conhecimentos sdo organizados de forma que tenham algum
sentido, e ndo simplesmente por meio de processos de associacao.

Sendo assim, a mente cria uma experiéncia completa em que a percep¢do ndo € uma
impressdo passiva e uma combinacdo de elementos sensoriais, mas uma organizacgéo ativa dos
elementos, de modo a formar uma experiéncia coerente.

Ja para Leibniz, filésofo, cientista e matematico do seculo XVII, a percepc¢do pode ser
conceituada como sendo “a primeira faculdade da alma que é ocupada pelas nossas ideias. E
também a primeira e a mais simples ideia que recebemos pela reflexdao” (LEIBNIZ, 1978, p.
80).

Na obra “Novos Ensaios sobre o Entendimento Humano”, Leibniz considera que o
pensamento significa, muitas vezes, operacdo de espirito sobre suas préprias ideias e quando
executa e considera algo com certa atencdo o individuo passa a ter “percepcdo” Essas
percepcOes (qualidades) sdo expressdes exteriorizadas pelo individuo numa sincronia perfeita
com o todo e que sdo acompanhadas do poder de refletir, que acontece ao ato no momento em
que existe consciéncia para isso. O filésofo denomina “pequenas percepcdes”, claras no

conjunto, mas confusas em suas partes ou elementos, as percep¢des que ndo sdo distintas,
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porque ndo poderiamos pensar distintamente no todo do universo que é nossa alma.

Leibniz (1978) considera que no racionalismo a sensagdo e a percepcao precisam do
sujeito do conhecimento e 0 objeto exterior é a oportunidade para que a sensacdo e a
percepcdo ocorram. O sujeito ¢ ativo e o objeto externo ¢ passivo, em que “sentir” e
“perceber” sdo eventos que dependem da habilidade do sujeito para decompor o objeto em
suas qualidades simples e restabelecé-lo como um todo, dando organizacdo e significado
(percepcgédo). Na percepcdo os sujeitos sabem que estdo tendo sensacdo do objeto que dispde
das qualidades sentidas por eles.

Segundo o autor, “... as ideias que nos vém por sensacdo, sd0 muitas vezes alteradas
pelo julgamento do espirito das pessoas adultas sem que elas se déem conta” (LEIBNIZ,
1978, p. 80-81). S&o as percepcdes que formam as opinides, as qualidades dos sentidos e que
produzem no individuo na interagdo com o universo exterior. Estas percep¢des podem mudar
dependendo do estado de espirito em que o individuo se encontra, sem ele ter consciéncia
dessa mudanca.

A partir dessas consideracdes, na pesquisa adotamos o termo “percep¢do” para as
interpretacdes dos participantes relativas a avaliacdo. Percepcdes sdo as impressdes e nogdes
iniciais que os professores possuem sobre a AAP e sobre as questbes de funcdes nela

contidas.

Discusséo sobre a percepcao dos professores de matematica

Entendendo que a percepcéo, segundo Kant (2008), € uma relacdo entre o sujeito que
observa e 0 objeto observado, temos aqui a percepcdo do professor sobre a avaliacdo em
questdo. Dizemos que existe uma relacdo (observacéo) entre o sujeito (professor) e o objeto
(AAP), desta relacédo resulta o fendmeno expresso pelo juizo (julga conhecer essa avaliacao).

Indicamos por percepcdo o entendimento que os professores expressaram sobre a AAP
no processo formativo e a categorizamos como PER-AAP.

Constatamos que todos os professores, participantes deste estudo, ja& conheciam e
haviam aplicado a AAP em suas escolas, mas um professor relatou que nunca a havia
aplicado para os seus proprios alunos. Em relacdo a correcdo, apenas trés professores nunca
participaram do processo de corre¢do da AAP na escola. Na percepcdo de uma professora, as
questdes contidas na AAP devem ser corrigidas em aula e os resultados devem ser tabulados,
para serem enviados aos 6rgdos superiores. Outro professor possui a percepcao de que essa

avaliacdo tem por finalidade classificar o desempenho dos alunos, identificando-os nas faixas:
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abaixo do bésico, basico ou avangado. Assim sendo, confundia o objetivo da AAP com a
avaliagdo institucional Saresp.

De acordo com Libaneo (2004), é preciso distinguir a avaliacdo da aprendizagem da
avaliagdo institucional. Na AAP os professores avaliam a aprendizagem do aluno com base no
processo, ja na segunda o objetivo € realizar um diagndstico mais amplo do sistema
educacional como um todo.

Em concluséo, considerando o objetivo da AAP, a aplicacdo e a corregdo deveriam ser
realizadas pelos professores da propria classe e da disciplina envolvida. Nessas percepcoes
ficam evidentes o distanciamento e pouco conhecimento sobre os objetivos e as verdadeiras
caracteristicas das AAP. Segundo Kant (2008, p. 24), a percepcao de uma certa coisa e da
sucessdo de suas determinacGes, advém, por conseguinte, da experiéncia.

Observamos que os professores possuiam a percep¢do de que a AAP é uma avaliacdo
diagnostica que visa identificar as dificuldades dos alunos e que faz parte de um processo
avaliativo mais amplo, que objetiva impulsionar a¢des de intervencdes didaticas como a de
recuperacgdo da aprendizagem para os alunos que apresentassem dificuldades. Nesse aspecto, a
percepcdo correspondia realmente ao objetivo declarado pela SEESP. Identificamos a
presenca da percepcdo consciente, quando alguns professores declararam que aproveitaram 0s
dados advindos dos resultados para realizar intervencgdes, retomando os contetidos com seus
alunos, outros apenas relatam que ha a orientagdo para a retomada, ndo especificando se
fizeram alguma intervencdo a partir do conhecimento dos resultados da avaliacdo. Nessa
perspectiva corroboramos Piaget (1996) em que perceber € um processo cognitivo que
possibilita ao individuo tornar-se consciente dos objetos, acontecimentos ou de situacoes
concretas.

Para Leibniz (1978), uma percepcdo consciente € resultante das relacfes inconscientes,
das quais muitas vezes ndo se percebe, mas sao indispensaveis para a elaboracdo de uma nova
percepcao consciente.

Os professores percebiam que as acOes pedagdgicas que deveriam ocorrer apos a
aplicacdo da AAP e estabelecimento dos resultados e que tinham o intuito de melhorar a
aprendizagem dos alunos, nem sempre ocorriam nas escolas, ficando somente expressas no
papel, tornando a AAP dispensavel. Nesse contexto, observamos a ocorréncia do que Kant
(2008) afirma sobre a percepcédo, que esta ndo é uma impressao passiva e uma combinacdo de
elementos sensoriais, mas uma organizacao ativa dos elementos, de modo a formar uma

experiéncia coerente.
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Alguns professores expressaram ndo gostar da AAP por ser uma avaliagdo da
aprendizagem dos alunos advinda de fora do ambiente escolar e que ndo leva em conta as
particularidades do contexto escolar. Embora tal avaliacdo possa apontar as dificuldades do
aluno, é considerada por eles como sendo apenas mais um instrumento de avaliacdo, no caso,
desnecessario, pois 0 aluno ndo a leva a sério. Neste caso, a percep¢do se caracteriza como a
apreensdo de uma situacao objetiva baseada em sensacdes, acompanhada de representacdes e
de juizos conforme defende Kant.

Na apreciacdo dos professores, um aspecto positivo é que 0s contetdos contidos da
AAP estdo em sintonia com o curriculo do Estado de Séo Paulo e com os materiais de apoio
ao curriculo. Contudo, declararam que esse contelldo muitas vezes esta fora da realidade do
aluno e da escola. Os professores possuem a percep¢do de que a abordagem dos conteldos
estd relacionada a quantidade de informacgdes e conceitos de memorizacdo e que ha a
necessidade de reexaminar esse tipo de abordagem porque nédo basta transmitir informagdes,
ha necessidade de construcéo de significados de modo que o contetdo seja relevante para a
vida do aluno. Nessa situacdo, entende-se que as percepcGes produzem no individuo a
interacdo com o universo exterior, conforme o que é explicado por Leibniz (1978).

Os professores perceberam que a maior dificuldade dos alunos que realizaram a AAP
estd na compreenséo leitora, principalmente em ler textos matematicos que vao além de sua
pouca habilidade em ler fluentemente e em conhecer os significados dos termos utilizados. Na
sequéncia vem a dificuldade de entendimento do conteddo necessario para a resolucdo das
questdes. Neste caso, a percepcdo dos professores ocorreu no plano da sensibilidade, enquanto
conceitos e juizos apresentaram atributos do entendimento, conforme a teoria kantiana.

Quanto aos aspectos técnicos da AAP os professores perceberam que é composta por
um caderno de perguntas com questdes que variam entre “questdes dissertativas” e “questoes
de multipla escolha” baseadas em habilidades e que vem acompanhada de um material
elaborado para os professores (Comentarios e Recomendac6es um Pedagdgicas).

Os Quadros 1 e 2 a seguir apresentam a quantidade de questdes de funcdes por edicdo

da AAP referente a cada ano escolar, que é denominado série do Ensino Médio.
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Quadro 1: Levantamento das questdes de Func¢des, aplicadas na 12 Série do Ensino Médio

Tipo de
% Questdes FUNCOES CONTEMPLADAS NAS QUESTOES
:E Total de Questdes EEla
O | & | Questdes como 2 S ¥ oo _ | = 8
=z . © = S ®© < + 5
< | 2 da Contetido | « | S o O 8 g g2 |2 s
<L . - £ < foi=} (G) o (0] = L 5 =
O | Avaliagdo | Fungdes | g | £ SE | = | & Og, g | g8 S
B R - - - B I - -
& =
2011 | 12 10 4 1 3 1 1 2 0 0 0 0
S 2| 10 1 Jol1] 1 jojo]l 0o Jo]o]| o
2 oo | 14 3 0| 3| 1 |o|l1]| o o] 1] o
=
a 42 10 1 0 1 1 0 0 0 0 0 0
0
S | 2013 | 5° 10 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
L§ 6° 12 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
wn
S |2014 | 7 12 6 3 3 0 2 4 0 0 0 0
2015 | 8 11 2 0 2 0 0 2 0 0 0 0

Fonte: Acervo da Pesquisa
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Com a apresentacdo do Quadro 1 com os dados das oito primeiras edicdes da AAP

relacionados a 12 série do Ensino Médio, os professores puderam perceber a quantidade de

questdes de funcbes por edicdo da AAP e a relacdo com seus tipos e caracteristicas.

Perceberam que na 12 série do ensino as questdes que abordavam o contetdo de fungdes

correspondiam a aproximadamente 19% do total das questBes das provas. ldentificaram,

também, que a maioria das questdes aborda funcGes polinomiais do 2° grau, as quais

correspondiam a mais de 50% das que envolvem fungdes. Constataram também que na 5% e na

62 edicdo ndo houve questBes que abordassem funcdes, entretanto na 72 edicdo houve o maior

namero de questdes abrangendo fungdes de todas as edi¢cbes da AAP, no caso, correspondente

a 50% do total de questbes desta edicdo. Verificaram também que a maioria das questfes

eram do tipo fechada, isto €, de multipla escolha.

O Quadro 2 explicita as informaces relativas a 28 Série do Ensino Médio
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Quadro 2: Levantamento das questdes de Fun¢es, aplicadas na 22 Série do Ensino Médio
Tipo de . ~
% Questdes FUNCOES CONTEMPLADAS NAS QUESTOES
:E Totalde | Questdes | deFunces
% O | QuestGes como = 5 5 t 3 = 7 §
2|2 da Conteudo | ¢ [ § | 5o | 5[ E g5 5 | s, b
O | Avaliagdo | Funcgbes | ¢ | £ | S8 | < g O, g | 2¢ §
o <le|e”|=z|=s| 2= | 8|57 &
L z o o Sa A u% E
2 10 3 1] 2 0 0|2 0 0| 1 0
S |eoi2| | 14 3 Jo[3] o Jol2] o |o|1] o0
2 4 14 3 0|3 o |o]2] o o] 1] o
=
2 [2013] & 10 2 0| 2 0 0|1 1 0 0 0
L
S 6 12 5 1] 4 0 13 0 1] 0 0
£ 201 7 12 4 113] 0 |o 0 0| o | 4
(9]
& |2015] s 10 2 0| 2 0 1]0 0 1] 0 0
TOTAL 82 22 3 /19| 0 2 |10 1 2 | 3 4

Fonte: Acervo da Pesquisa
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No tocante as AAP da 22 série do Ensino Meédio, as questbes de funcdes presentes

correspondem a aproximadamente 27%; destas, 86% sao de maltipla escolha, e do total, mais

de 45% das questdes se refere a funcdo polinomial do 2° grau. Contudo na 62 edicdo, 0s

professores perceberam que a maioria das questbes da prova apresentou o contetdo de

funcoes.

Na sétima edicdo foi percebida uma quantidade significativa de questdes sobre

funcbes trigonométricas, que sdo estudadas na 12 série do E.M. Assim como ocorreu com a

funcdo exponencial que s6 foi contemplada em uma Unica edi¢do, nenhuma outra edicao

apresentou questdes versando sobre funcao trigonométrica.

Quadro 3: Levantamento das questdes de Funcdes, aplicadas na 32 Série do Ensino Médio

ANO

<
[a)
EO

Total de
Questdes
da

Questdes
como
Contetdo

Tipo de
Questdes
de Funcoes

FUNCOES CONTEMPLADAS NAS QUESTOES
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Avaliagdo | Funcoes =N S 5 + _ = 3

< = * = g 88 2 = £

S22z |99 92 | &8 |2&| &

gl s | 8§ |2 || =& s | 85| ¢

<& | E s (s| 23 | £15 =

8 S o i s

2013 | 4 10 2 0| 2 0 0| 2 0 0 0 0

S S 5 10 1 0] 1 0 01 0 0 0 0
@ 32014 6 12 2 1 1 0 0] 0 0 0 0 2
g g & 11 0 0] 0 0 0] 0 0 0 0 0
& & 2015 | & 12 2 1] 1 0 00 0 0 0 2
TOTAL 55 7 2 | 5 0 0| 3 0 0 0 4

Fonte: Acervo da Pesquisa
Em relacdo as AAP da 32 Série do Ensino Médio, os professores perceberam que

foram contempladas poucas questbes de funcbes nas cinco edicOes. Eles perceberam que
foram contempladas questdes sobre as funcbes polinomiais de 2° grau e as trigonométricas e
ressaltaram que ndo foram incluidas questdes de fun¢es na 72 edicdo (2015). Além disso,
perceberam que nas AAP, nesta série, ndo foram encontradas questbes sobre fungdes
polinomiais do 1° grau e nem questdes sobre fungdo exponencial.

Os professores constataram que no decorrer das oito edi¢cbes da AAP ndo houve uma
padronizacdo quanto ao total de questdes apresentadas, nem tampouco nas que contemplam
funcbes. Ao examinar as questdes das oito primeiras edi¢cbes da AAP, os professores
perceberam que o contetdo de fungdes expressou um namero significativo delas, embora na
12 série do Ensino Médio foi de aproximadamente 19%, na 22 série foi de 27% e na 3?, 13%.
Perceberam que a funcdo polinomial do 2° grau foi a mais favorecida nas avaliacdes em todas
as séries, seguida da funcdo trigonométrica. As menos contempladas foram a fungédo
exponencial e a funcdo logaritmica, a primeira so inserida em uma avaliacdo e a logaritmica
ndo compOs quaisquer das avaliacbes. Foi verificado que muitas das questfes se repetiram no
decorrer das edigdes e séries chegando a mais de 60% as questdes repetidas.

Os professores, ao expressarem as primeiras impressdes a partir da observacdo dos

quadros, identificamos o que Kant (2008) explicita em seus estudos:

As matematicas fornecem um brilhante exemplo do que poderiamos fazer
independentemente da experiéncia, nos conhecimentos “a priori”. E verdade
gue ndo se ocupam sendo de objetos e conhecimentos que podem ser
representados pela intuicdo; mas esta circunstancia facilmente se pode
reparar, porque a intuicdo de que se trata pode dar-se “a priori” por si
mesma, e por conseguinte, é apenas distinguivel de um simples conceito
puro. (KANT, 2008, p. 62).
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A percepgédo dos professores ao analisarem as quantidades e qualidades das questdes,
se utilizando da matematica, contribuiu para aumentar o seu grau de conhecimento a respeito
da AAP.

Quando analisaram e solucionaram algumas das questdes perceberam que as
habilidades nelas avaliadas estdo em pleno acordo com o Curriculo do Estado de Séo Paulo,
com o material de apoio ao Curriculo, com a Matriz para avaliacdo do Saresp e com 0s
Descritores do Saeb. Percebemos, com essa acdo, que as sensagOes foram recebidas e
organizadas pela intuicdo, depois pela faculdade do entendimento, reunidas em conceitos que
foram representacGes que reuniram algumas das intuicoes.

Sem o contetdo da experiéncia, dados na intuicdo, 0s pensamentos sdo vazios de
mundo (racionalismo); por outro lado, sem o0s conceitos, eles ndo tém nenhum sentido para
nés (empirismo). Ou, nas palavras de Kant (2008, p. 57) “Sem sensibilidade, ndo nos seriam
dados os objetos, e sem o0 entendimento, nenhum seria pensado. Pensamentos sem contetido
s8o vazios, intuicbes sem certos conceitos, sdo cegos”.

Entendemos que para haver o conhecimento da avaliacédo foi preciso ocorrer intuicdes
empiricas e conceitos, foi necessario que os conceitos se aplicassem as intuicdes, de modo a
formar juizos, todavia sdo unicamente 0s juizos que podem compreender e transmitir

conhecimento.

Consideracoes finais

A titulo de conclusdo, sobre as percepcOes evidenciadas pelos professores a respeito
da AAP, podemos afirmar que eles perceberam o carater diagnostico da avaliacdo, entretanto
alguns relataram que em sua pratica ndo aproveitaram os dados advindos dos resultados para
intervir e rever suas acdes, ou seja, embora esta avaliacdo permitisse identificar as
dificuldades dos alunos, para muitos deles os erros e as estratégias equivocadas dos alunos
ndo foram explorados em processos de recuperacdo ou de retomada do contetdo.

Em relacdo ao envolvimento dos alunos, os professores esbocaram a percepcao de que
a falta de interesse dos alunos em resolver as questdes da AAP se deve ao fato desta avaliacéo
ndo ser classificatdria nem ter atribuicdo de nota. Sendo assim, para os alunos parece nao ter
sentido se submeter a esse tipo de avaliacdo. Isso € um indicativo da importancia de o
professor identificar a percep¢do do aluno sobre a avaliacdo e, entdo, atuar no sentido de

explicitar a eles o papel da AAP.
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Em adicdo, os professores declararam sua percep¢do de que a maior dificuldade dos
alunos ao resolverem as questdes da AAP se encontra na interpretacdo do enunciado, ou seja,
a dificuldade estd em ler e entender textos matematicos. Depois disso, vem a dificuldade de
compreensdo da tarefa a ser realizada para resolver a questdo e, por ultimo, a dificuldade em
mobilizar o conhecimento necessario para a resolucao da quest&o.

Na apreciacdo dos professores, os conteldos contemplados na AAP estdo de acordo
com os materiais de apoio ao professor (CP e CA) e com o Curriculo do Estado de S&o Paulo,
mas muitas vezes fora da realidade do aluno e da escola.

A AAP, por ndo ser elaborada pelos préprios professores para seus alunos, na
percepcdo inicial dos professores, ndo cumpre a sua funcdo diagndstica. Assim sendo, eles
evidenciaram a percep¢do de que se trata de uma agdo politica e que devido a isso, muitas
vezes 0s dados sdo manipulados. Outra percepcdo dos professores identificada na pesquisa foi
de que a formacdo inicial ndo da conta das demandas da profissdo docente, particularmente
quanto aos processos avaliativos da aprendizagem.

As percepcdes sobre as questbes de funcdes presentes nas AAP se deram
principalmente com relagdo as caracteristicas tecnicas e ao conteldo abordado. Em relacéo as
caracteristicas técnicas das questdes salientaram que é necessario analisar o seguinte: se 0
enunciado se apresenta claro, se é contextualizado ou ndo, se possui erro conceitual, se 0s
itens das questBes de maltipla escolha sdo coerentes, se 0 grau de dificuldade da questéo é
adequado ao ano escolar e idade a que se refere. A respeito do conteddo propriamente dito
(funcbes), a percepcao foi a de que contempla o que estd proposto no Curriculo do Estado de
S&o Paulo. Na percepc¢éo dos professores as funcdes de primeiro e segundo grau foram as que

mais apareceram em todas as edicGes da AAP.

Quadro 4: Categorizacdo dos dados durante o processo formativo

Sobre a Avaliacéo da Aprendizagem em Processo - AAP

Quanto ao papel da AAP.
Percepcio Quanto as acdes que decorrem da aplicacdo da AAP.
"PER™ Quanto ao impacto para 0s alunos.

Quanto ao impacto para o professor.

CATEGORIA

Fonte: Acervo da Pesquisa
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Os professores perceberam que as questdes apresentadas podem retratar uma parte
expressiva do que foi previsto no Curriculo do Estado de S&o Paulo. Além disso, 0s
professores tiveram a oportunidade de refletir sobre a matematica envolvida e sobre o ensino
de funcBes no sentido de repensar sua prética.

A pesquisa proporcionou aos professores participantes um novo olhar e um melhor
entendimento sobre a AAP, uma vez que eles a tinham como apenas mais uma avaliacdo e no
decorrer da pesquisa comecaram a agregar valor a esta acéo.

Percebemos que os professores tinham poucas informagdes sobre a AAP,
principalmente devido a caréncia de a¢fes para discussdo de seus propdsitos e metas.

Quanto ao contetdo matematico focado, no caso, funcBes, foi possivel constatar a
necessidade de discussdes sobre expressao algébrica, equacdo, incdgnita, variavel e demais
conceitos envolvidos nesse campo conceitual, de modo a ampliar conhecimentos especificos e
pedagdgicos do professor. Isso nos leva a propor aos futuros pesquisadores envolvidos em
processos formativos um aprofundamento de estudos abordando tais temas e a avaliacdo dos

mesmos.
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