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Resumo

Este trabalho ¢ oriundo de uma pesquisa desenvolvida pelo Grupo de Estudo e Pesquisas em Matematica
Escolar da Universidade Estadual de Maringa (GEPEME/UEM) com o objetivo de empreender um
processo de formagdo na docéncia de professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental a partir da
producdo de material destinado ao ensino de temas geométricos. Neste texto discutimos a diferenca entre
lateralidade e lateralizacao, destacando a necessidade de se ter um referencial para explorar questoes
ligadas a localizacdo e a movimentacao espacial. Com professores que atuam no 1° ano do Ensino
Fundamental, produzimos uma tarefa denominada “Representagdo de Trajetos” cujo objetivo era
sensibilizar os alunos da necessidade de se estabelecer um referencial - no caso, direita e esquerda - para
questdes espaciais. Constatamos que uma sequéncia apropriada de tarefas, desenvolvidas com
interferéncias adequadas, permitiu a alunos do 1° ano compreenderem a necessidade de um referencial
espacial para se localizar no espago, compreensdo fundamental para apreensdes mais complexas
relacionadas a geometria.

Palavras-Chave: Educacdo matematica. Geometria. Lateralidade. Anos iniciais do ensino
fundamental.



Abstract

This paper comes from a research developed by the Study and Research Group GEPEME/ UEM - Grupo
de Estudo e Pesquisas em Matematica Escolar da Universidade Estadual de Maringa - whose objective
was the undertaking of a process of training of teachers of the Early Years of Elementary Education,
that was done by means of the production of materials for the teaching of geometric themes. In this text,
we discuss the difference between laterality and lateralization, highlighting the need to have a reference
to explore issues related to location and spatial movement. With teachers working in the 1st year of
Elementary School, we produced a task called “Path Representation” whose objective was to improve
the students’ awareness of the need to establish a reference - in this case, right and left - for spatial
issues. We found that an appropriate sequence of tasks, developed with appropriate interference, allowed
students to understand the need for a spatial reference to be located in space, a fundamental
understanding for more complex apprehensions related to geometry.

Keywords: mathematical education. Geometry. Laterality. early years of elementary school.

Introduciao

Sdo varias as pesquisas que evidenciam a falta de preparo dos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental egressos de curso de Pedagogia para o ensino de determinados
contetidos, em especial, os da Matematica, foco deste artigo. O que ocorre, muitas vezes, &,
como assinalam Vasconcellos e Bittar (2007), terem tido esses profissionais muitas dificuldades
nessa area quando alunos da Educagdo Basica e, ainda, optaram por esse curso acreditando que
nele ndo teriam que se deparar com essa area de conhecimento novamente. E, muitas vezes, se
surpreenderem com o fato de, quando professores, terem de ensinar Matematica a seus alunos.

Em relagdo ao ensino da geometria, as avaliagdes periodicas realizadas com alunos dos
anos iniciais enfatizam a identificagdo de figuras bi e tridimensionais, o calculo de area e
perimetro, énfase presente também nas proposicdes dos livros didaticos. Com isso, ocorre de
os conteudos geométricos serem relegados a um segundo plano, focando-se o ensino no eixo
dos numeros e operagdes fazendo com que o ensino da geometria seja geralmente desenvolvido
no final do periodo letivo caso haja tempo, ou se reduza a nogdes basicas de geometria
euclidiana e a apresentacao de solidos geométricos e figuras planas.

Fonseca et al. (2011, p. 21), a partir de estudos que realizaram, afirmam que, talvez por
desconhecimento, muitos professores desta fase do ensino ndo se sentem aptos para
desenvolverem topicos da geometria em suas aulas e, quando o fazem, esse ensino ocorre de
forma superficial, o que é corroborado pelos estudos de Souza e Bulos (2011, p. 4), que apontam
para o fato de que os professores ndo dominam o assunto por ndo terem tido uma formagao
suficiente para tal.

A geometria também ndo ¢ entendida como um instrumento importante para o

desenvolvimento intelectual do aluno (ALMOULOUD, 2004), embora, como diz Lorenzato
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(1995, p. 5), ela auxilie ndo s6 uma visdo mais completa da Matematica como também uma
leitura interpretativa do mundo. O ensino de geometria, para o autor, promoveria no aluno o
desenvolvimento dos conceitos de visualizagdo, logica, sistematizagdo e interpretacdo, de
extrema importancia ndo so para a Matematica, mas para a vida cotidiana.

Na unidade tematica Geometria na Base Nacional Comum Curricular - BNCC
(BRASIL, 2017, p. 271) se alerta que “estudar posi¢do e deslocamentos no espaco, formas e
relacdes entre elementos de figuras planas e espaciais pode desenvolver o pensamento
geométrico”.

Nesse documento, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais espera-se que os alunos

[...] identifiquem e estabelegcam pontos de referéncia para a localizagdo e o
deslocamento de objetos, construam representagdes de espagos conhecidos e
estimem distancias, usando, como suporte, mapas (em papel, tablets ou
smartphones), croquis e outras representagdes [...] indiquem caracteristicas
das formas geométricas tridimensionais e bidimensionais, associem figuras
espaciais a suas planificagdes e vice-versa. Espera-se, também, que nomeiem
e comparem poligonos, por meio de propriedades relativas aos lados, vértices
e angulos (BRASIL, 2017, p. 272).

Considerando os conteudos que envolvem esse tema, seu desenvolvimento se inicia, de
forma intuitiva, desde antes do nascimento da crianga (PAVANELLO; DA COSTA, 2019),
visto que desde o inicio de sua vida - e anterior ainda, durante sua gestacdo - ela se vé inserida
no espago que ¢ inicialmente explorado e, posteriormente, representado por ela. Fainguelernt
(1999, p. 22) afirma que o objetivo do trabalho com a Geometria ¢ “[...] a passagem da intui¢ao
de dados concretos e experimentais para os processos de abstragdo e generalizagdo”.

Contudo, observa-se que em sala de aula o estudo de Geometria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, quando realizado, se atém a apresentacdo da nomenclatura e da
classificagcdo de alguns dos entes geométricos, ou seja, topicos de geometria euclidiana. Como
apontam Fonseca et al. (2011) em pesquisa realizada com professores atuantes nos primeiros
anos do Ensino Fundamental da rede publica o que se propde para os anos iniciais em relagao

aos topicos geométricos ¢, em geral:
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Quadro 1 - Contetidos desenvolvidos nos anos iniciais do Ensino Fundamental

1* Sériel Figuras de 2 ou 3 dimensdes, curvas abertas e fechadas, interior/exterior,
érie ) :

vertical/ horizontal.
Estudo do quadrado, tridngulo e outros poligonos, linhas abertas e fechadas,
2% Série estudo de alguns solidos relacionados com a vivéncia dos alunos; cubos,
paralelepipedos...
Ponto, reta, plano, segmento de reta semirreta, angulos, figuras planas,
triangulos e quadrilateros.
Reta, semirreta, segmento, linhas abertas e fechadas, linhas curvas, angulos,
figuras geométricas.

3" Série

4? Série

Fonte: Fonseca et al. (2011).

Na BNCC (BRASIL, 2017), o ensino de Geometria para os primeiros anos do Ensino
Fundamental tem como objeto de conhecimento a “Localizacdo de objetos e de pessoas no
espaco, utilizando diversos pontos de referéncia e vocabulério apropriado” (p. 278) e, para os
segundos anos, a “Localizagdo e movimenta¢do de pessoas e objetos no espago, segundo pontos
de referéncia, e indicacdo de mudancas de dire¢do e sentido” (p. 282). Nessa perspectiva se
espera que os pequenos se locomovam e se situem no espaco tendo por base os referenciais
espaciais.

Esses objetos de conhecimento envolvem os conceitos de localizagdo, direcdo, sentido
e lateralidade, por exemplo as relagdes: perto/longe, dentro/fora, direita/esquerda, atras/a frente,
ao lado, lado a lado e em cima/embaixo. Na escola, espera-se que isso ocorra de forma
sistematizada a partir de tarefas planejadas e com objetivos especificos, o que ndo significa ndo
serem elas desenvolvidas de forma ludica.

Essa exploracdo vai trazendo a tona conhecimentos intuitivos que, se posteriormente
estruturados, devem ser inicialmente desenvolvidos a partir da manipula¢do de objetos e da
movimentagao prescrita ou ndo sobre esse meio.

Assim considerando, o GEPEME - Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo
Matematica Escolar -, empreendeu uma pesquisa na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental com o objetivo de empreender um processo de formagao na docéncia de
professoras que atuam nesses niveis de ensino. Para este trabalho, selecionamos uma das tarefas
desenvolvidas com alunos do 1° ano, considerando que a exploragdo espacial ¢ base para futuros
conhecimentos dessa unidade tematica e nos indagamos: como os professores poderiam

desenvolver contetidos relacionados a lateralidade?

! Esta pesquisa considera a antiga organiza¢do do Ensino Fundamental em 8 anos e cada um deles denominados
de série.
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Da base metodologica do projeto

O desenvolvimento da pesquisa teve a Engenharia Didéatica como pressuposto para as
acoes desenvolvidas (PAVANELLO; DA COSTA, 2019). Para tal, considerou as seguintes
fases: o conhecimento do objeto a ser estudado; as possibilidades metodologicas para seu
desenvolvimento e, ainda, os obsticulos para a apreensdo desses contetdos - tanto pelas
professoras/educadoras e pesquisadoras como pelos alunos - dadas as concepgdes pré-
existentes dos sujeitos envolvidos, aspectos que metodologicamente estdo relacionados a
diversas fases: as andlises preliminares ou prévias, analise a priori e a construgdo das tarefas
didaticas, a experimenta¢do e, ainda, a andlise a posteriori e validagdao o que consideramos um
caminho proficuo e passamos a descrever.

Quanto a analise prévia (ALMOULOUD, 2007, p. 172-174), o estudo da organizagao
matematica se deu a partir das dificuldades das professoras do 1° ano em relagao a esse saber,
sua constituicdo como saber escolar e o seu desenvolvimento no ensino, decorrentes dos estudos
realizados pelo grupo de pesquisa.

Em relagdo aos saberes matemadticos, foram analisadas e verificadas nas propostas
curriculares quais conteudos geométricos seriam indicados para as faixas etarias e, neste
trabalho em especial, as professoras elegeram a lateralidade como conteudo a ser explorado.
Foram considerados também os saberes necessarios ao professor inerentes a esse topico.

Quanto ao saber do aluno, foram consideradas as possibilidades e as necessidades para
a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos de acordo com Matos e Gordo (1993, p. 14)

que consideram a visualizacdo espacial como um conjunto de sete capacidades:

* Coordenacao visual motora: isto &, a capacidade de coordenar a visdo com
os movimentos do corpo.

* Memodria visual. A capacidade de recordar objetos que ja ndo estao a vista.

* Percepgdo figura-fundo. A capacidade de identificar um componente
especifico numa determinada situacdo, envolvendo a mudancga de percepgao
de figuras contra fundos complexos.

* Constancia perceptual. Capacidade de reconhecer figuras geométricas
apresentadas em diferentes posi¢des, tamanhos, contextos e texturas.

* Percepcao da posigao no espago. Capacidade para distinguir figuras iguais,
mas colocadas com orientagdes diferentes.

* Percepcdo das relagdes espaciais. Capacidade de ver e imaginar dois objetos
ou mais objetos em relagdo consigo proprios ou em relagdo conosco.

* Discriminagdo visual. Capacidade para identificar semelhancas ou
diferencgas entre objetos (MATOS; GORDO, 1993, p. 14).
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Consideramos, ainda, que a construg¢do dos conhecimentos de temas matematicos nessa
faixa etaria perpassa pelas experiéncias e praticas das criangas sobre si, 0s objetos € 0 meio que

as cerca e, portanto, seria necessario investigar:

i) como as professoras/educadoras concebem o desenvolvimento das
capacidades espaciais na etapa de ensino que atuam;

ii)  a contribuigdo das tarefas para a formagao e o desenvolvimento destas
capacidades no nivel de ensino em que atuam;

iiil) as possibilidades e limites da agdo docente considerando seu
conhecimento do contetido a ser desenvolvido, dos sujeitos que aprendem, dos
processos metodologicos empreendidos e sua implicagdo para a formagdo na
docéncia;

iv) a proposicdo de material didatico que evidencie o conhecimento
envolvido na tarefa, os conhecimentos prévios necessarios ao aluno, a
organizagao necessaria ao desenvolvimento da tarefa em fungao dos objetivos
propostos e outras possibilidades para a exploragdo do conhecimento
matematico em questdo (PAVANELLO; DA COSTA, 2019, p. 211).

A fim de analisarmos a organiza¢do didatica do objeto matematico em pauta,
consideramos 0 que esta posto pelos autores aqui mencionados. Na realizagdo da tarefa,
observamos as concepgdes das professoras no modo em que se expressavam, intervinham e/ou
propunham alteracdes.

Para a construg¢do das situacdes e analise a priori consideramos o que estd posto por
Almouloud (2007, p. 174-177) e apresentados como descritos por Pavanello e Da Costa (2019,
p. 212-213):

[...] a apresentagdo do projeto de pesquisa as professoras; os dados obtidos nas
entrevistas individuais feitas com elas sobre o ensino da geometria que
desenvolviam; os topicos a serem abordados nas tarefas, selecionados pelas
professoras/educadoras a partir de material por nos elaborado, do que estava
previsto no planejamento escolar e em suas dificuldades em desenvolverem
determinados topicos. Discutiu-se na apresentacdo da tarefa: os
conhecimentos prévios necessarios ao seu desenvolvimento, a agdo do aluno,
0 espago no qual ela seria desenvolvida, os materiais necessarios ¢ a reflexdo
dos alunos sobre a tarefa. Esses elementos consideraram tanto a analise
matematica (do conteido envolvido na tarefa), como a didatico-metodologica:
a pertinéncia ou ndo da tarefa, as variaveis envolvidas e a previsdo das
possiveis dificuldades para a sua realizagio (PAVANELLO; DA COSTA,
2019, p. 212-213).

Ao propormos as tarefas, consideramos que a problematizagdo poderia estar vinculada
ndo so a ela, mas também a uma forma desafiadora, em sua proposi¢do, aos conhecimentos dos

alunos sobre seu corpo e como instrumento de aprendizagem.
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As etapas de experimentacio, analise a posteriori e validacio (ALMOULOUD, 2007,
p. 177-178) incidiram na discussdo com as professoras a partir dos resultados da aplicagdo da
tarefa, evidenciando ndo s6 as dificuldades pertinentes ao conhecimento matematico, mas
também aos aspectos metodologicos e a adequacdo a turma de alunos.

Tendo em vista que a pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade Estadual de Maringd (CAAE n° 59830116.0.0000.0104), essa avaliacdao
considerou as gravagdes realizadas e as anotagdes das pesquisadoras quando da execugdo das
tarefas e dos estudos realizados a priori o que nos permitiu verificar a adequacao da proposta e
a necessidade de aprofundar o conhecimento dos alunos e das professoras sobre o tema.

As revisdes a proposta inicial foram reapresentadas as professoras e em eventos
cientificos para outros pesquisadores, professores e educadores e, posteriormente, socializadas
em livros, no caso das relacionadas a Educacdo Infantil e, em capitulos e periddicos, as relativas

ao0s anos iniciais, como neste caso, a relacionada ao 1° ano.
Conceituando lateralidade e lateralizacao

O que entendemos por lateralidade? Qual ¢ a diferenga entre lateralidade e lateralizagao?

A medida que vai crescendo, a crianga demonstra preferéncia por um dos lados do corpo
ao pegar um objeto, ao chutar uma bola, entre outras agdes. Posteriormente, quando adultos,
em funcdo dessa preferéncia, utilizam a mao esquerda ou a direita para escrever, o que
denominamos de predominancia lateral.

Springer e Deutsch (1998) atribuem esse fato a assimetria hemisférica cerebral, mas
também a fatores de convivéncia com outras pessoas pela observagdo e imitagao de seus gestos
e acdes. Em funcdo do desenvolvimento desses aspectos, Mutschele (2001) afirma que a
definicdo de lateralidade esta relacionada a no¢do de movimento e posicdo que envolvem a
imagem corporal. Aos poucos, essas nog¢des vao se integrando até que o individuo assuma sua
lateralidade.

Alguns autores definem esse processo como lateralizagdo ou dominancia lateral, uma
opcdo que se da em fungdo dos aspectos j& mencionados e a partir do qual o sujeito serd
denominado de destro ou canhoto, conforme utilize o lado direito ou o esquerdo.

Enquanto a lateralizacdo ¢ uma caracteristica do sujeito e do seu desenvolvimento, a
lateralidade envolve estar esse sujeito em uma determinada posi¢ao no espaco e situar objetos

que estejam a sua direita, a sua esquerda, atras de si etc. Compete entdo a escola possibilitar
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que a crianga perceba que um objeto estara a sua direita ou a sua esquerda em fungdo da
localizag@o do seu corpo em um determinado espago, independentemente da sua lateralizagdo.

Sendo vejamos: se a crianga estiver virada de frente para a entrada da sua casa, podera
nomear o que estd do lado direito e o que esta do lado esquerdo dela. Porém, se ficar de costas
para essa mesma entrada, as coisas nomeadas como estando inicialmente a sua direita estardo a
sua esquerda e vice-versa. Nessa mesma situagdo, se colocarmos uma crianga de frente e outra
de costas a entrada dessa casa e solicitarmos que nomeiem o que esté a sua direita, as respostas
vao diferir, pois elas estardo posicionadas diferentemente em relagao a porta.

Observamos nessa situacdo que o estabelecimento de um referencial ¢ importante para
que a crianca possa nao so dizer o que estd a sua direita ou a sua esquerda, mas entender a

mudanga do seu corpo nesse espago visto que

[...] a lateralidade representa a conscientizagao integrada e simbolica dos dois
lados do corpo, esquerdo e direito, pressupondo a nogao de linha média. Dessa
conscientizagdo decorrerdo as relagdes de orientacdo frente aos objetos, as
imagens e aos simbolos, razdo pela qual a lateralidade vai interferir na
aprendizagem escolar de maneira decisiva (BRANDAO, 1984 apud BOBBIO
et al., 2006, p. 202).

Isso se evidencia quando uma crian¢a tem que orientar a outra para seguir em uma
dire¢do, como acontece em brincadeiras do tipo jogo de cabra-cega ou queimada etc., € ndo
estando em uma mesma posi¢ao, acabarem orientando de acordo com o seu referencial por nao
perceber que o que esta a sua direita ndo ¢ o mesmo que esta a direita de um colega.

Desta forma, para descrever ou nomear o que esta a direita ou a esquerda € preciso que
o referencial esteja claro, por isso € importante que essas nogdes ligadas ao desenvolvimento
da lateralidade espacial sejam exploradas de forma sistematizada com as criangas a partir da
percepcao do seu proprio corpo e dos objetos no espago (GARNICA; MARTINS-SALADIM,
2014, p. 62).

Esquerda e direita como referenciais espaciais

Pensando no conceito de lateralidade e considerando a importancia do desenvolvimento
das capacidades espaciais pelos alunos dos anos iniciais da educagdo basica, o GEPEME
desenvolveu uma pesquisa para determinar que tipos de tarefas poderiam serem exploradas
nessa fase do ensino e de que maneira se poderia desenvolver conceitos geométricos com 0s

alunos.
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Para essa finalidade e com vistas a elaboracdo de um material de apoio aos professores,
propusemos tarefas, em colaboragdo com um grupo de profissionais que trabalhavam com esse
nivel de ensino, para serem desenvolvidas por eles, em suas aulas, com vistas a testarmos suas
possibilidades.

O processo consistiu de diferentes fases: observacdo das classes nas quais seriam
aplicadas as proposi¢des didaticas; discussdo com os professores sobre o contetido a ser
desenvolvido no curriculo proposto para o ano de ensino; aprofundamento sobre os seus
conhecimentos a respeito dos topicos que seriam explorados a partir das proposicdes; analise
destas pelo grupo de pesquisa; aplicacdo e desenvolvimento das tarefas; analise com os
professores dos trabalhos desenvolvidos e, por fim, a organizacdo desse material para
compartilhamento.

O trabalho do grupo de pesquisa foi o de elaborar tarefas que pudessem ser discutidas
com o grupo e posteriormente aplicadas e rediscutidas apos a gravacdo e registro da sua
aplicacao.

Dada a importancia da lateralidade ja observada anteriormente, selecionamos para
discutir neste artigo uma tarefa que teve por objetivo contribuir para o desenvolvimento da
lateralidade na perspectiva anteriormente apontada.

A tarefa, por nés denominada de “Representacdo de Trajetos”, foi desenvolvida com
25 (vinte e cinco) alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental e teve como objetivo
sensibiliza-los sobre a necessidade de se estabelecer um referencial - no caso, direita e esquerda
- para questdes espaciais.

Embora elaborada para ser desenvolvida em um tnico momento, a professora da classe
decidiu realiza-la em trés momentos diferentes, dadas as questdes que foram colocadas pelo
grupo de alunos, o que acabou por enriquecer a proposi¢cdo das tarefas.

Inicialmente diversos objetos foram dispostos pela professora - tais como bolas, pecas,
brinquedos grandes, cesto de lixo etc. - em ambos os lados de um percurso retilineo, como

mostra a figura 1:
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Figura 1 - Disposi¢do dos objetos

v o)

Fonte: As autoras, 2019

A turma foi dividida em quatro grupos. O primeiro deveria andar pelo percurso
observando todos os objetos dispostos a sua direita — objetos D, E, F - € 0 2° grupo deveria fazer
0 mesmo percurso, mas observando os objetos dispostos a sua esquerda — A, B, C, conforme

Figura 2:

Figura 2 - Percursos dos grupos 1 e 2

GRUPO 2
L OdNYo

m
ve)

Fonte: As autoras, 2019
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Os grupos 3 e 4 deveriam andar no percurso no sentido contrario ao dos grupos 1 e 2,

de modo que o grupo 3 observasse os objetos dispostos a sua direita — C, B, A - e, o quarto

grupo, os objetos dispostos do lado esquerdo — F, E, D, tal como na Figura 3:

Figura 3 - Percursos dos grupos 3 ¢ 4
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Fonte: As autoras, 2019

A tarefa se preocupava em evidenciar dois aspectos: um deles relacionado a

lateralizacdo, ou seja, esquerda e direita; e, o outro, relacionado a posi¢do no espago, ou seja, a

lateralidade, no posicionamento e no comando dado aos grupos.

Apbs o percurso, os grupos deveriam desenhar os objetos na ordem em que foram vistos

por eles, o que resultaria em um desenho com as imagens correspondentes ao quadro abaixo:

Quadro 1 - Imagens correspondentes ao percurso

GRUPOS IMAGENS
1° D,E,F
2° A, B,C
3° C,B, A
4° F,E, D.

Fonte: As autoras (2019).
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Figura 4 - Percurso do grupo 1

Fonte: As autoras, 2019.

Figura 5 - Percurso do grupo 2

Fonte: As autoras, 2019.
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Figura 6 - Desenho dos alunos

Fonte: As autoras, 2019

A partir dos desenhos elaborados pelo grupo, a professora fez algumas intervengdes:

- Vocés acham que a sequéncia dos objetos desenhados pelos quatro grupos foi igual

ou diferente?

Para alguns alunos a sequéncia seria igual, ja que o trajeto foi 0 mesmo, enquanto outros
disseram ser diferente, visto que alguns grupos olharam para a direita e outros para a esquerda,
completando ainda que todos aqueles que olharam para direita viram os mesmos objetos,
ocorrendo o mesmo para aqueles que olharam para a esquerda.

A professora escolheu algumas imagens e perguntou:

- Como vocés podem ter tomado o mesmo caminho e cada um dos desenhos ter uma

sequéncia diferente?

Ao serem questionados, os alunos ndo conseguiram explicar o resultado obtido pelos
desenhos, o que nos fez perceber que ainda ndo tinham apreendido a importancia de se ter um
referencial como ponto de partida.

Para evidenciar a importancia do referencial, a professora colocou pulseiras no brago
direito de cada um dos alunos e solicitou que formassem duplas, com os componentes de cada
uma delas se posicionando um de frente para o outro.

Em seguida, deu varios comandos: pular para o lado direito, pular para o lado esquerdo;

levantar a mao direita, levantar a mao esquerda etc. Ao final de cada comando, a professora
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pedia a cada crianga que observasse se as agdes realizadas pelo colega a sua frente eram
executadas para o “mesmo lado” que ela.

Perguntou, ainda, se algum dos colegas poderia ter errado na execugdo das acdes
solicitadas, ao que responderam “ndo”, uma vez que foram executadas tendo como referéncia
a pulseira colocada na mao direita.

Diante disso, a professora acrescentou:
- Entdo o que aconteceu?
- Por que ambos nao levantaram a mdao do mesmo lado?

Essas questdes possibilitaram que as criangas pensassem sobre a situagao e, aos poucos,
apreendessem o objetivo da tarefa proposta. Além desta, foram propostas pela professora outras
situacdes, tais como: dispor as criangas uma ao lado da outra, olhando todas para o mesmo lado
e sendo solicitadas para: levantar a mao direita, ou a esquerda, ou o pé direito ou o esquerdo e
sempre ao término de cada uma dessas agdes, solicitava que observassem o que havia
acontecido e explicitassem o porqué.

As criangas foram aos poucos percebendo a importancia de se ter um ponto de referéncia
para se definir se algo ou algum objeto estd a sua esquerda ou a sua direita.

Em outro momento, as criangas, colocadas em circulo, deveriam fazer um desenho de
si, do colega que estava a sua esquerda e de quem estava a sua direita, bem como colocar os
nomes correspondentes na figura desenhada. Esses desenhos possibilitaram inimeras reflexdes,
entre as quais: se eu estou a direita de meu amigo, ele estard a minha esquerda, surgindo ainda
outros questionamentos mais complexos como o de uma das criangas, que ao se desenhar, o fez
como se fosse um reflexo de sua imagem, ou seja, ao desenhar o lapis que segurava, o colocou
na mao esquerda da sua imagem refletida. Quando questionada pela docente sobre ser canhota

ou destra, ela respondeu:
- “Sou destra, professora”

Nesse momento, a professora perguntou: “mas o lapis estd na mao esquerda no
desenho?”. A partir dessa interferéncia, a crianca rapidamente apagou o lapis desenhado na mao

esquerda da imagem e o redesenhou na mao direita e comentou:
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-“E igual aquela atividade que a professora fez na sala, eu estou de frente para o

desenho entdo minha direita ndao pode ser do mesmo lado da direita do desenho.”

Ao se dar conta disso, a aluna observou o desenho que havia feito anteriormente com os
colegas que estavam a sua direita ou a sua esquerda e percebeu que havia nomeado seus colegas
equivocadamente e imediatamente apagou e trocou os nomes de quem estava ao seu lado direito
e esquerdo, comentando: “Agora esté certo”.

Essa tarefa, proposta inicialmente pelo grupo de estudos, nos possibilitou perceber que
a lateralizacdo era algo que as criangas dominavam, porém, para a apreensao da lateralidade,
que envolve a necessidade de se ter um referencial, foi necessario explorar outras agoes,

completadas pela professora.
Consideracoes finais

O projeto realizado pelo GEPEME teve como pressuposto aliar pesquisa e ensino, por
meio da colaboragdo entre pesquisadores e professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e amparado, metodologicamente, na Engenharia Didatica (ALMOULOUD,
2007).

A tarefa “Representacdo de Trajetos”, aqui discutida, considerou a dificuldade dos
alunos em utilizar os termos “esquerda” e “direita” sem se ater a necessidade de considerar a
posicao dos sujeitos e dos objetos no espago.

Ao acompanharmos o desenvolvimento dessa tarefa, observamos a importancia do
dominio do conhecimento matemadtico e didatico por parte do professor, bem como das
possibilidades de seus alunos. A atuacdo da professora foi além da proposicado inicial: ela ndo
s6 ampliou o que foi inicialmente proposto, mas introduziu outras possibilidades a partir de sua
observagao sobre a resposta dos alunos.

As intervengdes da professora mostraram a importancia do estabelecimento da
comunicagdo dialdgica entre professores e alunos para que a aprendizagem fosse possibilitada.

Nesse episodio, a comunicacdo se efetivou a partir da observagdo da professora sobre
as agoes dos alunos, sobre os desenhos por eles executados e pelas explicagdes que deram sobre
suas acdes e pensamentos, o que gradativamente lhes possibilitou a ampliagdo do seu

conhecimento.
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Compreender a necessidade de se ter um referencial para descreverem um caminho ou
se situarem no espaco ¢ uma etapa importante para o desenvolvimento das estruturas
topoldgicas fundamentais para apreensdes mais complexas relacionadas & geometria.

A op¢do metodologica apoiada na Engenharia Diddtica tem nos proporcionado a
validag@o necessaria para a proposicao das tarefas passiveis de serem aplicadas, bem como tem

sinalizado sua importancia e contribui¢do para o processo de ensino e de aprendizagem.
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