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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar os textos do discurso algébrico, voltados para o
pensamento funcional, que foram recontextualizados e ditos pelos sujeitos (professora-
estudante) da pratica pedagdgica, em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental. Tal artigo
¢ fruto de uma pesquisa de mestrado realizada com um grupo de professoras dos Anos Iniciais. No
entanto, o escopo deste estudo abarca apenas os dados coletados na sala de aula de uma dessas
professoras. Sendo assim, a presente investigacdo insere-se em uma abordagem qualitativa, na
perspectiva de um estudo de caso, tendo como fundamentagao teodrica a Teoria dos Cdodigos de Basil
Bernstein, além da revisao de literatura no ambito da Early Algebra. A analise dos dados revela que ao
operacionalizar o processo de recontextualizacdo pedagdgica, a professora cursista mostrou dominio
das regras de reconhecimento e de realizacdo, sabendo mover os textos produzidos na formacéao para a
sua pratica pedagogica. Além disso, verificou-se que, ao serem movidos do espago de formagao para o
espaco da sala de aula, os textos recontextualizados apresentavam similaridades e diferencas em
relacdo aos textos produzidos durante a formacdo, pois, ao serem deslocados, tais textos foram
regulados pelos principios especificos daquela nova pratica pedagogica.

Palavras-Chave: Ensino de Algebra. Anos iniciais. Formagdo continuada.
Recontextualizagdo Pedagodgica. Pensamento Funcional.



Abstract

This article aims to analyze the texts of algebraic discourse, focused on functional thinking, which
were recontextualized and said by the subjects (teacher-student) of the pedagogical practice, in a 3rd
year class of Elementary School. This article is the result of a master's research carried out with a
group of teachers from the Early Years. However, the scope of this study covers only the data
collected in the classroom of one of these teachers. Therefore, the present investigation is part of a
qualitative approach, in the perspective of a case study, having as a theoretical foundation the Basil
Bernstein Theory of Codes, in addition to the literature review in the context of Early Algebra. The
data analysis reveals that when operationalizing the pedagogical recontextualization process, the
course teacher showed mastery of the rules of recognition and achievement, knowing how to move the
texts produced in the training to her pedagogical practice. In addition, it was found that, when moved
from the training space to the classroom space, the recontextualized texts presented similarities and
differences in relation to the texts produced during the training, because, when moved, these texts
were regulated by the specific principles of that new pedagogical practice.

Keywords: Teaching Algebra. Initial Years. Continuing Education. Pedagogical
Recontextualization. Functional Thinking.

Introduciao

As discussdes a respeito do ensino de dlgebra nos anos iniciais tém sido cada vez mais
presentes nos espagos de formagdo continuada. No Brasil, tais discussdes vém ganhando forga
recentemente, tanto nesses espagos quanto nos documentos oficiais norteadores da Educagao
Bésica.

As pesquisas que envolvem essa tematica sdo denominadas, muitas das vezes, pela
expressdo Early Algebra. Elas surgem da preocupacdo de alguns pesquisadores (BOOTH,
1995; KIERAN, 1995, 2016; POST; BEHR; LESH, 1995; BLANTON, 2007; CARRAHER;
SCHLIEMANN, 2016 entre outros) em entender como estudantes dos anos iniciais lidam
com as situagdes envolvendo o desenvolvimento do pensamento algébrico.

Os resultados das investigacdes supracitadas mostram que as criangas que estdo
estudando os anos que equivalem aos anos iniciais do Ensino Fundamental, aqui no Brasil,
conseguem compreender e usar regras e principios e fazer representagdes algébricas, sendo
que eles podem expressar essas representagdes por meio de diferentes linguagens, como a
linguagem natural, a gestual, a numérica, a simbolica e a pictdrica, ja que os estudantes dos
anos iniciais ndo tiveram contato com a algebra formal ainda (BLANTON; KAPUT, 2005;
CARRAHER; SCHLIEMANN, 2016).

Nesta perspectiva, Porto (2018) afirma que a Early Algebra nido deve ser
compreendida como um complemento do curriculo matematico dos anos iniciais, pois seu

foco ndo ¢ trabalhar, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a algebra formal, mas
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promover a realizagdo de um trabalho com atividades que contribuam para o desenvolvimento
do pensamento algébrico dos estudantes.

Blanton et al. (2015) afirmam que as pesquisas relacionadas a essa tematica estdo
muitas das vezes voltadas para cinco grandes ideias (vertentes), a saber: (a) equivaléncia,
expressoes, equagdes e desigualdades; (b) aritmética generalizada; (c) pensamento funcional;
(d) variavel; e (e) raciocinio proporcional. No entanto, os autores ressaltam que essas ideias
ndo devem ser tomadas como exclusivas, pois elas ndo representam a Unica maneira de
analisar o conteudo algébrico para o desenvolvimento do pensamento algébrico.

Com relagdo a terceira ideia - o pensamento funcional - que ¢ o foco desta
investigacdo, pesquisadores (BLANTON, 2008; PONTE; BRANCO; MATOS, 2009;
BLANTON; KAPUT, 2011) defendem que esse tipo de pensamento ¢ uma vertente do
pensamento algébrico, a qual deve ser trabalhada desde os primeiros anos de escolaridade.
Segundo Blanton (2008, p. 5), o pensamento funcional “procura regularidades em como as
grandezas variam em relagdo uma a outra. Uma funcdo ¢ um modo de expressar essa
variagao”.

O pensamento funcional envolve o trabalho com sequéncias (constru¢do e
generalizacdo), relagdes (usando diferentes representacdes) e fungdes. Sendo assim, no que
tange ao trabalho com o pensamento funcional nos anos iniciais, ¢ possivel que isso seja feito
a partir da apresentacdo de situagdes que estejam relacionadas as operacdes basicas e a
proporcionalidade, pois desde cedo ¢ possivel o trabalho com pensamento funcional
derivando de outros conceitos (PONTE; BRANCO; MATOS, 2009). O intuito ndo ¢ que os
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental ja compreendam o conceito e a defini¢ao
de func¢do, mas possam compreender algumas relagcdes que estejam ligadas a nocao de fungao.

Diante da discussdo, introduzida, este estudo tem como objetivo: analisar os textos do
discurso algébrico, voltados para o pensamento funcional, que foram recontextualizados e dito
pelos sujeitos (professora-estudante) da pratica pedagodgica, em uma turma do 3° ano do
Ensino Fundamental.

Entendemos que, ao gerar compreensdes sobre o processo de recontextualizacdo
pedagbgica desses textos, este estudo pode favorecer possiveis implicagdes para a pratica
pedagogica. Além disso, considerando a grande extensdo que o trabalho com a algebra nos
anos iniciais tem ganhado, as investiga¢des focadas no professor e no seu conhecimento sao
mais limitadas, pois as pesquisas relacionadas ao desenvolvimento do pensamento algébrico

nos anos iniciais tém tido como foco principal os estudantes. Sendo assim, ¢ relevante
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considerar que as pesquisas relacionadas aos professores ganhem espagos nas comunidades
académicas tanto quanto as investigagdes relacionadas aos estudantes.

A respeito das palavras “textos” e “recontextualizacdo pedagdgica” que sdo
mencionadas no objetivo acima, deixamos claro que, por razdes de a investigagdo estar
fundamentada na Teoria dos Codigos de Bernstein (1996, 2017), esses termos estdo em

concordancia com essa teoria, e serdo devidamente discutidos na proéxima se¢ao.

A recontextualizacio pedagogica em early algebra a luz da teoria bernsteiniana

O fundamento tedrico desta investigacdo estd alicer¢ado na Teoria dos Cddigos de
Basil Bernstein (1996, 2017). Norteados por essa teoria, nosso interesse neste artigo, como ja
mencionamos, ¢ analisar os textos do discurso algébrico, voltados para o pensamento
funcional, que foram recontextualizados e ditos pelos sujeitos (professora-estudante) da
pratica pedagdgica, em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental.

Em termos bernsteinianos, texto ¢ entendido como tudo aquilo que comunica algo para
alguém. No contexto deste estudo, ¢ qualquer representagdo pedagogica falada, escrita, visual,
espacial ou expressa na postura dos participantes desta pesquisa, durante a pratica pedagdgica
da professora cursista. Ja o texto legitimo ¢ o texto adequado a um contexto especifico, que
neste estudo refere-se aos textos do discurso algébrico elaborados pelas professoras que
podem contribuir para o desenvolvimento do pensamento algébrico dos estudantes no que
tange ao pensamento funcional. Sendo assim, a ideia de legitimidade nesta pesquisa tem esse
referente.

Segundo Bernstein (1996, 2017), o conceito de pratica pedagdgica abrange as relacdes
sociais que ocorrem em diversos contextos, tais como: a relagdo entre o pai e o filho, entre o
engenheiro e o mestre de obra, entre 0 médico e o paciente, entre outras. Nesta investigacao,
ao nos referirmos a pratica pedagdgica estamos falando da relacdo entre professora cursista e
seus alunos.

De acordo com a teoria bernsteiniana, quando os sujeitos (professora cursista-
estudantes) da pratica pedagodgica reconhecem o texto, mas ndo conseguem organizar 0s
significados adequados ao contexto desse texto e, consequentemente, ndo produzem o texto
legitimo, neste caso, hd uma realizacdo passiva dos sujeitos da pratica pedagodgica
(BERNSTEIN, 1996). No entanto, se esses sujeitos reconhecem o que é dito, sabem como
utilizar os conceitos, reconhecem os critérios que serdo utilizados para selecionar e produzir
os seus textos, mostrando, assim, que possuem as regras de realizacdo e que sdo capazes de
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produzir o texto legitimo e de executa-lo no contexto apropriado para ele, neste caso, teremos
uma realizacdo ativa (BERNSTEIN, 1996).

A partir disso, Bernstein (1996) afirma que a posi¢do do sujeito, no momento da
elaboracdo do texto legitimo ¢ mediada por dois principios, a saber: classificagdo e
enquadramento. Nas investigacdes voltadas para a pratica pedagodgica escolar, o termo
classificagdo ¢ utilizado para descrever as relagcdes de poder e de controle do que € ensinado e
aprendido. Ja o termo enquadramento ¢ utilizado para descrever as relacdes de poder e
controle que influenciam como o processo ensino/aprendizagem ¢ conduzido para a aquisi¢cao
da mensagem legitima e producdo do texto legitimo.

Bernstein (1996, 2017) discute ainda que as relagdes sociais entre os sujeitos da
pratica pedagogica sofrem variagdes (mais forte e menos forte). Em termos bernsteinianos,
essas variagdes (mais forte e menos forte) sdo utilizadas como indicativo para andlise sobre e
como as relagdes sociais entre os agentes da pratica pedagdgica podem ou ndo favorecer a
producdo do texto legitimo.

Nessa perspectiva, a classificacdo pode ser: classificacdo mais forte (C+), marcada
pelo distanciamento entre as categorias (professora-estudante), deixando as relagdes de poder
mais explicitas; e classificagdo menos forte (C-), marcada pela maior proximidade entre as
categorias (professora-estudante). J4 o enquadramento pode ser: enquadramento mais forte
(E+), se o transmissor controla os principios de comunicagdo, e enquadramento menos forte
(E-), se 0 adquirente tem algum controle sobre os principios de comunicagao.

Sendo assim, os contextos pedagdgicos dessa investigacdo (a formagdo em FEarly
Algebra e as salas de aula) sdo regidos por diferentes principios. E, quando as professoras e os
seus textos movem-se entre esses contextos (a formagao em Early Algebra e as salas de aula),
ocorre um processo que Bernstein (2000) denomina de recontextualiza¢do pedagogica.

Em termos bernsteinianos, podemos dizer que as professoras deslocam os textos, do
discurso algébrico, produzidos na formacdo em FEarly Algebra e os realocam para outra
pratica pedagdgica — as salas de aula dos anos iniciais. Ao operacionalizar esse processo de
recontextualizacdo pedagdgica, as participantes do curso operam diferentes principios, como
aqueles que regulam os textos produzidos por elas.

Desta forma, quando consideramos a pratica pedagogica escolar e o processo de
recontextualizacdo pedagogica, um dos elementos que pode favorecer a criagdo do texto
legitimo pelos estudantes ¢ o texto produzido pela professora. Esse texto pode colaborar para

a aquisicao das regras de reconhecimento e realizagdo e a produgdo do texto legitimo por
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parte do estudante. Pois, como afirma Bernstein (1996, 2017), na pratica pedagdgica, os
textos sdo elaborados a partir das relagdes sociais entre professora-estudantes-estudantes.
Porém, tal texto produzido pela professora pode também dificultar ou impossibilitar a
elaboracdo do texto legitimo pelos estudantes.

Logo, durante a recontextualizagdo pedagogica, espera-se que as professoras
reconhegam os principios para posicionar os textos na sua pratica pedagdgica. Nesse caso,
trabalhando textos que contribuam para o desenvolvimento do pensamento algébrico dos seus
estudantes — textos do discurso algébrico voltados para o pensamento funcional, no caso desta

pesquisa.

Procedimentos metodolégicos

Este estudo apresenta uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), pois
se pretendia analisar os textos do discurso algébrico, voltados para o pensamento funcional,
que foram recontextualizados e ditos pelos sujeitos (professora-estudante) da pratica
pedagbgica, em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), nas pesquisas de abordagem qualitativa, a realidade a ser investigada deve ser
apreendida a partir do ponto de vista dos participantes da investigacdo, os dados devem ser
analisados de forma intuitiva e o pesquisador deve focar mais no processo do que,
simplesmente, nos resultados ou produtos.

Em relagdo aos procedimentos metodologicos, a pesquisa ¢ do tipo estudo de caso que
compreende um estudo empirico, profundo e exaustivo, que permite o amplo detalhamento do
conhecimento de um ou poucos objetos (YIN, 2005). A escolha pelo estudo de caso se da pelo
entendimento que ¢ uma técnica investigativa e a importancia da sua utilizagdo deve-se ao
desejo de capturar e entender a dindmica dos efeitos do contrato didatico no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica.

Este artigo ¢ um recorte da dissertacdo de mestrado do primeiro autor, a qual abordou
a questdo da formacdo continuada de professores dos anos iniciais em Early Algebra. Tal
formacado estava vinculada ao Projeto de pesquisa denominado “A Early Algebra no Ensino
Fundamental: mapeamento, diagnostico e formacdo”, financiado pela Universidade Estadual
de Santa Cruz (UESC), CONSEPE: 115/17 ¢ a Universidade Estadual de Feira de Santana
(UEFS) CONSEPE 048/2019.

O processo formativo, com viés colaborativo, realizado na perspectiva do Ensino
Hibrido, foi composto por nove encontros, sendo que: cinco deles foram presenciais; trés
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virtuais; € um parcialmente presencial e parcialmente virtual. Esses encontros foram
organizados nos moldes de um grupo colaborativo, com o intuito de proporcionar momentos
de discussdes tedricas, abordando conceitos algébricos inerentes & Early Algebra, trocas de
experiéncias, atividades e praticas pedagogicas entre os participantes e formadores.
Participaram desse espago formativo professoras da Educacao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, assim como estudantes do curso de Licenciatura em Matematica.

Os dados que compdem o corpus de andlise deste artigo foram coletados por meio da
andlise dos textos produzidos neste espago formativo e recontextualizados, em uma turma do
3° ano do Ensino Fundamental que tinha como professora a segunda autora deste artigo e que
participou do processo formativo. Vale ressaltar que, apesar do processo de
recontextualizacdo ter ocorrido em turma dos anos iniciais, o foco principal da nossa analise ¢
nos textos recontextualizados pela professora, e dito pelos sujeitos (professora-estudante)
dessa pratica pedagdgica.

Nesse contexto, o procedimento para coleta de dados foram a observagdo e a andlise
descritiva do processo de recontextualizac¢do; as observacdes foram registradas por meio de
gravador de dudio/video e o diario de bordo do pesquisador. Esses registros auxiliaram na
constru¢do e andlise dos dados, com base na linguagem interna de descricdo da teoria
bernsteiniana.

Como foi dito, a analise dos dados foi inspirada no modelo metodologico proposto por
Bernstein (2017), a saber: o modelo da Linguagem de Descricdo. A partir, de dois tipos de
linguagem: a interna e a externa, Bernstein (2017) busca estabelecer uma relacdo dialética
entre os conceitos constituidos por uma teoria e os dados empiricos a serem analisados em
uma pesquisa cientifica. Nessa perspectiva, os conceitos da teoria de Bernstein (linguagem
interna) direcionaram essa pesquisa a linguagem externa de descri¢do (a sintaxe empirica), de
forma que a andlise e a interpretacdo dos dados empiricos serdo norteadas pelos conceitos da
teoria bernsteiniana.

Por ser um recorte de uma pesquisa de mestrado, neste artigo descreveremos e
analisaremos o texto que foi proposto pela professora em trés das cinco atividades que ela

utilizou no momento de operacionalizacdo do processo de recontextualizacdo pedagdgica.

Apresentacio e discussdo dos dados

No espaco da sala de aula, a professora e os estudantes sdo os sujeitos da pratica

pedagogica. Sendo assim, durante o processo de recontextualizagdo pedagdgica sdo definidos
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quais os textos do discurso algébrico, voltados para o pensamento funcional, podem ser ditos
(regras de reconhecimento) e como esses textos podem ser ditos (regras de realiza¢do) para o
desenvolvimento do pensamento algébrico dos estudantes.

Para esse momento, a professora desenvolveu uma aula na perspectiva do Ensino
Hibrido, utilizando o modelo rotacional, especificamente a primeira proposta desse modelo,
rotacdo por estacdo, na qual os estudantes foram organizados por estagdes (como ¢ possivel
ver na Figura 1). Nessa proposta, os estudantes sdo organizados em grupos, e cada grupo
realiza uma atividade levando em consideracdo os objetivos propostos pelo professor para
aquela aula. Sendo assim, o professor deve planejar a sua aula e dividi-la em estagdes ao seu
critério. Entretanto, pelo menos uma dessas estagcdes devera conter atividades on-line e todos

os grupos devem passar por todas as estagoes.

Figura 1 — Estudantes organizados por estacdes

Fonte: Dados da pesquisa

Em cada estacdo havia uma atividade diferente do discurso algébrico, relacionada ao
desenvolvimento do pensamento funcional dos estudantes, sendo que uma dessas estacdes
trouxe atividades on-line. Todos os estudantes passaram por todas as estagdes. A seguir,
apresentaremos e discutiremos os textos recontextualizados pela professora, e os textos
falados produzidos entre os sujeitos (professor-estudante) da pratica pedagogica, em trés das
cinco estacdes que foram planejadas pela professora.

Para apresentar os dados, descreveremos como as atividades foram realizadas e
apresentamos recortes de alguns episddios com trechos de falas, no intuito de traduzir por
meio da linguagem interna de descri¢do da teoria bernsteiniana o que era dito e como era dito
em cada tipo de texto envolvendo o pensamento funcional. Para tanto, esta secdo foi
subdividida em trés subse¢des, a saber: Estacdo 1 - Maquina de fun¢do (desenhos); Estacao 2

- Maquina de fungao (descubra o segredo); e Estagdo 3 - Encaixe matematico.
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Estacio 1 - Maquina de fun¢io (desenhos)

Para a Estacdo 1, a professora trouxe uma atividade denominada “maquina de funcao
(desenhos)”. A atividade continha trés situagdes diferentes, cada uma possuia uma entrada
contendo desenhos, uma fun¢dao e uma saida com os mesmos desenhos da entrada. Porém,
havia alteragdes na posi¢do dos desenhos referentes as saidas. Apos analisar as posi¢des dos
desenhos, na entrada e na saida, os estudantes deveriam descobrir o segredo que foi utilizado
para mudar a posi¢do dessas figuras quando elas entram na maquina de fung¢do. A seguir, na
Figura 2, temos a representacdo de uma situa¢do presente na atividade realizada pela

professora.

Figura 2 — Representagdo de uma situagdo presente na atividade Maquina de Fung¢ao
(desenho)

Maquina de Funcao (desenho)

L
<

Fonte: Dados da pesquisa

Ao propor e realizar essa atividade nota-se que a professora tinha o objetivo de
desenvolver intuitivamente, nos estudantes, o conceito de funcdo, pois a atividade associava
uma imagem dindmica ao conceito de funcdo através da representacdo de situagdes
reproduzidas por intermédio de desenhos e simbolos. A seguir, na Figura 3, podemos observar

alguns momentos da realizagdo dessa atividade.
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Figura 3 — Estudantes realizando a atividade proposta na estagdo 1

Fonte: Dados da pesquisa

Nesta estacdo, alguns estudantes apresentaram certas dificuldades para a realizagdo da
atividade, pois, embora tenham reconhecido a especificidade do contexto, ndo estavam
conseguindo produzir o texto legitimo. No entanto, ao perceber as dificuldades dos
estudantes, a professora os ajudou na produ¢do desse texto, iniciando uma discussdo entre

professora e estudantes. Nas transcrigdes a seguir, temos alguns trechos dessa discussao:

Professora: Qual é o problema?

Estudante C7: Professora tem algo de errado na atividade.

Professora: Por qué?

Estudante C7: Porque, os dois primeiros desenhos t€ém um segredo, mas o ultimo ¢
diferente.

Professora: Como assim?

Estudante C7: Olhe professora, a figura do coragdo quando entra na maquina e sai
ela andou duas casas para baixo e uma para esquerda. (o estudante aponta para
figura)

Professora: Certo, correto!

Estudante C7: A mesma coisa acontece com a figura da casa, ela andou duas casas
para baixo e uma para esquerda. (o estudante aponta para figura)

Professora: Sim, sim!

Estudante C7: Agora professora, olhe para o desenho do homem. Ao sair da
maquina ele andou duas casas para cima e uma para esquerda. (o estudante aponta
para figura)

Professora: Vixe, é verdade meninos!

Estudante C9: J4 sei professora foi uma pegadinha.

Professora: Nao, foi ndo. Foi um equivoco, vamos desconsiderar essa situagdo da
atividade. Vocés podem continuar a jogar com as outras situagdes.

Estudante C7: T4 bom, professora!

A partir do episdédio acima, observamos que o estudante C7 reconheceu a nao
legitimidade do texto produzido pela professora. No entanto, observamos que as relagdes de
controle foram enfraquecidas (C-), pois a professora reconhece a ndo legitimidade do seu
texto, a partir da fala e explicacdo do estudante C7.

Porém, a relagdo de controle tornou-se mais forte (C+) quando a professora apenas

solicitou que os estudantes desconsiderassem aquela situagdo e produzissem o texto legitimo
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das outras situacdes. Isso acontece porque, na relacdo social (professora-estudante), a fala da
professora tende a favorecer uma classificagdo mais forte (C+) em relagdo a posicao dela
nessa relacdo e ao conhecimento matematico.

No entanto, ao analisarmos os textos produzidos pelos estudantes para as outras
situacdes dessa estacdo, observamos que nas demais situagdes eles produziram textos
legitimos, demonstrando dominio das regras de reconhecimento e de realizagdo, o que tornou
possivel a producdo do texto legitimo por parte dos estudantes. Na Figura 4, a seguir, temos a
representacdo de uma das situagdes na qual os estudantes conseguiram produzir o texto

legitimo.

Figura 4 — Representagdo de uma situagdo da atividade 1, na qual os estudantes produziram
texto legitimo

Fonte: Dados da pesquisa

Nas transcrigdes a seguir, temos alguns trechos de uma discussdo, na qual os

estudantes constroem o texto legitimo da situag¢do acima:

Professora: Conseguiram fazer a outra situacdo da atividade?

Estudante C12: Sim, professora! Acabamos apenas uma. A senhora que ver?
Professora: Sim, estou indo.

Estudante C12: Acho que dessa vez meu grupo acertou professora, né?

Professora: Veremos. Me digam ai o que aconteceu com cada figura?

Estudante C12: O sol foi para o lado e subiu uma casa. (o estudante aponta para
figura do sol)

Estudante C10: Nao, subiu uma casa na diagonal.

Professora: Vamos l4, temos que analisar. A figura foi para o lado, mas temos duas
possibilidades de lado, né?

Estudante C12: E mesmo professora, ndo tinha pensado nisso.

Estudante C12: Com a diagonal é a mesma coisa né professora?

Professora: Sim, sim!

Estudante C13: Entdo professora o sol foi para lado esquerdo e depois subiu uma
casa.

Estudante C12: Isso mesmo.

Professora: E com o trovdo? E com a nuvem?

Estudante C10 e C2: A mesma coisa que aconteceu com a figura do sol, ir para o
lado esquerdo e depois subir (o estudante aponta para figura).

Professora: Subir? Subir? Subir quantas casas?
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Estudante C12: Subir uma, né professora.
Professora: Qual o segredo da maquina entao?
Estudante C12: Ir para o lado esquerdo e depois subir uma casa.

A partir da andlise do episddio acima, € notdrio que os estudantes reconheciam o texto,
mas ndo conseguiam organizar os significados adequados ao contexto do texto. No entanto,
quando a professora intervinha eles conseguiam produzir o texto legitimo. Sendo assim, a
amplia¢do dos didlogos entre a professora e os estudantes e entre os estudantes favoreceu a
legitimagdo e a producdo de textos legitimos.

Em sintese, nesta estacdo ocorreu o fortalecimento na relacdo de controle (E+) quando
o texto recontextualizado pela professora limitou a produgdo do texto legitimo dos estudantes,
pois ndo ocorreu a legitimacdo de alguns textos. Além disso, algumas vozes foram
silenciadas, por conta do pouco didlogo entre professora e estudantes. No entanto, foi notorio
o enfraquecimento da relacdo de poder (C-) quando a professora reconhece a ndo legitimidade
do seu texto e interveem nas outras situacdes para producdo do texto legitimo dos estudantes.

Por fim, vale ressaltar que foi nesta atividade que os estudantes produziram mais
textos ndo legitimos, apesar da quantidade de textos legitimos produzidos por eles,
aumentando apods a professora reconhecer a ndo legitimidade do seu texto. A seguir, vamos

analisar o texto recontextualizado na estagao 2.

Estacio 2 - Maquina de func¢ido (descubra o segredo)

Com relacdo a Estacdo 2, tinhamos uma atividade denominada Maquina de funcao
(descubra o segredo), também confeccionada pela professora. Para a sua realizagdo, a
professora trouxe varias situagdes nas quais apareciam nimeros na entrada e na saida. Os
estudantes analisavam cada uma delas para descobrir qual era a regra por tras de cada
situacdo. A seguir, na Figura 5, temos a representacdo de uma situacdo presente na atividade
desenvolvida pela professora.

Figura 5 — Representagdo de uma situagdo presente na atividade Maquina de Fung¢ao
(descubra o segredo)

PPRPRIRIDD

Fonte: Dados da pesquisa
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Nesta estagdo, os estudantes eram confrontados para descobrir a regra que estava
inserida na maquina em cada situacdo apresentada. Por exemplo, na situagdo exposta na
Figura 4, na entrada, temos 3, 5 e 7. E, na saida, temos 9, 15 e 21. Entdo, a fun¢do (segredo)
que esta presente nessa situagdo ¢ a funcdo com uma lei do tipo f(x) = 3x.

Embora ndo tenham representado essas regras por meio da linguagem algébrica
formal, os estudantes conseguiam expressa-las utilizando a lingua materna e a linguagem
gestual. Isso corrobora os resultados encontrados por Blanton e Kaput (2005), Carraher e
Schliemann (2016), os quais demonstram que os estudantes dos anos iniciais podem expressar
as suas generalizagdes utilizando diferentes linguagens, como a linguagem natural, a gestual,
a numérica, a simbolica e a pictorica. A seguir, na Figura 6, podemos observar alguns

momentos da realizagdo dessa atividade.

Figura 6 — Estudantes realizando a atividade proposta na estag¢ao 4

Fonte: Dados da pesquisa

No momento da realizagdo dessa atividade, em uma das situacdes propostas pela
professora, os estudantes apresentaram dificuldades para produzir o texto legitimo vinculado
aquele contexto. Sendo assim, a professora fez alguns questionamentos, conforme podemos

acompanhar a seguir:

Estudante C28: Professora, ta dificil! Nao sei responder!

Professora: Calma, olhe aqui! (a professora aponta para os valores da entrada).
Professora: Entrou o 3 e saiu 9, entrou o 5 e saiu 15.

Estudante C28: Sim, também entrou o 7 e saiu 21.

Professora: Entdo, o que aconteceu?

Estudante C30: Aumentou professora, né isso?

Estudante C28: Nao, na verdade dobrou.

Professora: Aumentou, dobrou? Quando eu dobro um valor o que acontece com
ele?

Estudante C28: A gente soma ele duas vezes.

Professora: Isso, entdo o dobro de 3 é?

Estudante C28: E seis, professora!

Professora: Isso mesmo. E o dobro de 57 E o dobro de 7?

Estudante C28: O dobrode 5¢ 10eode 7 ¢ 14.

Professora: T4 certo, entdo dobrou?

EM TEIA — Revista de Educagdo Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana — vol. 12 - nimero 3 — 2021
(=) EXEEE| Este trabalho estd licenciado com uma Licenca Creative Commons Atribuicdo (CC BY) 4.0 Internacional




14

Estudantes: Nio!

Professora: Olhem, o seis ¢ igual a 343, se eu acrescentar mais 3, fica quanto?
Estudante C28: 3+3+3 € 9, vai ficar 9.

Professora: Certo, vamos fazer o mesmo com os outros valores?

Professora: O 10 ¢ igual a 5+5, se acrescentamos 5 ficara?

Estudante C28: Vai ficar 15, pois 5+5+5=15.

Estudante C28: Ah, professora 7+7+7 vai ficar 21.

Professora: Isso mesmo, entdo o que aconteceu com os numeros quando entraram
na maquina?

Estudante C30: A gente somou eles trés vezes.

Professora: Acertou! Se quando a gente soma um numero duas vezes, a gente tem o
dobro, entdo, quando soma trés vezes temos 0?

Estudante C28: o triplo.

Professora: Entdo, temos aqui a fungao?

Estudante C28: A fungo tripla, professora. (alguns estudantes dao risada)
Professora: Tripla ou triplo?

Estudante C28: Triplo, ¢ fungao triplo.

Professora: Muito bem, isso significa que todo nlimero que entrar nesta maquina
sera multiplicado por?

Estudantes: Por 3, professora. (responderam os estudantes daquela estacao).
Professora: Muito bem, vamos ver se vocés entenderam mesmo, se entrar 2 sai
quanto?

Estudante C28: Trés vezes dois € seis, sai seis.

Professora: Isso, se entrar 10?

Estudante C28: Vai sair 30, pois trés vezes dez da trinta.

Professora: Muito bem, entdo pessoal, o segredo existente na maquina ¢ que
qualquer numero que entrar nela serd multiplicado por trés.

Estudantes: Isso professora. (responderam os estudantes daquela estagdo).

Por meio do didlogo acima observamos que, no inicio, os estudantes ndo selecionam
os significados adequados ao contexto. E, por isso, ndo estavam produzindo o texto legitimo.
Embora tenham reconhecido a especificidade do contexto, ndo fizeram a sele¢do dos
significados adequados. No entanto, observamos que, a partir dos textos (falas) produzidos
pela professora, a orientacdo apresentada por ela contribuiu para a produgdo do texto legitimo
pelos estudantes. As discussdes que ocorreram no grupo contribuiram para o enfraquecimento
nas relagdes de poder, favorecendo a producgdo do texto legitimo.

Em resumo, nesta estacdo o texto recontextualizado pela professora possibilitou o
enfraquecimento na relagdo de controle (E-) e poder (C-), pois permitiu um maior didlogo
entre os agentes da pratica pedagdgica (professora e estudantes) para a produgdo do texto
legitimo, sendo que, ao surgir duvidas por parte dos estudantes, a professora interrompia
imediatamente o que estd fazendo e esclarecia/discutia com os estudantes as davidas surgidas.

A seguir, vamos analisar o texto recontextualizado na estacao 3.

Estac¢ao 3 - Encaixe matematico

A estacdo 3 trazia uma atividade, encaixe matemadtico, no qual os estudantes

receberam algumas cartelas contendo diferentes possibilidades de entrada e de fungdes. Eles
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deveriam encaixar uma determinada entrada e um segredo (funcdo) e, por meio de debates no
grupo, verificar as possiveis saidas para cada situagdo, descobrindo a saida correspondente a
cada entrada. A seguir, na Figura 7, temos a representacdo de uma situacdo presente na

atividade realizada pela professora participante da formacao.

Figura 7 — Representa¢do de uma situagao presente na atividade encaixe matematico

Fonte: Dados da pesquisa

Sendo assim, durante a realizacdo dessa atividade, os estudantes receberam cartelas
contendo entradas, funcdes e saidas. Foram vdrias situacdes com esse formato. Apos
realizarem esses encaixes, os estudantes deveriam descobrir qual era a saida. Encontrando a
saida, deveriam encaixar as outras entradas e fun¢des presentes na atividade. Por meio de
discussoes, eles verificavam as possiveis saidas para cada situacdo. A seguir, na Figura §,

podemos observar alguns momentos da realizacao dessa atividade.

Figura 8 — Estudantes realizando a atividade proposta na estagao 3

Fonte: Dados da pesquisa

Apos a realizagdo da atividade proposta nessa estacdo, alguns estudantes avisaram a
professora que havia terminado. Chegando ao grupo, a professora realizou algumas discussdes

com os estudantes, transcritas nos trechos a seguir:

Estudante C12: Professora, terminamos.
Professora: Muito bem, vamos conferir se t4 certinho? (a professora olhar para as
respostas apresentadas pelos estudantes e percebe um equivoco em uma delas).
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Professora: Vamos analisar essa situacdo? (a professora aponta para situagdo
equivocada).

Estudante C11: T4 errada, ¢ professora?

Professora: Nao sei, vamos descobrir juntos. Quais sdo os nimeros na entrada?
Estudante C12: S3o 4, 6 ¢ 8, professora.

Professora: Qual foi o segredo que vocés escolheram para esse encaixe?

Estudante C14: O dobro mais um.

Professora: Isso significa o qué, gente?

Estudante C12: Que ¢ o numero duas vezes e depois a gente soma um.

Professora: Isso mesmo. Quais foram os nimeros que vocés colocaram na saida?
Estudante C11: A cartela com os ntimeros 9,13 ¢ 18?

Professora: Hum...

Estudante C12: Entdo ta certo, né pro?

Professora: Sei ndo, vamos seguir o segredo? Se entrar 4 deve sair quanto?
Estudante C11: Vou contar aqui, espera um pouco pro. (estudante faz as operacdes
com auxilio dos dedos). Deve sair 9.

Estudante C12: Ta vendo pro, ta certo.

Professora: Calma, vamos verificar o restante? Se entrar 6, sai?

Estudante C11: 6 + 6= 12, 12 mais 1 ¢ igual a 13, entdo ¢ 13.

Professora: Muito bem, agora falta o oito, vamos fazer com ele.

Estudante C11: Oito mais oito vai da 16 e se somar mais um vai da 17, ¢ 17.
Professora: Entdo, a cartela que vocés escolherem para saida ta correta?

Estudante C11: Nao, professora. A gente errou porque ndo eu nao fiz todos os
numeros. Como os dois primeiros estdo certo, eu pensei que o ultimo também
estava.

Professora: Hum.... Cuidado! Pois o segredo deve valer parar todos os numeros da
entrada.

Estudante C11: Viu, professora.

Professora: Entdo qual seria a cartela correta para saida?

Estudante C11: Essa aqui, como os numeros 9, 13 e 17.

Professora: Muito bem, entenderam? Vocés tém alguma davida?

Estudantes: Nao, professora.

Professora: Ok! Entdo continue a atividade.

Observamos no episddio acima que a professora adotou o texto produzido pelos
estudantes. A luz do discurso algébrico e do conhecimento matematico, ela discutiu a
legitimagdo desse texto, ocorrendo, assim, o enfraquecimento nas relagdes de controle (E-)
entre a professora e os estudantes, pois eles puderam expor as suas ideias e 0s seus raciocinios
no momento da producdo do seu texto. Sendo assim, a legitima¢do do texto produzido pelos
estudantes e a producdo de um novo texto legitimo s6 foi possivel porque ocorreu o
enfraquecimento nas relagdes de poder (C-) entre os sujeitos da pratica pedagogica.

Logo, as relagdes de poder foram menos explicitas, contribuindo para produgdo do
texto legitimo por parte dos estudantes, pois a professora nao silencia diante dos textos nao
legitimos dos estudantes, intervém e dialoga com os estudantes para producdo do texto
legitimo.

Diante da andlise dos textos recontextualizados pela professora, nota-se que as
atividades envolvendo o pensamento funcional foram desenvolvidas com base nos estudos
realizados no processo formativo.
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Consideracoes finais

Este artigo teve como objetivo analisar os textos do discurso algébrico, voltados para o
pensamento funcional, que foram recontextualizados e ditos pelos sujeitos (professora-
estudante) da pratica pedagodgica, em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental. Baseados
na andlise dos dados, constatamos que o processo de recontextualizacdo pedagdgica ocorreu
na perspectiva do Ensino Hibrido, mais especificamente no modelo rotacional, na proposta
rotacao por estagoes.

Os textos recontextualizados abrangiam diferentes propostas, causando uma mudanga
organizacional da sala de aula, levando também a utilizagdo de outras metodologias de ensino.
Além disso, todos os textos tinham em si um potencial algébrico voltado para o pensamento
funcional. Ao serem recontextualizados, tais textos foram regulados pelos principios
especificos daquela pratica pedagodgica, apresentando similaridades e diferencas em relagao
aos textos produzidos durante a formacgao.

Convém mencionar que a professora sempre intervinha nos textos produzidos pelos
estudantes. Ela ndo se calava diante dos textos, mas sempre intervinha para a legitimacao ou
para a producdo de um novo texto legitimo. Dessa forma, contribuia para o desenvolvimento

do pensamento algébrico dos estudantes no que tange ao pensamento funcional.
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