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Resumo

Este artigo, um recorte de uma dissertagdo, tem como objetivo apresentar e discutir, a partir de um estudo
bibliografico e documental, o percurso em desenvolvimento da Educacéo a Distancia (EaD) na Universidade
Federal de Uberlandia (UFU) e o movimento de constitui¢ao da primeira turma do curso de Licenciatura em
Matematica, na modalidade a distincia, vinculado ao Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacao Basica (PARFOR) da referida Universidade. Ao longo do texto, pontuamos os principais fatos que
marcaram o surgimento da EaD na UFU; os marcos legais, os objetivos e o funcionamento do PARFOR; a
adesdo da UFU a esse Plano; e o percurso de constituicdo da primeira turma do curso de Licenciatura em
Matematica PARFOR/EaD da Instituicdo. Refletimos sobre essa politica de formagao na idealizagdo de um
curso de licenciatura na modalidade a distancia, destacando a relevancia em valorizar e promover a formagao
dos professores da Educagdo Basica e também a contribuicdo da EaD no desenvolvimento de acdes
formativas voltadas para esses profissionais da Educagao.

Palavras-Chave: Educacéo a Distincia, Licenciatura em Matemdtica, Formagio de Professores.

Abstract

This article aims to present and discuss the path in the development of Distance Education at the Federal
University of Uberlandia (UFU) and the movement for the constitution of the first group of the Degree



in Mathematics in the distance modality linked to the National Development Plan for Teachers of Basic
Education (PARFOR) of this University. We conducted a bibliographic and documentary study, which
is an excerpt of a master’s dissertation. Throughout the text, we point out: the main facts that marked
the emergence of Distance Education at UFU; the legal frameworks, objectives, and functioning of
PARFOR and its adhesion by UFU; and the route of the constitution of the first group of the Mathematics
Undergraduate Course PARFOR/Distance Education of this Institution. We reflect on this training
policy in the idealization of a degree course in the distance modality, highlighting the importance of
valuing and promoting the training of Basic Education teachers and the contribution of Distance
Education in the development of training actions targeted at these Education professionals.

Keywords: Distance Education, Degree in Mathematics, Teacher Education.

INTRODUCAO

Ao falarmos do ensino superior no Brasil, geralmente, ¢ considerada a existéncia de
duas modalidades de educagdo: presencial e a distdncia. A Educa¢do Presencial €, ainda hoje,
a mais comumente adotada na maioria dos cursos regulares e constitui uma modalidade de
formag¢do na qual o professor e o aluno estdo sempre no mesmo espago fisico e os
encontros/aulas ocorrem sempre ao mesmo tempo para todos os envolvidos, com a
possibilidade de se ter ou ndo momentos a distdncia, mediante o uso de algum recurso digital.
Na Educacao a Distancia (EaD), segundo Moore e Kearsley (2008, p. 01), “alunos e professores
estdo em locais diferentes durante todo ou grande parte do tempo em que aprendem e ensinam”,
sendo empregadas inumeras tecnologias digitais, podendo, ainda, ser mesclada com
encontros/aulas presenciais.

Na EaD, afirmam Moore ¢ Kearsley (2008), sdo exigidas técnicas especiais para o
planejamento dos cursos, métodos especiais que viabilizem a comunicagdo e, ainda, sistemas
organizacionais ¢ administrativos especiais que busquem estreitar as relagdes/interagdes tanto
entre professor e aluno como entre os alunos, oferecendo os subsidios necessarios para que o
processo de formagao aconteca, sem que a distancia geografica se torne um empecilho.

Segundo Borba, Malheiros ¢ Amaral (2021), hoje, o uso das tecnologias digitais tem
ampliado significativamente as possibilidades de realiza¢do de cursos no ambito da EaD. O
desenvolvimento de softwares cada vez mais avangados, com interfaces modernas ¢
possibilidades de feedbacks rapidos, continuam os mesmos autores, t€m permitido aos
envolvidos em cursos de EaD interagdo ¢ comunicagdo intensas. Desse modo, se, antes, os
cursos ¢ a comunicacdo na EaD realizavam-se por meio da entrega de correspondéncia,

materiais didaticos impressos, fitas de dudio e transmissdo de aula via satélite, hoje tém sido
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utilizados, fundamentalmente, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), plataformas
computacionais on-line cada vez mais interativas e com multiplas ferramentas.

No Brasil, nos tltimos anos, houve um expressivo crescimento na procura e na oferta
de cursos na modalidade a distancia. Com a (re)ordenagao do campo da EaD por parte do poder
publico, mediante a criacdo de legislacdes e mecanismos de formacdo e o emprego das
tecnologias digitais nos processos da EaD, foi possivel estabelecer-se condi¢des favoraveis para
o crescimento acelerado do ensino superior nessa modalidade no pais, especialmente na area de
formagao de professores (GATTI; BARRETO, 2009).

Contudo, a EaD, afirmam Faria e Salvadori (2010, p. 16), “[...] ndo se trata de uma forma
facilitada de conseguir titulos, muito menos de formacao de baixa qualidade. Trata-se de um sistema
que atende as necessidades de um publico especifico e esta atingindo cada vez mais segmentos”.
Nesse publico, destacam-se, principalmente, aquelas pessoas que necessitam de flexibilidade de
horério e/ou residem distantes dos Centros Universitarios. Assim, toda essa procura pelos cursos a
distancia exige cada vez mais responsabilidade e autonomia de todos aqueles que atuam ou estio
envolvidos de alguma forma nessa modalidade educacional.

Cabe salientar que, embora a EaD seja conhecida no Brasil, ao menos desde o inicio do
século XX, as bases legais e o inicio da era normativa dessa modalidade educacional no pais
foram estabelecidos, oficialmente, em 1996, pelo artigo 80 da Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996) a
qual instituiu uma nova versao das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Esse artigo
80 foi regulamentado posteriormente por meio de decretos, sendo o mais recente o Decreto n°

9.057, de 25 de maio de 2017 que, em seu primeiro artigo, define a EaD como

[...] uma modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacao de meios e tecnologias de informagao
e comunicacao, com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento
e avaliac@o compativeis, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais
da educac@o que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Na defini¢ao, observamos o destaque a utilizacdo dos recursos digitais nos processos da
EaD, a formacao dos profissionais envolvidos nessa modalidade e a relevancia de um trabalho
cuidadoso na organiza¢do das a¢des desenvolvidas. Nesse sentido, Aratjo e Freitas (2015)
salientam que, além das inovagdes técnicas, resultado da integracdo das tecnologias digitais aos
processos da modalidade a distancia, a EaD implica também em inovagdes sociais em diversos
setores universitarios, evidenciando a necessidade de mudangas significativas nas instituigcdes
de ensino superior. Aspectos relacionados ao papel e a formacdo dos professores e tutores,

materiais didaticos, avaliagdes, gestdo dos cursos, acompanhamento dos alunos e a composi¢ao

EM TEIA — Revista de Educagdo Matemdtica e Tecnoldgica Iberoamericana —vol. 12 - nimero 4 — 2021
(=) B Fste trabalho estd licenciado com uma Licenca Creative Commons Atribuicdo (CC BY) 4.0 Internacional




de sistemas de comunicagao “se destacam como merecedores de aten¢do e exigem dindmicas
diferentes e, por vezes, muito mais complexas do que aquelas regularmente propostas para os
cursos presenciais” (ARAUJO; FREITAS, 2015, p. 159).

Um ponto chave, afirma Freitas (2014), para garantir o sucesso da oferta de um curso
na modalidade a distancia, consiste na formagdo dos colaboradores envolvidos. “A formagao
de tutores, professores, equipe tecnoldgica e de apoio caracteriza-se como uma agao essencial
para a Educagdo a Distancia” (FREITAS, 2014, p. 246), pois muitos profissionais que
estdo/estardo envolvidos nos processos da EaD, ndo tiveram experiéncias ou desconhecem essa
modalidade para avaliarem suas possibilidades e potencialidades, na busca por estratégias e
dindmicas de formag¢ao do professor em servico e/ou do futuro professor.

No ambito das politicas publicas, uma das principais referéncias, atualmente, dessa
modalidade em nosso pais € o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB). O Sistema UAB,
criado pelo Governo Federal em 2005 e instituido oficialmente pelo Decreto n® 5.800 em 2006,
visa expandir e interiorizar a oferta de cursos de Educacdo Superior a distancia no pais,
prioritariamente voltados a formagao de professores.

O Sistema UAB ¢ uma rede coordenada, atualmente, pela Diretoria de Educacdo a
Distancia (DED), 6rgdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), e constituida: (i) pelas Instituigcdes Publicas de Ensino Superior (IPES) que
manifestam interesse em ofertar, via EaD, prioritariamente, cursos superiores de formagao
inicial e/ou continuada a professores da Educagdo Bésica, a partir de Chamadas Publicas, em
municipios que ainda ndo os possuem ou que nao atentem toda a demanda; (ii) pelos estados e
municipios responsaveis por disponibilizarem espacos fisicos onde funcionardo os polos de
apoio presencial, um “brago operacional” da institui¢do de ensino na cidade do estudante ou
mais proxima dele, equipados com laboratorios, bibliotecas etc.; e (iii) pela CAPES, a
responsavel pela concessdo e pelo pagamento de bolsas aos coordenadores da UAB nas IPES,
de curso, de tutoria, de polo e aos professores e tutores.

No que tange a formacao de professores de Matematica na modalidade a distancia, Freitas
(2014) afirma que ¢ uma missdo possivel. No entanto, a autora salienta a complexidade do processo,
principalmente em um cendrio ainda em processo de aprimoramento como o da EaD e que requer
adaptacgdo por parte das Universidades e de toda a equipe envolvida. Ainda para Freitas (2014), seja
na formagao inicial ou continuada de professores de Matematica na EaD, a busca incessante deve se
direcionar no sentido de encontrar estratégias e dinamicas que, de fato, envolvam o professor em

servigo ou o futuro professor. Contudo, continua a autora, os contetidos matematicos jamais podem
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ser negligenciados e a preocupag¢do com as dindmicas para aborda-los precisa sempre estar em
destaque na organizag@o dos cursos a distancia, assim como nos cursos presenciais.

No atual cendrio educacional brasileiro, pode-se perceber que a oferta de cursos de
formacao de professores de Matematica a distancia vem se consolidando. Exemplo dessa tendéncia
¢ o nimero significativo de cursos de Formacdo de Professores de Matematica ofertados na
modalidade a distancia. De acordo com o Censo de Educagao Superior de 2018, foram registrados
91 cursos de Formagado de Professores de Matematica a distancia, sendo 47 deles ofertados em
instituigdes publicas federais, que representam um total de 16.570 matriculas realizadas. Inferimos,
entdo, que muitos professores de Matematica, que hoje estdo nas salas de aulas ou que poderdo
estar, sdo/serdao oriundos desses cursos.

A Universidade Federal de Uberlandia (UFU) é uma das IPES vinculadas ao Sistema
UAB que oferta o curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a distdncia. A
Institui¢do recebeu o credenciamento do Ministério da Educacao (MEC) para a oferta de cursos
a distancia em 2008. Entretanto, as primeiras experiéncias da UFU com essa modalidade datam
de meados dos anos 1990, mantendo-se, a partir de entdo, envolvida com o movimento nacional
e estabelecendo resolugdes, infraestrutura fisica e tecnologica e acumulando vivéncias
para/com a condugdo de cursos EaD.

A oferta da primeira turma do curso de Licenciatura em Matematica na modalidade a
distancia pela UFU ocorreu entre 2013 e 2016, sendo vinculada ao Plano Nacional de Formagao
de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) e o processo de selegdo ofereceu 150 vagas.

Desse modo, diante do exposto até aqui e nos limites deste trabalho, este artigo' tem
como objetivo apresentar e discutir o percurso em desenvolvimento da EaD na UFU, bem como
o movimento de constitui¢ao da primeira turma do Curso de Graduagdo em Licenciatura em
Matematica PARFOR/EaD da Universidade. Trata-se de um estudo bibliografico e documental
(FIORENTINI; LORENZATO, 2012), que teve como fonte de informagao: leis, decretos e
portarias que tratam da EaD e do PARFOR; resolugcdes que tratam da trajetdria de
implementagdo da EaD na UFU, da constituicdo da primeira turma do referido curso e do seu
Projeto Pedagogico de Curso (PPC); os dados disponiveis no website da Faculdade de

Matematica?, unidade académica ofertante da licenciatura em questdo, e no website do Centro

! Este estudo é um recorte de uma dissertagio de mestrado intitulada A wutilizacdo de tecnologias digitais no curso de
Licenciatura em Matemdatica PARFOR/EaD da Universidade Federal de Uberldndia, desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia.

2 http://www.famat.ufu.br/graduacao/matematica-ead. Acesso em: 05 abr. 2020.
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de Educagdo a Distancia (CEaD/UFU)?, orgdo ligado a reitoria e encarregado pelo apoio e
operacionalizac¢do dos cursos a distancia da UFU.

Acreditamos que este texto possa evidenciar avangos ¢ conquistas da EaD no campo
institucional da UFU e revelar o envolvimento por parte da Instituicdo na busca pela consolidagio
dessa modalidade de formagdo nessa Universidade. Além disso, ao se tratar do PARFOR — uma
politica publica de incentivo a formagao de professores da Educacdo Bésica conjuntamente com o
Sistema UAB, um dos principais mobilizadores da oferta de licenciaturas a distancia no pais — e da
implantagdo de um curso de Licenciatura em Matematica vinculado a essa politica, entendemos que
podem ser desencadeadas reflexdes acerca da idealizagdo de um plano de formagao de professores
de Matematica, neste caso.

Compreendemos que essas reflexdes podem ser relevantes, pois a disciplina de
Matematica esta entre as que possuem caréncia de professores com a devida formagao
(licenciatura) na area da disciplina que lecionam. De acordo com o Censo da Educacao Bésica
2019 (INEP, 2020), no Brasil, de 2015 a 2019, 42,2% das disciplinas de Matematica nas turmas
dos anos finais do Ensino Fundamental e 26% das disciplinas de Matematica nas turmas do
Ensino Médio foram ministradas por professores sem formagdo superior e/ou sem curso de
licenciatura na area da disciplina que lecionam. Acreditamos que a Licenciatura em Matematica
na modalidade EaD pode trazer contribuicdes na alteragdo desse cendrio se planejada e
organizada de modo intencional. Assim, refletir sobre uma politica de formagao e desvelar o
movimento de constitui¢do de uma Licenciatura em Matematica a distancia a ela vinculada,
podem ser relevantes na busca da valorizagdo e da promog¢ao da formagao docente.

Organizamos este artigo da seguinte maneira: de inicio, pontuamos os principais fatos que
marcaram o surgimento e desenvolvimento da EaD na UFU; em seguida, apresentamos alguns
apontamentos do PARFOR no Brasil, assinalando seus marcos legais, objetivos, funcionamento,
bem como a adesdo da UFU ao PARFOR; logo apos, realizamos a caracteriza¢do do percurso de
constituicao da primeira turma do curso de Licenciatura em Matematica PARFOR/EaD da UFU;

e, por fim, tecemos algumas consideracdes.
A EDUCACAO A DISTANCIA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

A UFU ¢ uma IPES integrante da Administracdo Federal Indireta, vinculada ao MEC e com

sede na cidade de Uberlandia, no estado de Minas Gerais. Essa Institui¢ao foi autorizada a funcionar

3 http://www.cead.ufu.br/. Acesso em: 05 abr. 2020.
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em 14 de agosto de 1969, por meio do Decreto-Lei n° 762, a partir da fusdo de faculdades isoladas
com o nome Universidade de Uberlandia (UnU), e federalizada em 24 de maio de 1978, pela Lei n°
6.532, quando recebeu a denominagao atual.

A Universidade possui autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo
financeira e patrimonial. A sua organizacdo e funcionamento sdo regidos pela legislacao
federal, pelo seu Estatuto e Regimento e por normas internas complementares (UFU, 2017). A
UFU possui sete campi universitarios em quatro cidades mineiras: Uberlandia, [tuiutaba, Monte
Carmelo e Patos de Minas. Em 2019, com 32 unidades académicas entre faculdades e institutos,
oferecia 97 cursos de graduagdo, 43 de mestrado académico, 9 de mestrado profissional, 26 de
doutorado e diversos cursos de especializagdo lato sensu, aperfeicoamento e extensdo (UFU,
2020), além de cursos técnicos na area da saude e meio ambiente e o ensino basico ao publico
da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental ¢ da EJA.

A UFU, assim como outras diferentes instituicdes de ensino, buscando ampliar o acesso
a pessoas que nem sempre t€m o tempo ou a facilidade de compartilhar o mesmo espago fisico
para as relagdes de ensino e aprendizagem, instigou sua comunidade académica a buscar
alternativas que atendessem a esse publico, considerando os aspectos sociais, econdmicos,
pedagogicos e a rapida ascensdao dos meios de comunicagao e das novas tecnologias nos tltimos
anos (ARRUDA; FREITAS, 2012).

De acordo com o Plano Institucional de Desenvolvimento e Expansdo (PIDE) 2010-
2015* da UFU, ao longo dos anos, a Universidade vem se dedicando e acumulando experiéncias
com o desenvolvimento de pesquisas tecnoldgicas e pedagogicas relacionadas ao uso de novas
tecnologias (UFU, 2010a). Os resultados desses trabalhos tém fortalecido o processo educativo
na UFU, por meio do desenvolvimento de diferentes possibilidades de uso das novas
tecnologias no ensino, além de consolidar uma infraestrutura técnica e tecnologica.

Uma das primeiras experiéncias da UFU com cursos a distancia ocorreu em 1997, com
o Programa de Capacitacdo de Professores (PROCAP). O PROCAP foi instituido no Estado de
Minas Gerais e coordenado pela Secretaria de Estado de Educagao (SEE/MG), em parceria com
as Superintendéncias Regionais de Ensino (SRE), Institui¢des de Ensino Superior (IES) e

Prefeituras Municipais, com o apoio financeiro do Banco Mundial. O seu objetivo foi a

4 Salientamos que o prazo de vigéncia do PIDE 2010-2015 foi prorrogado até a data de aprovagio do PIDE 2016-2021, o que
ocorreu por meio da Resolugdo n° 03, de 09 de margo de 2017.
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formacao continuada de professores em exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental das
redes municipais e estaduais.

A primeira normatizacdo da EaD na UFU foi fixada pela Portaria n° 03, de 05 de
novembro de 1999, do entdo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEP/UFU), que
estabeleceu normas a fim de instituir uma regulamentacdo para as experiéncias de EaD no
ambito da UFU. Segundo a Portaria, as atividades académicas curriculares “[...] realizadas na
modalidade a distancia podem se constituir por atividades complementares, ou disciplinas
optativas ou obrigatorias, € poderdao contribuir para diminui¢do do prazo de integralizagdo do
curso ou para regularizar a defasagem curricular do aluno” (UFU, 1999, p. 01). Tais atividades
poderiam ser empregadas nos cursos de graduacao, de extensao e de especializagdo, desde que
aprovado nos colegiados dos cursos ou nos conselhos das unidades académicas e no
CONSEP/UFU.

Mais tarde, a UFU participou do Projeto Veredas desenvolvido pela SEE/MG. O Projeto
reuniu 18 IES do estado de Minas Gerais e ofertou o curso Normal Superior, entre 2002 e 2005,
objetivando a formagdo, em nivel superior a distdncia, dos professores em exercicio nos anos
iniciais do ensino fundamental da rede publica do estado.

Também em 2002, na UFU, uma iniciativa da entdo Pro-Reitoria de Extensdo e Assuntos
Estudantis buscou, por meio da Faculdade de Educagao, implementar o curso Normal Superior para
os professores da Rede Municipal de Ensino de Uberlandia/MG. Essa iniciativa foi denominada de
Projeto Cerrado e seria desenvolvida em parceria com Prefeitura Municipal de Uberlandia, via
Secretaria Municipal de Educacao (SME), e com a participagdo do Sindicato dos Trabalhadores no
Servigo Publico Municipal. O curso visava a habilitagdo dos docentes em servigo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e seria oferecido a distdncia, com momentos presenciais, em projeto
semelhante ao Projeto Veredas. O PPC chegou a ser elaborado, porém nao foi implementado em
razdo da anulagdo pela SME, em junho de 2004, do protocolo de intengdes relativo a implantagao
do curso Normal Superior/EaD/Projeto Cerrado (UFU, 2004).

Outras iniciativas com cursos/projetos na modalidade a distdncia foram acontecendo na
UFU ao longo dos primeiros anos de experiéncia da Instituicdo com a EaD. Diante disso, a
Universidade empreendeu esfor¢os buscando a elaboragdo de sua politica institucional de EaD,
que foi oficializada pelo Conselho Universitario (CONSUN/UFU), via Resolug¢ao n° 01, de 27
de fevereiro de 2004, a qual revogou a Portaria n® 03 de 1999 e definiu os objetivos, formas de
desenvolvimento e organizagdo da EaD na UFU, indicando, ainda, a necessidade de criagcdo de

uma estrutura de apoio para viabilizar essas atividades. A criacdo dessa politica, “situou,
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portanto, a UFU oficialmente no ambito dessa modalidade formativa e reavivou os anseios de
sua comunidade universitaria que, desde 1997, se debruga sobre a questao” (UFU, 2010a, p.
54), além de fortalecer a atuagdo da Universidade nesse campo.

Ja no final do ano de 2005, foi langada, em ambito nacional, a primeira Chamada Publica
do Sistema UAB e, no ano seguinte, houve o langamento do primeiro curso-piloto da UAB, com
a oferta do curso de Administragdo, que aconteceu a partir da parceria entre a Secretaria de
Educagdo a Distancia (SEED/MEC) e o Banco do Brasil®. Essa experiéncia se configurou como
uma referéncia para a organizagao do Sistema UAB no pais (BRASIL, 2006). A UFU participou
desse movimento e, em 2006, realizou o vestibular do curso-piloto de Graduagdo em
Administragdo na modalidade a distancia, considerado o primeiro curso de graduagao a distancia
promovido pela Universidade.

Esse referido curso, na UFU, foi coordenado pela Faculdade de Gestdo e Negocios
(FAGEN/UFU), conforme estabelecido na Resolucdo n® 03, de 30 de abril de 2006 do
CONSUN/UFU, sendo ofertadas 500 vagas em duas turmas: a primeira iniciou em julho de
2006, e a segunda em janeiro de 2007. O curso foi oferecido em seis polos de apoio presencial,
utilizando materiais impressos, forum, chats, videoconferéncia, AVA e orientacdo de tutores
(UFU, 2008).

Frente a oferta do primeiro curso de graduacdo a distancia, das iniciativas que vinham
ocorrendo na Universidade e da politica de EaD estabelecida em 2004, surgiu a necessidade da
constituicdo de um 6rgao que apoiasse, aglutinasse e viabilizasse as acdes dos cursos a distancia
que se instauravam na UFU, pois, até 0 momento, tais agdes estavam vinculadas a Diretoria de
Ensino, ligada a Pro-Reitoria de Graduag@o. Assim, o CONSUN/UFU mediante a Portaria n°
06, de 30 de julho de 2007, criou o Nucleo de Educagdo a Distancia (NEaD/UFU), “vinculado
a Reitoria, com atribuicdo de orientar e apoiar as atividades de ensino, pesquisa e extensao da
UFU, no ambito da Educacdo a Distancia” (UFU, 2007, p. 01).

J&a no ano seguinte, por meio da Portaria n® 1.262, de 16 de outubro de 2008, a UFU
recebeu o credenciamento do MEC para ofertar cursos superiores na modalidade a distancia.
Embora ja tivesse acumulado experiéncias com a EaD e sido autorizada em carater

experimental para a oferta dos cursos do Projeto Veredas e do projeto piloto da UAB, é com

5 Foi definido que 50% das vagas desse curso seriam destinadas aos funcionarios do Banco do Brasil, e as demais voltadas para
a comunidade em geral. O referido curso/experiéncia, de acordo com Brasil (2006), ofereceu 10 mil vagas em 25 institui¢oes
de ensino, federais e estaduais, de 18 estados e do Distrito Federal.
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esse credenciamento que a UFU passou a estar, oficialmente, vinculada ao MEC para a oferta
de cursos na modalidade a distancia (GIMENES, 2014b).

Em dezembro de 2008, tomou posse a nova Reitoria da UFU (Gestdo 2008/2012), a
qual, nesse mesmo més, instituiu o Centro de Educa¢ao a Distancia (CEaD/UFU) por meio da
nomeagao de sua diretoria. Assim, o NEaD/UFU, criado em 2007, tornou-se CEaD/UFU.

Cabe ressaltar que, no PIDE/UFU 2008-2012, uma das estratégias apresentadas para se
alcangar as metas estabelecidas pelo documento era “promover o funcionamento efetivo do
Nucleo de Educagdo a Distancia” (UFU, 2008, p. 52), bem como investir em equipamentos ¢
espacos para o uso das novas tecnologias, acdo que comecou a ser cumprida ja em dezembro
de 2008. Ressaltamos, ainda, que a EaD esta presente nos PIDE/UFU desde 2008, o que, para
nods, evidencia a preocupagdo e o envolvimento por parte da UFU na busca pela consolidagao
dessa modalidade de formagao na Instituicao.

A partir do momento de instalagdo do CEaD e em consonancia com a expansio e
consolidag¢ao da EaD no cenario nacional (ARRUDA; FREITAS, 2012), a UFU continuou sua
caminhada nessa modalidade, ofertando cursos de graduacdo, de especializacdo, de
aperfeicoamento e de extensdo, conduzindo a uma significativa ampliagdo da EaD na
Instituicao (UFU, 2013a).

O ano de 2009, afirmam Araujo e Freitas (2015, p. 165), “[...] pode ser considerado um
marco inicial da UFU [apds o curso-piloto] com as ofertas de cursos na modalidade a distancia
no ambito do Sistema UAB”. Em setembro de 2009, tiveram inicio as atividades do curso de
Aperfeigoamento em Educagdo de Jovens e Adultos. Ja4 em outubro do mesmo ano, iniciou-se
a oferta do curso de Graduagao em Pedagogia, considerado, segundo Arruda e Freitas (2012),
a primeira experiéncia da UAB com curso de graduacdo apds o projeto piloto.

Em 2010, iniciaram-se as atividades de trés cursos de especializacdo do Programa
Nacional de Formag¢ao em Administragdo Publica (PNAP): Gestdo em Saude, Gestao Publica
e Gestao Publica Municipal. Em 2011, também inserido no &mbito do PNAP, teve inicio o curso
de Graduacdao em Administra¢do. Ainda em 2011, iniciou-se a oferta de cursos de Licenciatura
no PARFOR, com graduacdes em Pedagogia, Letras-Inglés, Letras-Espanhol e, em 2013,
Matematica. Também em 2013, uma nova turma do curso de Graduagdo em Administracao foi
iniciada no PNAP. A partir desse mesmo ano, novos cursos de especializagao foram ofertados:
o de Midias na Educagdo; em 2014, o de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional, o de

Coordenagdo Pedagodgica (pelo Programa Nacional Escola de Gestores da Educagao Basica), o
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de Gestao Municipal da Educacdo (pelo Programa de Apoio aos Dirigentes Municipais de
Educac¢do); e, em 2015, o de Educa¢ao de Jovens e Adultos.

Diante dessa ampliagao dos cursos a distancia na UFU, surgiu a necessidade de um novo
espaco fisico para a instalagdo do CEaD, o qual funcionava em salas nos prédios (Blocos) da
Instituicao. Nesse sentido, a partir de 2011, o CEaD/UFU iniciou suas atividades no Bloco 1S,
onde permanece até os dias atuais. O CEaD/UFU ¢, portanto, um 6rgao administrativo
vinculado a Reitoria, que atua em parceria com as unidades académicas e tem competéncias
para assessorar e ““[...] participar da estrutura de agdes (politicas, programas, cursos e atividades)
em EaD, no ambito da UFU, sendo necessario a apreciagdo deste 6rgao em todos os processos
envolvendo tais acdes” (UFU, 2013a, p. 3). Nesse sentido, todos os cursos oferecidos pela UFU
na modalidade a distancia estdo vinculados a uma unidade académica da Institui¢ao ¢ ao CEaD,
que, por sua vez, € o responsavel por apoiar e intermediar a criagdo e a operacionalizacio desses
cursos (UFU, 2010a, p. 54).

Vale destacar que a maioria dos cursos de graduagdo ofertados na modalidade a
distancia na UFU sao oferecidos também na modalidade presencial, além de contarem em suas
coordenagdes e corpo docente com professores que atuam nos cursos presenciais (ARAUJO;
FREITAS, 2015). Em vista a tal cendrio e com o “intuito de atender a demanda de profissionais
qualificados para atuarem na EaD no ambito da UFU” (UFU, 2017, p. 74), o CEaD/UFU
oferece cursos de formagao para a EaD aos tutores e professores, como condi¢do obrigatdria
para iniciarem sua atuagdo nos cursos a distdncia da Universidade. Destacamos que cursos de
aperfeicoamento e extensao a distancia também sdo ofertados pela UFU.

Como integrante do Sistema UAB, a UFU mantém acordos com municipios mantedores
de polos de apoio presencial, a fim de viabilizar a oferta de cursos a distancia, visto que tais
municipios manifestam interesse e apresentam demandas de formagao para os cursos oferecidos
pela Universidade. Cabe destacar que os municipios, enquanto mantenedores dos polos de apoio
presencial, devem fornecer infraestrutura fisica e tecnoldgica de modo a atender os alunos
durante os cursos.

Atualmente, segundo informagdes do CEaD/UFU, a Universidade tem parceria e possui
cursos em andamento e/ou concluidos e/ou em processo de implantagdo em 18 polos,
localizados nos estados de Minas Gerais, Sdo Paulo e Mato Grosso. E, com uma visdo
expansionista, a Institui¢do estd sempre aberta a novas parcerias com novos polos. E importante
destacar que os cursos ofertados no ambito da UAB, “[...] bem como os polos de apoio

presencial sdo avaliados pelo MEC/CAPES periodicamente, a titulo de receberem
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reconhecimento e aprovacdo e, também, para que as institui¢des tenham o aval para uma
reoferta, caso tenha interesse e demanda” (GIMENES, 2014b, p. 216).

Contudo, a oferta de cursos EaD na UFU depende, fundamentalmente, de editais de
fomento lancados pela DED/CAPES, pois sdo necessarios financiamentos relativamente altos
e dinamicas diferentes das adotadas comumente na Educagao Presencial, como a existéncia de
bolsas para os tutores, para professores que produzem material e ministram disciplinas, para o
aporte tecnolégico do proprio CEaD, entre outros. E, como pode ser observado no PIDE/UFU
2016-2021, ndo ha esse recurso na Matriz Or¢amentaria da Instituicdo, como ha para os cursos
presenciais (UFU, 2017). Desse modo, ndo se trata de cursos de oferta continua, como ocorre
com 0S cursos presenciais.

A esse respeito, Araujo e Freitas (2015, p. 165) afirmam que a “maioria dos cursos
oferecidos na modalidade a distancia das instituicdes publicas é proposta de forma especial,
atendendo a chamadas publicas e a demandas especificas”. As mesmas autoras ainda consideram que
essa realidade pode estar retardando a consolida¢do da EaD na UFU, uma vez que, apds a oferta de
determinado curso, esse pode, de repente, ndo ser oferecido novamente.

Esse ¢ um ponto que merece destaque e necessita ser fomentado no ambito das IPES.
Embora entendamos que as I[PES por vezes ndo possuem fontes alternativas de fomento para a
EaD, o fato de elas ficarem dependentes unicamente de editais lancados pelo Governo Federal
leva ao risco de esta modalidade de ensino continuar sendo tratada como algo esporadico, uma
acao emergencial e provisoria para suprir demandas especificas e, em seguida, abandonada.

E possivel observar, entretanto, que o Sistema UAB, principal indutor publico da EaD
no pais, e, como ja anunciado, trata-se de um programa e nao de uma politica de estado
permanente, completou 15 anos em 2021, o que evidencia uma certa longevidade e experiéncia.
Segundo Arruda (2018), essa longevidade do Sistema UAB esta relacionada aquilo que moveu
0 seu surgimento € que orienta o seu acontecer atualmente: a formagdo de professores e,
intimamente ligada a este aspecto, a existéncia de um contingente significativo de professores
que ainda necessitam de formacao na area em que atuam. Por outro lado, mesmo com 15 anos
de existéncia, observa-se que as IPES, no ambito do Sistema UAB, continuam “presas”
fundamentalmente as iniciativas, aos programas especiais vinculados ao governo federal acerca
da modalidade a distancia e sujeitas a cendrios de transitoriedade e descontinuidade dessas
politicas publicas.

Apesar disso e, a0 mesmo tempo, corroborando tais afirmativas, cremos que avangos

foram sendo alcangados e a EaD, cada vez mais, vem conquistando seu espaco em diversas
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IPES, assim como na UFU. Exemplos podem ser vistos no PIDE/UFU 2010-2015, em que a
consolidagdo da EaD apresentou-se como uma meta especifica da Instituicdo: “Meta 11:
Consolidacdo da Educacdo a Distancia na UFU” (UFU, 2010a, p.132). Como agdes para
alcangé-la, foram previstas: apoiar a elaboragdo de cursos de extensdo a distidncia; ampliar
recursos técnicos e tecnoldgicos; possibilitar a abertura de cursos de especializagao no ambito
da UAB; estabelecer parcerias com secretariais municipais e estaduais para viabilizacdo de
polos de apoio presencial; e “[...] apoiar as acdes necessarias para viabilizar o Plano Nacional
de Formacao de Professores do MEC” (UFU, 2010a, p. 133). Essas a¢des, como vimos, vém
sendo consolidadas.

Em relacdo a oferta de cursos destinados a formagao de professores especialmente,
segundo Araujo e Freitas (2015), esse tem sido um dos destaques da Universidade no decorrer
dos anos, ou seja, os cursos, tanto de graduacdo como de especializacdo de formagdo de
professores, se destacam entre aqueles oferecidos pela UFU. A esse respeito, o PIDE/UFU
2016-2021 apresenta, como meta institucional “[...] aumentar a oferta de vagas em cursos de
graduacdo na modalidade Educacgdo a Distancia (EaD) em sintonia com as politicas publicas”
(UFU, 2017, p. 152), prevendo a oferta de mais de 1.500 vagas de 2017 a 2021.

Nessa perspectiva, ja no segundo semestre de 2017 e primeiro semestre de 2018,
iniciaram-se, na UFU, novas ofertas de cursos, no ambito do Sistema UAB, atendendo ao Edital
n® 75/2014 da DED/CAPES, entre eles: Especializagdo em Midias na Educagdo (2017/1),
Graduacao em Administragdo (vinculado ao PNAP) (2018/1) e Licenciaturas em Pedagogia
(2017/2), Matematica (2018/1) e Letras-Inglés (2018/1).

Diante do exposto, observamos que, no decorrer dos anos, houve um expressivo aumento
dos cursos a distancia na UFU, além de haver a perspectiva de crescimento para os proximos anos.
Embora estejam estritamente ligados a editais de financiamento, a abertura e o desenvolvimento de
cursos de EaD na UFU esteve e estd pautada em acdes institucionais, em estratégias de
planejamento e gestao, vigilante ao desenvolvimento das tecnologias digitais e do seu emprego nas

propostas de ensino e aprendizagem a distancia.

O PLANO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA (PARFOR)

As agdes de formacao de professores no Brasil vém ocupando, gradativamente, lugar de

destaque, sobretudo, apds a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDB), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), e a necessidade crescente
de melhorias da qualidade da educagao.

Um marco nas agdes governamentais no pais com relacdo a formagdo de professores,
segundo Gimenes (2014a), foi o langamento, em abril de 2007, pelo Governo Federal, por meio do
MEC, do Plano de Desenvolvimento da Educacio (PDE)S.

Contudo, para garantir o sucesso da proposta € preciso que haja o engajamento de todos:
dirigentes, professores, alunos, pais e sociedade civil. Nesse sentido, houve o langamento
conjunto ao PDE, do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacgao, instituido por meio
do Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, cujo objetivo foi estabelecer um regime de
colaboracdo entre a Unido, Estados, Municipios, Distrito Federal com a participagdo das
familias e da comunidade, mediante programas e agdes, buscando mobiliza¢ao pela melhoria
da qualidade da Educagdo Basica brasileira.

Com a adesdo ao Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagio e ao PDE, os Estados
e Municipios elaboraram seus Planos de Acdes Articuladas, no qual demonstraram suas
necessidades com relacdo a formacao de professores, buscando assegurar a formacao exigida na
LDB a todos os professores que atuavam na Educagdo Basica. Depois de ouvida essa demanda, foi
instituido o Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 20097, que estabeleceu a Politica Nacional de
Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica e, ainda, disciplinou a atuagdo da
CAPES no fomento de programas de formagao inicial e continuada. O Decreto n° 6.755 objetivou
organizar um regime de colabora¢do da Unido, junto com os Estados, os Municipios e o Distrito
Federal, para a formagao dos professores da Educacio Basica.

Entre as recomendagoes previstas no Decreto n® 6.755, havia a necessidade de oferecer,
além de cursos de formacdo continuada, formagdo para aqueles docentes que atuavam na
Educacao Basica em areas diferentes de sua formacao inicial, bem como priorizar a formagao
daqueles que ndo possuiam ensino superior (BRASIL, 2009a).

Assim, ainda em 2009, foi criado pelo MEC, em carater emergencial, o primeiro Plano

Nacional de Formagao de Professores da Educagao Bésica (PARFOR), resultado de uma

[...] acdo conjunta do MEC, de instituigdes publicas de educacdo superior e das
secretarias de educacdo dos estados e municipios, no ambito do Plano de Metas

¢ O PDE é um plano coletivo e sistémico, com o objetivo de melhorar a qualidade da educagio no Brasil, a médio e longo prazo
e se estabeleceu como um plano de a¢des do MEC destinadas a Educacéo Basica, Superior, Profissional e a Alfabetizacdo
(BRASIL, 2007).

7 Posteriormente ao Decreto n°® 6.755/2009, foi publicado o Decreto n° 7.415/2010. Ambos foram revogados pelo Decreto n®
8.752/2016, que dispde sobre a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educagio Basica.
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Compromisso Todos pela Educagdo (PDE), que estabeleceu um novo regime de
colaborag@o da Unido com os estados e municipios, respeitando a autonomia dos entes
federados (BRASIL, 2009c, p. 6).

Por meio do PARFOR, o professor em exercicio na rede publica de Educacdo Basica ha
pelo menos trés anos poderia obter formagao em trés situagdes: i) primeira licenciatura: para
professores que ainda ndo tinham formagao superior (graduacao); ii) segunda licenciatura: para
professores formados, mas que atuavam em area diferente daquela em que se formaram,; iii)
formacdo pedagogica: para bacharéis sem licenciatura, que necessitavam de estudos
complementares que os habilitassem ao exercicio do magistério (BRASIL, 2009c). As
licenciaturas eram oferecidas na modalidade presencial ou a distancia pelo Sistema UAB.

Desse modo, cumprindo o que foi disposto no Decreto n° 6.755, o MEC incumbiu a
CAPES a responsabilidade pela inducao, fomento e avaliagdo do PARFOR, juntamente com
seu Conselho Nacional de Educacdo Basica. Tal medida foi estabelecida para que houvesse a
participagdo de uma agéncia federal de fomento para garantir, assim, em escala e qualidade as
acoes de formagdo de professores da Educagdo Basica (BRASIL, 2009c).

Com o intuito de instituir oficialmente o PARFOR, o MEC publicou a Portaria
Normativa n° 09, de 30 de junho de 2009, estabelecendo, de maneira explicita, o regime de
colabora¢cdo mutua entre a CAPES, Secretarias de Educacao e as IPES. A Portaria estabeleceu
em seu artigo 4°, a criagdo e a manutengao pelo MEC do sistema eletronico chamado Plataforma
Freire (BRASIL, 2009b). A criacdo da Plataforma Freire, inicialmente gerida pelo MEC e, a
partir de 2012, pela CAPES, permitia reunir informagdes, administrar e acompanhar a oferta de
formagao de professores em todo o Brasil, no ambito do PARFOR.

Para concorrer a uma vaga nos cursos ofertados, existiu um processo a que o professor
precisava atentar-se a partir da Plataforma Freire: 1) pré-inscri¢do no curso em que necessitava
de formagdo; ii) validagdo da pré-inscricdo pela Secretaria de Educagdo; e iii) processo de
selecdo realizado pelas IPES a partir do relatério de validagdo. Aprovado no processo de
validagdo, o professor estaria apto a realizar sua inscri¢ao na categoria Plataforma Freire, no
processo seletivo da IPES ofertante do curso.

Com relagao a UFU, a adesdo ao PARFOR ocorreu por meio da assinatura do Termo de
Adesdo, em 05 de novembro de 2009, e, a partir desse ano, passou a fazer parte do Férum
Estadual Permanente de Apoio a Formacao Docente do Estado de Minas Gerais. A participagao
da UFU no PARFOR consistiu na oferta de cursos de formagao inicial em duas situagoes: 1)

primeira licenciatura: para os professores que ainda ndo possuiam formagdo superior; ii) e,
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segunda licenciatura: para os professores que eram licenciados, mas que lecionavam em area
diferente daquela em que se formaram.

A criagdo dos respectivos cursos de graduagdo PARFOR, no ambito da UFU, ocorreu por
meio da Resolugdo n° 08, de 30 de abril de 2010, do CONSUN/UFU, tendo em seu artigo primeiro
a criagdo de 1.610 vagas ao PARFOR para cursos de licenciatura. A Resolugao estabeleceu, ainda,
que as unidades académicas da UFU poderiam oferecer os cursos nas modalidades presencial ou a
distancia, e que os Projetos Pedagdgicos dos cursos deveriam ser aprovados pelo Conselho de
Graduagdo da Universidade. Tratando, especificamente, do curso de Licenciatura em Matematica
PARFOR/EaD, que discutiremos a seguir, o PPC foi aprovado pela Resolugao n° 28, de 10 de
setembro de 2010, do Conselho de Graduagao da UFU.

PRIMEIRA TURMA DE LICENCIATURA EM MATEMATICA PARFOR/EaD/UFU

Diante do movimento de estruturagdo e¢ consolidacdo da EaD na UFU, e diante de
proposta deferida para a oferta do curso de Licenciatura em Matemadtica na modalidade a
distancia em chamada publica realizada pela DED/CAPES, a Faculdade de Matematica da UFU
foi incumbida da organizagdo do PPC, o qual foi finalizado em setembro de 2010. O curso de
Graduacdo em Licenciatura em Matematica a distdncia da UFU funcionou por meio do
PARFOR, no ambito do Sistema UAB, e foi ofertado pela Faculdade de Matematica em
parceria com o CEaD/UFU (UFU, 2010b).

Essa licenciatura foi destinada a professores que lecionavam Matematica na Educacao
Bésica na rede publica e que ainda ndo haviam concluido um curso superior. O objetivo do
curso foi viabilizar a habilitagao desse docente por meio de uma formagao na perspectiva da
Educagdo Matematica, considerando as relacdes entre ensino, aprendizagem e conhecimento
matematico e, ainda, as potencialidades da EaD.

Assim, o curso poderia: viabilizar o acesso aos professores que atuam na Educacio
Basica da rede publica, contribuindo para o atendimento a demanda por professores formados
para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio; e possibilitar a ampliacao
desse acesso a formagdo aos professores que, geralmente, por residirem distantes da
Universidade, ou por carga de trabalho elevada, ou por quaisquer outros motivos, ficam
impossibilitados de participar de um curso presencial (GONCALVES; MARCO, 2020).

Com relaco a carga-horaria, o curso possuiu: 2.895 horas dedicadas as 40 disciplinas do

Nucleo de Formagao Especifica e Pedagogica e 200 horas dedicadas as atividades académicas
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complementares do Nucleo de Formacdo Académica-Cientifico-Cultural, perfazendo um total de
3.095 horas e duragdo de quatro anos, divididos em 8 semestres.

O curso foi desenvolvido, predominantemente, por meio do AVA Moodle (Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Environment) e os estudos a distdncia foram realizados,
principalmente, mediante acesso a essa plataforma. A partir das ferramentas disponiveis nela, os
estudantes encontravam anexos os contetidos, os materiais e as atividades de estudo das disciplinas;
realizavam as tarefas, individuais e coletivas; postavam-nas; assistiam as videoaulas
disponibilizadas pelos professores; interagiam em chats e foruns de discussdes; participavam de
webconferéncias; além do estabelecerem comunicagdo com os envolvidos no curso (coordenacao,
professores, estudantes e tutores).

Além dos estudos a distancia, eram realizados, no decorrer do curso, encontros presenciais,
previamente agendados, nos polos de apoio presencial, com a presenca dos professores das
disciplinas e com a possibilidade de realizar a apresentacdo de trabalhos e as avaliagdes escritas.
Foram realizados pelo menos dois encontros presenciais por semestre.

O acompanhamento dos discentes era realizado de maneira direta e mais constante pela agao
dos tutores que atuavam sob orientagdo dos professores responsaveis pela organizacao do ensino
das disciplinas. Os tutores garantiam que o aluno recebesse retorno individualizado sobre o seu
desempenho, bem como orientagdes relativas aos contetidos abordados. O trabalho de tutoria foi
realizado pelos tutores a distancia e presenciais, que possuiam graduagdo em Matematica e foram
submetidos a processo de selecao.

Os tutores a distancia, domiciliados na sede do curso, realizavam atendimento on-line
pelo AVA, por meio de mensagens de texto nos foruns de duvidas, chats e correio eletronico,
além de realizarem correcdo das atividades a distancia, por meio das chaves de corre¢ao
disponibilizada pelo professor da disciplina; mediagdo em foruns de discussdo; e auxilio aos
alunos durante todo o processo de estudos das disciplinas. Os tutores presenciais, domiciliados
nas cidades dos polos de apoio presencial, eram responsaveis pelo atendimento dos alunos que
procuravam o polo para orientacdo presencial; pela proposi¢do de avaliagdes e tarefas
presenciais e correcdo dessas ultimas, mediante chave de correcao.

Os professores, além de serem os responsaveis pelas disciplinas de cada semestre, deveriam
estar a disposicdo para esclarecimentos de duvidas dos alunos e/ou tutores a partir de um
cronograma pré-estabelecido. O professor de cada disciplina era também o responsavel pela

condugao da avaliagdo do rendimento dos alunos, que deveria ser realizada de maneira “[...] ampla,
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continua, gradual, cumulativa, cooperativa e formativa” (UFU, 2010b, p. 122), além de proferirem
webconferéncias de suas disciplinas.

Os professores tinham autonomia na escolha dos instrumentos a serem utilizados na
avaliagdo do rendimento dos alunos, que deveria ser realizada em, pelo menos, duas modalidades
distintas: obrigatoriamente, a realizagdo de avaliagdes presenciais (por exemplo, testes discursivos),
que equivaliam, no minimo, a 60% do total de pontos; € uso dos recursos, via AVA (por exemplo,
participac¢do nos foruns, realizacdo de tarefas) que correspondia, no maximo, a 40% do total de
pontos. O discente, para obter aprovacao, deveria atingir o aproveitamento de, no minimo, 60% do
total da nota em cada disciplina.

O corpo discente da primeira turma do curso foi composto por alunos de trés polos de

apoio presencial, de trés municipios do estado de Minas Gerais: Bicas, Buritis e Coromandel.

Figura 1 — Localizacdo dos municipios mineiros ofertantes da primeira turma do curso de
Licenciatura em Matematica PARFOR/EaD da UFU e da sede da Universidade

™y,

LEGENDA
B BicasMG | [l BuritisMG | [l] CoromandelMG

! Uberlandia MG
(Sede da UFU)

Fonte: Sistematizagdo dos autores.

Foram oferecidas, com entrada Uinica, cinquenta vagas para cada um dos polos citados,
totalizando 150 vagas. A primeira turma do curso teve inicio no primeiro semestre de 2013 e
término no segundo semestre de 2016, com disciplinas reofertadas, no primeiro semestre de
2017, para alunos em dependéncia.

O ingresso na UFU pelos interessados no curso ocorreu por meio de um processo

seletivo presencial especifico e inico para todos os polos. O referido processo foi elaborado
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pela Diretoria de Processo Seletivo (DIRPS), mediante a publicacio do Edital
UFU/PROGRAD/DIRPS n° 13 (UFU, 2012b), em 04 de outubro de 20128, juntamente com a
Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) da UFU, com vagas previstas para as categorias
Plataforma Freire (demanda PARFOR) e Demanda Social. As vagas nao preenchidas na
primeira categoria foram alocadas para a ultima e os candidatos de ambas as categorias foram
os responsaveis por efetuarem suas respectivas inscri¢des no processo seletivo. Ressaltamos
que, de acordo com as vagas disponiveis na categoria Demanda Social, qualquer pessoa que
tinha concluido e possuia a certificagdo de término do Ensino Médio poderia realizar sua
inscri¢ao no processo seletivo PARFOR da UFU e, caso aprovado, estaria apto para ingressar

no curso. A distribui¢do das vagas foi realizada conforme o Quadro 1.

Quadro 1 — Relagdo dos polos/cidades e vagas ofertadas

Categoria 01 Categoria 02
Polos Vagas para Vagas para Total
Demanda Social | Plataforma Freire*
Coromandel - MG 40 10 50
Bicas — MG 44 06 50
Buritis — MG 34 16 50
* Refere-se aos candidatos pré-inscritos na Plataforma Freire em 2011.

Fonte: Edital n° 13, de 04 de outubro de 2012 (UFU, 2012b).

O processo seletivo foi realizado em uma unica etapa, classificatoria e eliminatoria.
Consistiu em uma prova presencial, com questdes de multipla escolha sobre Portugués,
Matematica ¢ uma redagdo. De acordo com os dados publicados no endereco eletronico do
referido Processo Seletivo (UFU, 2012a, 2013b), o total foi de 148 inscritos. Contudo, tais
candidatos referiam-se, somente, a categoria Demanda Social, ndo havendo candidatos inscritos
na categoria Plataforma Freire.

As provas do Processo Seletivo foram propostas no dia 25 de novembro de 2012, nas cidades
constantes no Quadro 1. Os candidatos foram classificados respeitando as maiores notas obtidas e as
vagas disponiveis nos polos. Como nao houve candidatos inscritos na categoria Plataforma Freire,
todas as vagas foram alocadas para a categoria Demanda Social.

Os candidatos foram convocados, por meio de sucessivas chamadas, a realizarem a

matricula, cujo procedimento foi divulgado em um Edital Complementar. No total, 99

8 O Edital e todas as informagdes referentes ao Processo Seletivo Simplificado para a selecio de candidatos ao referido curso,
foram divulgados no enderego eletronico: https://www.ingresso.ufu.br/parfor/2013 (UFU, 2012a).

EM TEIA — Revista de Educagdo Matemdtica e Tecnoldgica Iberoamericana —vol. 12 - nimero 4 — 2021
(=) B Fste trabalho estd licenciado com uma Licenca Creative Commons Atribuicdo (CC BY) 4.0 Internacional




20

candidatos efetuaram matricula e iniciaram o curso no primeiro semestre de 2013 e, desse

nimero, 6 concluiram o curso no segundo semestre de 2016 (Quadro 2).

Quadro 2 — Candidatos inscritos/aprovados, matriculados e concluintes

Polos Inscritos/Aprovados Matriculados Concluintes
Categorial | Categoria 2 2016-2 2017-1
Coromandel/MG 47 Nao houve 43 01 02
Bicas/MG 09 Nao houve 09 00 00
Buritis/MG 92 Nao houve 47 05 06
Total 148 99 06 08

Fontes: https://www.ingresso.ufu.br/parfor/2013 e
http://www.ingresso.ufu.br/sistemas/matriculaonline/divulgacao/resultado

Nesse movimento delineado de constitui¢do da primeira turma do curso de Licenciatura
em Matematica PARFPR/EaD na UFU, além de observarmos as agdes de organizagdo e
funcionamento da primeira turma do curso e as informagdes com relagdo aos concluintes, dois
aspectos chamaram a nossa atengdo: primeiro, a inexisténcia de candidatos professores em
exercicio inscritos no curso, os quais eram o foco do curso; e, segundo, o elevando ntimero de
evasdo registrado ao longo do curso.

Com relagdo ao primeiro aspecto, acreditamos que esses dados corroboram as afirmativas
de Gimenes (2014a), que, com base em pesquisa realizada, chamam a atengo pelos baixos numeros
de inscrigdes realizadas por professores em exercicio, no nosso caso a inexisténcia de inscrigdes
para essa demanda; e que a procura maior pelo curso sdo de candidatos destinados a categoria
Demanda Social, ou seja, por aqueles que ndo atuam e/ou ndo sao professores da Educagdo Basica
da rede publica e, consequentemente, nao sdo os profissionais, prioritariamente, referenciados pelo
PARFOR.

Parece que essa situagdo nao ¢ especifica da UFU, pois Gimenes (2014a), por exemplo,
destaca que, em muitos municipios de Minas Gerais, os profissionais da Educagao
desconheciam a existéncia do PARFOR, mostrando, assim, a possivel falta de divulga¢ao por
parte da IPES e dos proprios Municipios, sobre a existéncia dessa formagao. Talvez, continua
a autora, esse acontecimento fosse um dos motivos da baixa quantidade de inscritos (ou até
mesmo da inexisténcia de inscritos) e consequente baixa de valida¢des na categoria Plataforma
Freire, nos cursos a distancia PARFOR.

Desse modo, entendemos que o PARFOR se configurou em um importante instrumento
de formagao e qualificagdo de professores da Educacgido Bésica, objetivando atender, em carater

emergencial, os docentes em exercicio. No entanto, essa politica publica parece ndo ter atingido
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de maneira significativa e efetiva os profissionais da educacdo (CATANANTE; BRITO, 2014),
0s quais eram o seu publico-alvo.

Acreditamos, diante do que notamos nas informagdes do processo de selecdo de
candidatos para a primeira turma do curso de Licenciatura em Matematica PARFOR/EaD da
UFU e do exposto por Gimenes (2014a), que o sistema de cooperagdo proposto pelo PARFOR
entre a Unido, os governos estaduais e municipais e as [IPES poderia, de repente, ter estado mais
vigilante no que concerne a divulgacao dessas agdes de formagdo entre os docentes, de modo a
incentiva-los a buscar a formagao inicial e/ou continuada. Tendo em vista que, para qualquer
plano ser bem-sucedido e alcancgar seus objetivos, € preciso que todos os envolvidos acreditem
nele e trabalhem para garantir seu sucesso, ou seja, conforme afirma Gimenes (2014a, p. 13),
“¢ preciso ‘vestir a camisa’”’.

Em um pais com as dimensdes e condi¢des geograficas do Brasil, se organizada seriamente
(com propostas de ensino que atendam as suas caracteristicas, com a valorizagdo dos profissionais
envolvidos, dirigida a grupos e regides especificas), a modalidade a distancia pode ter um papel
importante na ampliagdo de oportunidades formativas, como uma potencializadora da expansao e
do acesso a Educacdo Superior (GATTI et al., 2019).

Considerando a universidade como um espago de formacdo humana e de emancipagao
da sociedade, o conhecimento com qualidade cientifica e relevancia social (DIAS SOBRINHO,
2015) deve orientar as suas agdes de ensino, pesquisa e extensdao, de modo que o trabalho
desenvolvido seja significativo para todos os envolvidos nesse movimento. A expansdo do
ensino superior permite que a universidade esteja mais proxima da sociedade, presente cada
vez em mais localidades, reafirmando o seu papel como espago formativo de desenvolvimento
humano. Desse modo, a modalidade a distancia pode oferecer o acesso a educagdo de nivel
superior publico aqueles sujeitos que residem distantes geograficamente das universidades e/ou
ndo dispdem de condic¢des para se deslocarem para outras cidades, visto que os cursos nessa
modalidade educacional colaboram para que a formagdo aconteca sem a necessidade das
pessoas se mudarem de sua regido. Ao se permitir que a formacao acontega na propria regiao
da pessoa, entendemos que podem existir mais possibilidades de que essa pessoa seja
transformada, a partir dos conhecimentos desencadeados ao longo do curso e das
(trans)formagdes com/para as quais foi mobilizada e, assim, estimule transformacdes em seu
municipio, cidade, regido.

Para além de oferecer o acesso aos cursos de nivel superior, torna-se necessario pensar

também em agdes no sentido de oferecer condigdes de acompanhamento e permanéncia dos
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estudantes nos cursos. Neste ponto, adentramos no segundo aspecto mencionado que chamou
a nossa atenc¢ao no estudo aqui empreendido: o elevado numero de evasdo registrado no curso
analisado. Entendemos ser relevante a intensificagao de pesquisas que direcionem olhares a esta
investigacdo especifica, no sentido de analisar as questdes relacionadas a evasdo, elaborar,
desenvolver e avaliar medidas que, eventualmente, possam atenuar o alto indice desse
fenomeno. Como destacam Gongalves e Marco (2020), e a partir da nossa experiéncia
profissional na EaD, esse tema faz-se importante uma vez que as taxas de evasao em cursos de
Matematica a distancia sdo consideravelmente elevadas (situagdo que nao ¢ diferente nos cursos
presenciais de Matematica e em cursos a distdncia em outras areas).

Compreendemos que a universidade ndo pode se transformar em uma porta giratdria, na
qual, da mesma maneira que ingressa um determinado nimero de estudantes, a metade se evade ao
final do primeiro semestre. Nao estamos afirmando que os aspectos relacionados a organizac¢ao do
curso, o processo de acompanhamento dos estudantes e a conducdo das disciplinas sejam os tinicos
fatores responsaveis pela evasao em um curso de nivel superior. No entanto, entendemos que esses
sdo alguns elementos que precisam ser cuidados em um curso ofertado, nas modalidades presencial
e a distancia, no ambito das politicas de formagao de professores nas Licenciaturas em Matematica.
Do mesmo modo que ¢ relevante pensar na promog¢do de politicas de formagdo também ¢

importante pensar em como essas acdes se materializam e atingem o seu publico alvo.
ALGUMAS CONSIDERACOES

Dentro dos limites deste trabalho, este artigo teve como objetivo apresentar e discutir o
percurso em desenvolvimento da EaD na Universidade Federal de Uberlandia, bem como o
movimento de constituicdo da primeira turma da Licenciatura em Matematica PARFOR/EaD
da Universidade.

No Brasil, duas politicas ptblicas destacam-se como um dos grandes incentivos a oferta de
cursos de licenciatura a distancia: a criagdo do Sistema UAB, em 2005, e a publica¢do da Portaria
Normativan®9, em 2009, que instituiu 0o PARFOR. Essas politicas mobilizaram a criagdo e a oferta
de cursos de formagao de professores das diversas areas na modalidade a distancia (a Gltima politica
também na modalidade presencial).

Conforme observamos, a UFU, a partir de meados dos anos 1990, quando desenvolveu
suas primeiras experiéncias com a modalidade a distdncia, vem acompanhando o movimento
nacional, empreendendo esfor¢os e acumulando experiéncias com a modalidade, apontando
para a existéncia de um movimento de consolidagdo dessa modalidade de formacao. Entretanto,
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por outro lado, as ofertas de curso a distancia na Institui¢do estdo estritamente relacionadas a
editais de financiamento do Governo Federal, o que gera incertezas no oferecimento de cursos
nessa modalidade, pois esses editais geralmente ndo sdo regulares.

Nesta perspectiva de estar envolvida com os incentivos governamentais, a UFU ofertou
cursos a distancia vinculados ao PARFOR. Um desses cursos foi a Licenciatura em Matematica,
a qual foi enfocada neste artigo. Acreditamos que cursos como este, podem oferecer fortes
contribui¢des na busca da devida formacgao (com licenciatura na mesma area da disciplina que
ministra) dos professores que atuam na Educagdo Basica, sobretudo considerando que o
referido Programa (o PARFOR) visa exatamente oferecer essa formacdo aos professores em
exercicio nesse nivel de ensino.

Entretanto, parece-nos que surge a necessidade da criagdo de possiblidades e de condigdes
para que os professores tenham acesso € possam participar dessas politicas de formagdo. Nao nos
debrugamos sobre as causas da ndo participacao do publico-alvo do PARFOR no curso foco deste
artigo, mas levantamos indicios, a partir do estudo de Gimenes (2014a), do desconhecimento, por
parte dos profissionais da Educacdo, da existéncia do PARFOR. Isso aponta para um maior cuidado
na organizacao e na divulgagao dos cursos, de modo que essas a¢des de formagao atinjam, de fato,
o0 seu publico-alvo.

Com relagdo a EaD e as tecnologias digitais, no contexto de possibilitar o rompimento
de barreiras espaciais e temporais, ambas vém viabilizando e sendo o combustivel para a
realizacdo de inimeras praticas formativas no mundo virtual. Contudo, € preciso lutar por uma
EaD cuja interacao entre os participantes e a procura por mobilizar o desenvolvimento humano
e profissional prevalecam sobre uma visdo de educagdo como mercadoria ou como
compensatoria (BORBA; MALHEIROS; AMARAL, 2021), preocupada com indices
quantitativos e superficiais, mas, sim, com a qualidade nos processos empregados.

Intentamos que este artigo possa desencadear reflexdes sobre a relevancia, no nosso
caso, da constituicdo de Licenciaturas em Matematica que contribuam com a promog¢ao e a
valorizacao da formagao de docentes exigida pela LDB, para a atuacdo na Educagdo Basica, e
que essa formagao atinja efetivamente esses professores. Além disso, desejamos que este texto
ofereca contributos quanto a relevancia da organizagao intencional dos cursos na modalidade a
distancia, como um meio de colaborar para a concretizagdo das demandas educacionais de

formagao dos profissionais da Educacao.
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