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Resumo

Em 13 de agosto de 2021 foi aprovado e homologado o Referencial Comum Curricular para o
Ensino Médio do Parana, sendo este o documento norteador para o processo de ensino e
elaborado a partir da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 e homologagao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esse documento prescreve e indica compreensdes sobre a
matematica focado em competéncias e habilidades, porém, pouco exploradas. Nesse contexto,
compreendemos importante ser investigada sob a seguinte interrogacdo: “como se mostra a
matematica no Referencial Curricular do Novo Ensino Médio no Estado do Parand? Para tanto,
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fomos aos sentidos da matematica que se manifestam nas competéncias especificas e
habilidades do documento na area da Matematica e suas Tecnologias. De todo o movimento
analitico realizado, nota-se que ha uma forte indicagdo de descentralizar a matematica dela
mesma, partindo daquilo que denominam de “realidade”. Ainda que a matematica seja um
importante componente do curriculo, podendo ser distinguido dos demais, ela € reposicionada e,
portanto, condicionada a propdsitos e valores especificos, como o seu papel na vida individual e
coletiva.

Palavras-Chave: Educa¢io Matematica; Filosofia da Educa¢do Matematica;
Fenomenologia; Curriculo Paranaense.

Abstract

On August 13, 2021, the Common Curriculum Reference for The High School of Parana was
approved and approved, this being the guide document for the teaching process and prepared
from Law 13,415 of February 16, 2017, and approval of the National Common Curriculum
Base (NCCB). This document prescribes and indicates understandings about mathematics
focused on skills and abilities, but little explored. In this context, we understand that it is
important to be investigated under the following question: "how is mathematics shown in the
Curricular Reference of the New High School in the State of Parana? To this end, we went to
the meanings of mathematics that manifest themselves in the specific competencies and skills of
the document in the area of Mathematics and its Technologies. Of all the analytical movement
performed, it is noted that there is a strong indication of decentralizing the mathematics of itself,
starting from what they call "reality". Although mathematics is an important component of the
curriculum, and can be distinguished from the other, it is repositioned and, therefore,
conditioned to specific purposes and values, such as its role in individual and collective life.

Keywords: Mathematics Education; Philosophy of Mathematics Education;
Phenomenology; Parana Curriculum.

INTRODUCAO

A organizagado e (re)elaboragdo curricular proposta pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) deve manter-se “entre os varios campos da Matematica, com vistas
a construgcdo de uma visdo integrada de Matematica e aplicada a realidade” (BRASIL,
2018, p. 542). Os saberes matematicos devem ser fundamentados em bases diferentes,
visando assegurar “a compreensdo de fendmenos do proprio contexto cultural do
individuo e das relagdes interculturais” (BRASIL, 2018, p. 542). “As possibilidades de
organizagdo curricular das aprendizagens propostas na BNCC de Matematica sdo

varias” (BRASIL, 2018, p. 542), bem como “[...] o foco no desenvolvimento de
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competéncias tem orientado a maioria dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes
paises na construcao de seus curriculos” (BRASIL, 2018, p. 13).

Para atender ao que BNCC estd propondo e considerando que a organizagdo
curricular deve responder “[...] aos diferentes contextos e condi¢des dos sistemas, das
redes e das escolas de todo o Pais, ¢ fundamental que a flexibilidade seja tomada como
principio obrigatorio” (BRASIL, 2018, p. 479, grifo dos autores).

Com isso, a nova legislagdo induziu a um movimento nos estados da federacao,
solicitando a constru¢do de documentos norteadores alinhados a8 BNCC, sendo possivel
acompanhar o andamento de aprovagdes e homologacdes na pagina do Movimento pela
Base (BRASIL, 2022), na qual ¢ possivel consultar todos os 27 estados com os
referenciais curriculares aprovados e homologados pelo Conselho Estadual de
Educacao (CEE) para o Ensino Fundamental e disponiveis para download.

A Portaria MEC n° 521, de 13 de julho de 2021 (BRASIL, 2021), que instituiu o
Cronograma Nacional de Implementagdo do Novo Ensino Médio, estabeleceu prazos e
procedimentos, referentes: (i) a ampliagao da carga horaria minima das escolas; (ii) a
implementagdo de Itinerarios Formativos e dos novos curriculos alinhados a BNCC;
(ii1) a formacdo de profissionais da educacdo; (iv) a disponibilizacdo de materiais e
recursos didaticos contratados via PNLD; (v) a atualizacdo das matrizes do Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI) e (vi) ao alinhamento do Enem e do Saeb as
diretrizes do Novo Ensino Médio, que deverdo ser realizados, progressivamente até
2024. Louzada-Silva et al. (2021) apontam o Distrito Federal como o pioneiro nessa
implantacao.

No que tange ao estado do Parand, instituido no Art. 2°, da Deliberagdo n°. 03/18, de
22 de novembro de 2018 (PARANA, 2018), pelo Conselho de Educagdo do Parana, cabe ao
Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana “[...] ser documento orientador
do processo de elaborag¢ao ou adequagdo dos Curriculos e Projetos Politico-Pedagdgicos
das instituicdes de ensino das redes publicas e privadas” (PARANA, 2018), propondo
"[...] a retomada, a ampliacdo, o aprofundamento e a consolidacdo das aprendizagens
essenciais desenvolvidas na Educagdo Infantil ¢ no Ensino Fundamental [...]”

(PARANA, 2021, p. 504), visando integralizar a formagao dos estudantes.
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Esse documento ¢ constituido por uma secdo introdutdria que trata dos aspectos
histéricos, principios pedagdgicos, avaliagao e desenvolvimentos e do projeto politico-
pedagdgico do Ensino Médio. Em seguida, trata da Formacao Geral Bésica, abordando
as areas do conhecimento e as Componentes Curriculares de cada disciplina e o
processo avaliativo: 1) Linguagens e suas Tecnologias, composta por Arte, Educacdo
Fisica, Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa; 2) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
composta por Biologia, Fisica, Quimica; 3) Matematica e suas Tecnologias, composta
apenas pela Matematica (distribuida em quatro unidades tematicas que fazem parte da
estruturacao para o Ensino Fundamental e para a Formacao Geral Basica do Novo
Ensino Médio: nimeros e algebra; grandezas ¢ medidas; geometrias e tratamento da
informagio (PARANA, 2021)); 4) Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, composta por

Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia.

Por fim, trata dos Itinerarios Formativos (IF) que estdo divididos em trés
subsecdes nas areas do conhecimento: (i) Componente Curricular Projeto de Vida,
inserido nos trés anos do Ensino Médio; (ii) Proposta de Principios Organizadores que
auxiliam na elaboracdo dos Itinerdrios e orientam as Redes de Educacdo; e (iii)
Aprofundamento por area de conhecimento com trilhas de aprendizagem e, por ultimo

o Itinerario da Formagao Técnica e Profissional (ETP) (PARANA, 2021).

Os IF sio “[...] a parte flexivel do curriculo” (PARANA, 2021, p. 24), pois
consideram demandas e necessidades do cotidiano e os estudantes na sua diversidade podem
escolher quais desejam cursar, trilhando o seu caminho de aprendizagem. Na érea da
Matematica e suas Tecnologias, temos o Itinerario Formativo de Aprofundamento (IFA) que
esta organizado em torno os eixos estruturantes “[...] investigagdo cientifica, mediagdo e
intervencdo sociocultural e empreendedorismo” (PARANA, 2021, p. 915), que se

complementam com 0s processos criativos.

Trés Trilhas Formativas de Aprofundamento compdem os IF de Matematica e suas
Tecnologias: 1) A Matematica Presente nas Midias Digitais, que ¢ dividida em dois

momentos: (i) Matematica, Gamificagao e Jogos On-line, e (ii) A Matematica nas
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Midias Sociais e na Producdo de Videos; 2) A Matematica nas Questdes Ambientais,
dividida em: (i) Matematica: estatistica, entendendo o problema da escassez de agua, e
(11) Matematica: estatistica nas possiveis solugdes para o problema da escassez de agua;

3) Educacao Financeira a partir da Matematica (PARANA, 2021).

O Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana merece atencao por diversas
razdes, pois nao impacta apenas na vida dos estudantes, mas em todo o sistema escolar, desde
a formacdo inicial at¢ a formagdo continuada de professores. Aprofundar os aspectos
preconizados, interpretando as possibilidades, impde-se como uma necessidade deste
momento de implantacdo e transicdo na area de Matematica, principalmente levando em
conta que precisamos compreender os aspectos apresentados no documento para a elaboracao
e desenvolvimento de formagdes continuadas para professores de matematica, bem como
para o esclarecimento dos Itinerarios Formativos e especificamente sobre os aspectos da

Matematica que estao preconizados ou indicados neste.

Nesse contexto, consideramos relevante interrogar: como se mostra a matemdtica no
Referencial Curricular do Novo Ensino Meédio no Estado do Parana?”, visando
compreender os sentidos da Matematica manifestados no documento nas competéncias
especificas e habilidades desse documento. Para tanto, nosso foco andlise incide sobre a
parte que compete a Formagao Geral Basica da area de Matematica e suas Tecnologias,

podendo desdobrar-se em reflexdes e agdes que favorecam a organizagdo e

desenvolvimento de formagdes continuadas para professores de Matematica.

Além desta introdugdo, esse texto ¢ composto por quatro segdes, sendo: 1)
aspectos metodoldgicos e procedimentos, delimitando como foi realizado este trabalho;
2) as manifestacdes da Matemadtica nas competéncias especificas e habilidades da
Matematica e suas Tecnologias no Referencial Curricular para o Ensino Médio do
Parana; 3) sobre o modo como a Matematica se apresenta nas competéncias especificas

e habilidades; e 4) consideracdes finais.
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ASPECTOS METODOLOGICOS E PROCEDIMENTOS

Essa pesquisa ¢ qualitativa, de inspiragdo fenomenoldgica, uma vez que
concordamos com Bicudo e Kliiber (2013), que sob esta orientacdo, “[...] o ato de
buscar pela estrutura do buscado ¢ um modo de considera-lo, em parte, desconhecido,
mas ja presente, ou seja, ja hd uma pré-compreensao daquilo que o pesquisador pretende
compreender” (p. 26, grifo dos autores). Além disso, vamos ao Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Parana sem juizo prévio, efetuando um movimento descritivo
concernente a Formagao Geral Basica da 4drea da Matematica e suas Tecnologias. Deste
modo, mantemos a atitude fenomenoldgica com a qual “[...] se busca realizar a analise
intencional do que esta sendo dito do mundo, ao se afirmar isto ou aquilo dele, desta ou
daquela perspectiva, podendo assim abarcar modos de se fazer uma ciéncia especifica

como logos cultural e como tradicao (BICUDO, 2010, p. 77).

Inicialmente, foi realizada a busca e leitura do Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Paran4, area da Matematica e suas Tecnologias, visando descrever os
significados que Matematica que se mostraram. Em seguida, foram analisadas as
competéncias especificas e suas habilidades para compreender a Matematica em cada
uma delas. Por fim, expomos aspectos dos Itinerdrios Formativos em seus eixos
estruturantes e trilhas formativas. E importante esclarecer que na pesquisa
fenomenologica ndo partimos de categorias prévias, mas elas emergem do movimento
compreensivo decorrente da descri¢do do visto (BICUDO, 2012). Dito isso, passamos a

descri¢ao daquilo que foi visado no documento.

A MATEMATICA NAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES DA
MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS NO REFERENCIAL CURRICULAR
DO PARANA

Competéncia ¢ definida na BNCC como “mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores” (BRASIL, 2018, p. 8, grifo nosso), que consideram o “q[...] “saber” e o

9999

“saber fazer’” (BRASIL, 2018, p. 13) para o desenvolvimento das competéncias. Sendo o
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saber a “constitui¢io” e o saber fazer a “mobiliza¢do” para resolver situa¢des-problema
do cotidiano, contribuindo na formacao critica do estudante, para que sejam capazes de
transformar a sociedade.

A BNCC apresenta dez competéncias gerais da Educacdo Basica, presentes também
no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana, visando “[...] orientar as
aprendizagens essenciais estabelecidas para essa etapa de ensino [...]” (PARANA, 2021, p.
512), o documento ainda enfatiza que “[..] os estudantes devem utilizar conceitos,
procedimentos e estratégias ndo apenas para resolver problemas, mas também para formula-
los, descrever dados, selecionar modelos matematicos e desenvolver o pensamento

computacional” (p. 512).

Tanto na BNCC quanto no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand,
na area da Matematica e suas Tecnologias, as competéncias especificas estdo
organizadas em cinco e subdivididas em conjuntos de habilidades que deverdo ser
desenvolvidas pelos estudantes, sendo representados por codigos alfanuméricos, por
exemplo: EM13MAT101 [grifo nosso], correspondente a Competéncia 1, Habilidade
01; EM13MAT308 [grifo nosso], correspondente a Competéncia 3 e Habilidade 08.
Para melhor compreendermos, na Figura 1 estd esquematizado o significado de cada

parte deste codigo.

Figura 1: Como ler os codigos referentes as habilidades na BNCC

EM 15 MAT 3 08

—_—— — —— —— ——
Ensino Indica que as Indica 4rea Indica a Indica a
Médio  habilidades descritas ou Competéncia  fahilidade

podem ser Componente Especifica
desenvolvidas em Curricular

qualquer série do
Ensino Médio,
conforme defini¢do
dos curriculos

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da BNCC (BRASIL, 2018).
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Sendo assim, o codigo acima indica que ¢ conteido para o Ensino Médio (EM), com
habilidades que podem ser desenvolvidas em qualquer uma das séries (13) na area da
Matematica e suas Tecnologias (MAT), de acordo com a Competéncia Especifica (3), que
propoe

[...] utilizar estratégias, conceitos ¢ procedimentos matematicos para interpretar
situacdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das
Ciéncias da natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou tecnologicas,

divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formagéo geral
(PARANA, 2021, p. 514),

especificamente, para a Habilidade (08), delimitando “[...] aplicar as relagdes métricas,
incluindo as leis do seno e do cosseno ou as nogdes de congruéncia e semelhanga, para
resolver e elaborar problemas que envolvem tridngulos, em varios contextos” (PARANA,

2021, p. 514, grifos dos autores).

As competéncias especificas juntamente com as habilidades se complementam “[...]
apoiando-se umas as outras para o desenvolvimento e a constru¢do de conhecimento”
(PARANA, 2021, p. 512, SIC), buscando “[...] a aplicagio de conhecimentos, a construgio de
argumentos e a comunica¢do em Matematica, até atingirem um processo de formalizagdo e

demonstragio” (PARANA, 2021, p. 512). Assim,

A matematica possibilita ao estudante utilizar estratégias, conceitos e
procedimentos matematicos para construir modelos para a compreensao de
fendmenos e situagdes complexas; observar, interpretar e analisar
criticamente os problemas sociais, econdOmicos, politicos, inclusive os
problemas envolvendo as tecnologias de informagdo e comunicagdo, na sua
multiplicidade e nos mais variados contextos; planejar, coletar, organizar
dados e informacdo; investigar, levantar hipoteses, estabelecer conjecturas;
construir argumentos para validar as conjecturas ou refuta-las; por meio dos
conceitos matematicos articulados, interagir com seus pares, de forma
colaborativa, para aprender e ensinar Matematica; ainda, propor e/ou
participar de ac¢des para investigar desafios do mundo contemporaneo;
entre outras (PARANA, 2021, p. 520, grifos dos autores).

No contexto do Estado do Parana, especificamente naquilo que concerne a
Matematica, preconiza-se que deve possibilitar ao estudante “a participacao de forma
consciente, ativa e critica no contexto em que vive” (PARANA, 2021, p. 505),
considerando ““a sua vida social, cultural, politica e econémica” (PARANA, 2021, p.
505) desempenhando, assim, a Matematica a sua “fungio social” (PARANA, 2021, p.

505), pois pode possibilitar ao estudante um didlogo entre os saberes matematicos,

EM TEIA — Revista de Educacao Matematica e Tecnoldgica Iberoamericana — vol. 13 - N 3 - 2022
Este trabalho esta licenciado com uma Licen reativ mmons Atribuica BY) 4.0 Intern


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

243

sendo que por “meio da intuicdo, o pensamento cria os instrumentos para resolver

situagdes-problema” (MUNIZ, 2007, p. 13).

A Matematica enquanto corpo de conhecimento, tem énfase na “[...] acdo,
dindmica, em movimento, em que seus conceitos e ideias, desenvolvidos
articuladamente [...] [pode ser aplicada e visualizada] [...] além da escola e da propria
Matemética” (PARANA, 2021, p. 509, inser¢io nossa). Considerando a Matematica em
acdo “[...] as problematizacdes, as aplicagdes, as relagdes contextuais e
interdisciplinares” (PARANA, 2021, p. 509) proporcionam ao estudante o contato com

problemas reais, possibilitando resolver situagdes cotidianas e corriqueiras.

Sobre o tema, mas de modo geral, Groenwald e Panossian (2021, p. 17) tratam
sobre o papel da Matematica no Novo Ensino Médio considerando que “[...] a
Matematica de forma especifica tem papel essencial na proposta. Ela aparece como
componente curricular da formagdo geral basica dos estudantes do Ensino Médio”,
porém, os autores ndo focam em aspectos concernentes ao como, aos modos de fazer
formagado de professores de Matematica.

Até aqui efetuamos as descricdes das manifestacdes da Matematica no
documento, no que tange aos saberes matemadticos, a organiza¢do curricular, o
desenvolvimento de competéncias, a flexibilidade, a aplicagao de conhecimentos para a
constru¢do de argumentos e a compreensao de fendmenos, por meio da colaboragdo e
acdes investigativas para que haja a comunicacdo Matematica.

Na proxima vamos a Matematica e seus sentidos nas competéncias especificas e

habilidades da area da Matematica e suas Tecnologias.

SOBRE O MODO COMO A MATEMATICA SE APRESENTA NAS
COMPETENCIAS ESPECIFICAS E HABILIDADES

Segundo o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand, area da
Matematica e suas Tecnologias o “[...] Unico componente curricular, que ¢ a propria
matematica” (PARANA, 2021, p. 505), estd em constante movimento e

desenvolvimento. E um processo de construir e desconstruir conceitos, crengas,
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culturas, sociedades rigidas por meio da imaginacao, intui¢do e criatividade, mostrando
uma “[...] interconexdo profunda entre o espirito humano e a realidade” (PARANA,

2021, p. 525).

No Quadro 1, buscamos analisar as cinco competéncias especificas da
area da Matematica e suas Tecnologias, destacando os verbos predominantes em cada
uma delas, suas possiveis aplicacdes descritas no documento, as contribui¢do para o
ensino/aprendizagem, bem como a identificacdo de como se mostra a Matematica em
cada uma dessas competéncias e habilidades na sua relagdo com os contetidos e
conceitos presentes no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana a serem

trabalhados pelos professores em sala de aula.

Quadro 1. Competéncias especificas: contribuicdo e onde a Matematica se

mostra
N° Competéncias Onde sera o o Lo
E P ; . Contribuicao A matematica se mostra em:
specificas aplicada
1 Utilizar estratégias, Atividades Para uma Interpretar (taxas, indices,

conceitos e

cotidianas, fatos das

formacgao geral.

situagdes econdmicas, sociais);

procedimentos ciéncias da Natureza Analisar (graficos, tabelas e
matematicos para | e Humanas, questdes amostras de pesquisas);
interpretar socioeconomicas ou Compreender (textos

situagdes em
diversos contextos
(p- 513, grifo

tecnologicas.

cientificos);
Utilizar (nogoes de
transformagdes isométricas e

responsaveis (p.
513-514, grifo
nosso).

e linguagens

proprios da

Matematica
(p.531).

Nnosso). homotéticas para construcao de
figuras)
Identificar (situagdes cotidianas
- probabilidade)
2 Propor ou Situacdes de saude, Analisar Acgdes que envolvam
participar de a¢des | sustentabilidade, das problemas (perimetro, area, volume,
para investigar implicacdes da sociais capacidade, massa);
desafios do mundo | tecnologia no mundo | mobilizando e Pesquisas amostrais (graficos,
contemporaneo e (p- 531). articulando relatorios de interpretagdo);
tomar decisdes conceitos, Aplicativos em planilhas
éticas e socialmente procedimentos (orcamento familiar, juros

simples ¢ compostos)
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N° Competéncias Onde sera Contribuici A matemati ¢ .
Especificas aplicada cio matematica se mostra em:
3 Utilizar estratégias, | Plausibilidade dos Construir Agoes que envolvam equagdes
conceitos e resultados e a argumentacdo lineares (técnicas algébricas e
procedimentos adequacdo das consistente (p. graficas); construcao,
matematicos para solugdes propostas 531). elaboragdo e resolugédo de
interpretar (p- 531). fungdes polinomiais;
situagdes em interpretagdo comparagao de
diversos contextos juros; resolugdo, emprego de
(p. 514, grifo diferentes métodos e aplicagdes
nosso). métricas (grandezas, ondas
sonoras, fases da lua,
remanejamento e distribuicao de
plantacdes, congruéncia e
semelhanca, velocidade,
densidade demografica, energia
elétrica, amplitude, variancia,
desvio padrdo) entre outras.
4 Compreender e No pensamento Solucionar e Converter, analisar, interpretar,
utilizar, com algébrico, comunicar investigar ¢ estabelecer
flexibilidade e geométrico, resultados (p. conceitos ¢ aplicagdes de
precisdo, diferentes estatistico, 531). fungdes polinomiais, fungdes
registros de computacional etc. exponenciais (dominio,
representacao (p- 531). imagem, crescimento, imposto
matematicos (p. de renda, contas de dgua e luz,
515, grifo nosso). linguagem de programagao,
graficos, tabelas, histogramas)
entre outros.
5 Investigar ¢ Na observagao de Identificando a Em acdes que busquem por
estabelecer padrdes, necessidade, ou relacionar nlimeros expressos
conjecturas a experimentacdes ¢ ndo, de uma em tabelas e graficos, bem
respeito de diferentes demonstragdo como em fungdes quadraticas
diferentes conceitos | tecnologias (p. 531). | cada vez mais progressodes aritméticas e
e formal na geométricas, variaveis (plano
propriedades validacdo das cartesiano, Matematica
matematicas (p. referidas Financeira ou Cinematica,
531, grifo nosso). conjecturas (p. | volume de figuras, propriedades
531). de area e perimetro) entre
outras.

(PARANA, 2021).

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana

Sobre as cinco competéncias especificas, no Quadro 1 apresentado, ¢ possivel

explicitar os sentidos que sustentam o modo como a Matematica ¢ entendida em cada

uma delas, assim como o movimento verbal que indica do o “o qué” até o “para que”,

como podemos ver na sequéncia:

Competéncia Especifica 1 — (utilizar para o interpretar) a Matematica se
apresenta “de forma a permitir a leitura, a interpretacdo, a analise de fenomenos,
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fatos, problemas, situagdes que impactam a realidade” (PARANA, 2021, p. 518),
possibilitando ao estudante criticidade fundamentada da realidade por meio dos
conceitos e procedimentos matematicos e na formagao cientifica, ao analisarem
o que estd sendo divulgado nos meios (BRASIL, 2018).

Competéncia Especifica 2 — (propor ou participar para o investigar) a
Matematica se apresenta com vistas a “[...] mobilizagdo e a articulagdao de
conceitos e procedimentos” (PARANA, 2021, p. 518), possibilitando ao
estudante tomada de “[...] decisOes ¢ticas e socialmente responsaveis”
(PARANA, 2021, p. 518) intervindo na realidade e a disponibilidade de
aprendizado de novos conceitos matematicos.

Competéncia Especifica 3 — (utilizar para interpretar, construir e resolver) - a
Matematica se apresenta na “[...] utilizacdo de nog¢des, conceitos, estratégias e
definicdes matematicas para interpretar, construir modelos, resolver e
(re)formular problemas matematicos” (PARANA, 2021, p. 518), possibilitando
ao estudante a criticidade, verificabilidade e ser justificativo na resolugdo de
uma situagdo-problema. Sendo assim, o aluno capaz de “[...] interpretar uma
situagdo de forma critica” (PARANA, 2021, p. 518).

Competéncia Especifica 4 — (compreender ¢ utilizar para solucionar e
comunicar) - a matematica se apresenta na “[...] discussao sobre o emprego de
conceitos, procedimentos, defini¢des, estratégias matematicas para resolugdo de
problemas” (PARANA, 2021, p. 518), possibilitando ao estudante registrar a
Matematica de diferentes formas, seja “[...] algébricos, geométricos,
computacionais, deterministicos, estatisticos, entre outros” (PARANA, 2021, p.
518). As diferentes maneiras de olhar permitem “[...] melhor leitura, analise e
compreensdo” das situagdes-problema a serem analisadas.

Competéncia Especifica 5 — (investigar e estabelecer para empregar) a

Matematica se apresenta de modo algébrico, potencializada pelos “I...]
processos de abstracdo e de generalizacao [...] [validando] “conjecturas
elaboradas” (PARANA, 2021, p. 518, inser¢o nossa).

Os verbos apresentados em cada competéncia especifica sdo verbos com funcgao

pragmatica, que buscam operacionalizar as aprendizagens, principalmente o verbo
interpretar. Sem davida, ha a necessidade de desenvolver praticidades, pragmaticidades,
contudo o fendmeno da interpretacdo ndo pode ser operacionalizado (WINCHNOSKI,
2021). Fazendo um primeiro movimento interpretativo, vamos aos significados

dicionarizados.
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Na Lingua Portuguesa (DICIO, 2022), utilizar pode ser um verbo transitivo
direto e pronominal, que indica fazer uso de valer-se de tirar proveito de algo ou
alguém. Interpretar também ¢ um verbo transitivo direto, para determinar significado,
dar sentido as situagdes vivenciadas. Na filosofia, denotamos utilizar com o termo uso
denominado “como o ato ou modo de empregar meios, instrumentos ou utensilios”
(ABBAGNANO, 1982, p. 947), fazendo referéncia “a instrumentos ou meios
intelectuais ou da prépria razdo” (ABBAGNANO, 1982, p. 947). E interpretar como
forma de interpretacdo que remete a “[...] operagdo com que um sujeito (intérprete)

refere um sinal ao seu objeto (designado)” (ABBAGNANO, 1982, p. 550).

Propor, verbo transitivo direto, transitivo indireto predicativo e bitransitivo e
pronominal, ou seja, apresenta, sugere, expde ¢ indica. Participar ¢ verbo transitivo
direto e bitransitivo, comunica, informa, faz saber (DICIO, 2022). Na filosofia,
utilizamos o termo proposi¢cdo que determina “[...] um enunciado declarativo ou aquilo
que ¢ declarado, expresso ou designado por determinado enunciado” (ABBAGNANO,
1982, p. 768) e participacdo que determina “[...] definir a relacdo entre as coisas
sensiveis e as ideias” (ABBAGNANO, 1982, p. 714), conceito defendido por Platdo,

para investigar, verbo transitivo direto, que busca descobrir, indagar algo.

Compreender, verbo transitivo direto e intransitivo, que conota aprender,
utilizar a capacidade de compreensdo, trazer para si algo para solucionar. Este ¢ verbo
transitivo direto, que busca encontrar solugdes, explicacdes e realizar agdes concretas
(DICIO, 2022). Na filosofia, encontramos o fendmeno da compreensdo, vinculada a
no¢ao de possibilidade, visto que Heidegger “[...] considera a compreensio como
essencial a existéncia humana (ao Ser-aqui), ja que ela significa que a existéncia ¢
essencialmente possibilidade de ser, existéncia possivel” (ABBAGNANO, 1982, p. 147,
grifo nosso). Por fim, o verbo estabelecer, verbo transitivo direto e bitransitivo, que
busca criar, firmar, prescrever, instaurar para empregar, outro verbo transitivo direto e

bitransitivo, que também faz uso ou aplica algo (DICIO, 2022).
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Abrindo e articulando os significados que se destacaram dos verbos empregados
nas competéncias e habilidades, a Matematica ¢ vista como instrumento, condicionada a
sua finalidade. Em outras palavras, o foco na aplicagdo, utilizagdo ferramental e
interpretativa decorrem de aspectos articuladores como contexto, fungdo social e
releitura em diferenciados contextos. Borba e Skovsmose (2008, p. 130) consideram
que “temos de lidar com pseudoproblemas, com um mundo onde o paradigma
verdadeiro-falso domina”. Portanto, ndo se parte da disciplina Matematica, mas do seu
lugar no todo do curriculo que estd assentado nas competéncias especificas e
habilidades a serem desenvolvidas com a Matemadtica inter-relacionando-a com as
demais disciplinas. De certo modo, mesmo com a pretensdo de ter como Unico
componente curricular ela mesma, se foca em outros principios que visam por exemplo

realidade e interdisciplinaridade. Portanto, hé relativa contradicao.

Elencamos os pontos que se destacam quando nos perguntamos sobre como se
mostra a matematica no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parand, area de
Matematica e suas Tecnologias: (i) que seja condizente com a realidade do estudante
sem perder as caracteristicas estruturais da Matematica, em diferentes realidades; (ii)
que assuma ac¢do ativa diante de conhecimento; (iii) que incorpore a dindmica das
transformagdes socioculturais e criativas, permitindo ao estudante ir-se além por meio
de atividade conectadas a realidade e as vivéncias cotidianas, considerando avangos
cientificos e tecnologicos, questdes humanisticas e culturais, proporcionando visdo
ampla do mundo (PARANA, 2021).

Empregando e discutindo conceitos, recriando, reformulando, adaptando,
generalizando, novas interpretacdes, adquirindo novos conhecimentos matematicos.
Relacionando, assim, ensino, aprendizagem e conhecimento matematico, permitindo
aos estudantes o desenvolvimento de diferentes competéncias e habilidades, articuladas
e contextualizadas. Compete a Matematica ser criativa, intuitiva, simples, espontanea,
imaginativa, logica, inventiva, inclusiva, dindmica, reflexiva e com aplicabilidade a

realidade (PARANA, 2021).
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As capacidades de imaginacdo e intui¢do sdo vivenciadas na perspectiva
matematica, assim como o raciocinio hipotético-dedutivo e o raciocinio hipotético-
indutivo (PARANA, 2021). Esses aspectos do documento encontram ressondncia, por
exemplo, com os conceitos desenvolvidos por Piaget, o qual, sabidamente, ¢ dos
principais autores que “direcionaram-se para praticas educacionais, fundadas em teorias
psicoldgicas, nao lhes faltando uma visao das questdes basicas da educagao” (BICUDO,
2003, p. 8). Ainda, ha influéncias tedricas como aquelas apontadas por Gusmao (2018)
para dar uma explicacdo sobre o raciocinio no sentido da matematica. Nesse sentido, ¢
importante explicitar minimamente o que podem significar tais aspectos no documento,

ndo encontrando unidade tedrica ou procedimental.

O raciocinio hipotético-dedutivo na concepcdo de Gusmao (2018, p. 29) a
“esséncia do pensamento matematico” e entendido por Piaget (1999, p. 59) por meio do
pensamento formal (estdgio Operatdrio Formal, aproximadamente a partir dos 11 anos),
considera-se que o estudante nesta fase ¢ “[...] capaz de deduzir as conclusdes de puras
hipdteses e ndo somente através de uma observagdo real” por meio do pensamento
abstrato, visto que ja consegue tirar conclusdes, pensar ¢ formular hipoteses, criticar e

propor solugdes para situagdes-problema mediante combinagao de fatores.

Gusmao (2018, p. 29) considera que neste processo ha “a intervengdo da
imaginagdo, da intui¢do, da criatividade, de recursos da visualizacdo, entre outros
aspectos ligados ndo diretamente e somente a logica, mas também a sensibilidade
matematica”. Piaget (1995, p. 276-277) considera que “todo reflexionamento de
conteudos (observaveis) supde a interven¢dao de uma forma (reflexdo), e os contetidos
assim transferidos exigem a constru¢do de novas formas devidas a reflexdo”. O
raciocinio hipotético-indutivo entendido por Piaget (1999) como o processo no qual o
estudante parte dos fatos especificos apresentados para chegar as conclusdes, ascendem

o conhecimento matematico e & compreensdo do mundo (PARANA, 2021).

Outra compreensdo ¢ a apontada por Bicudo (2010, p. 39) considera que “a

compreensdo do que ¢ produzido pelo outro, di-se a lembranca de uma ocorréncia
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comum presente”’, ou seja, da atividade produzida junto ao outro. Ocorrendo na
lembranga “uma clara intui¢do da identidade da estrutura mental nas produgdes
efetuadas, tanto por aquele que comunica o pensado como por aquele que

intencionalmente se dirige ao que estd sendo comunicado” (BICUDO, 2010, p. 39).

Essas diferentes conotacdes de intui¢do e raciocinio e outras possiveis precisam
ser levadas em consideracdo para ndo tornarem-se apenas jargdes produzidos no
documento, permitindo elucidar seus significados tanto para a aprendizagem quanto

para a formagdo de professores.

Em resumo, na Figura 2, sintetizamos a estruturagdo do processo de organizagao

da Matematica nas competéncias especificas.

Figura 2. As Competéncias Especificas da Matematica e suas Tecnologias

Validar Leitura, interpretacéo, anéalise

Conjecturas elaboradas, abstracéo
e generalizacao

l

Processo investigativo

Fendmenos, fatos, problemas,
situacdes

Analise critica e fundamentada

Leitura, anéalise, compreenséao Realidade

Comp. Esp. 4 — -
Conceitos, procedimentos, Mobilizar, articular

definicOGes, estratégias, utilizando

diferentes registro Conceitos e procedimentos

Solucdées e comunicacdo de resultado

Tomada de decisdes éticas e
sociais

Interpretar, Construir, resolver, motivar, investigar

Modelos, conceitos, nogdes, estratégias e definicdes|

Analise critica com verificacdo, validacéo e
justificativa de situacdes-problema

Fonte: Elaborada pelos autores a partir do Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana,
(PARANA, 2021).

Neste ciclo, cada Competéncia Especifica esta direcionada para a realidade do
estudante e indica que elas se complementam. O documento aponta para o ato de partir

da realidade e da experiéncia de vida, que pode ter distintos desdobramentos e
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compreensdes, desde uma vivéncia bastante empirista até uma vivéncia
fenomenologica.
Identificamos a realidade concebida pelo documento como o processo que

permite ao estudante instigar a criar situagdes para que,

Diante de uma situacdo real, no seu dia a dia, o estudante possa investigar e
interpretar os fatos, estabelecer estratégias articulando com os conceitos e
procedimentos matematicos para propor uma solugdo, fazer conjecturas,
argumentar e tomar decisdes na vida pessoal, atuando ativamente como
protagonista ¢ desenvolvendo o seu projeto de vida. (PARANA, 2021, p.
561).

Quanto a experiéncia vivenciada, na fenomenologia, Wichnoski (2021, p. 200)
trata “ndo no sentido psiquico de fazer experiéncia de algo, mas como vivéncia
intencional” do estudante. No documento ndo fica claro o que ¢ esse movimento e se faz
necessario compreender aquilo que se quer dizer com isso. Ainda que de imediato,
pareca uma experiéncia de vida centrada no senso comum.

Quanto a aplicabilidade da realidade condizente com os contetidos ¢ uma
preocupacao enfatizada a alguns anos, conforme destacam as Diretrizes Curriculares da
Educagio Bésica do Estado do Parana, de Matematica (PARANA, 2008). E importante
ressaltar que, para que de fato isso ocorra, ¢ “[...] fundamental o professor atender e
respeitar as especificidades de cada estudante” (PARANA, 2021, p. 549), atendendo a
diversidade escolar, pois considera-se que os estudantes sao “impactados de diferentes
maneiras pelos avangos tecnologicos, pelas exigéncias do mercado de trabalho, pelos
projetos de bem viver dos seus povos, pela potencialidade das midias sociais, entre

outros (BRASIL, 2018, p. 528) na resolugdo de situagdes-problema.

Para explicitar ainda os sentidos da matematica, destacamos algumas expressoes
constantes no referencial curricular, tais como: contexto, contextualizacao,
problematizagdo e a aplicabilidade, além da utilidade, formulacdo e resolucao de
problemas corriqueiros, bem como estratégias metodoldgicas como “[...] a resolugdo de
problemas, a modelagem matematica, a etnomatematica, a histéoria da matematica, a

investigacdo matematica e as tecnologias” (PARANA, 2021, p. 550).
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Dentre estas estratégias, podemos exemplificar com a Etnomatemaética, que pode
ser vista como possibilidade para chegar ao conhecimento matematico, visando na
contribuicdo da formac¢do do estudante, definida por Muniz (2007, p. 14) “como uma
matematica antropologica, como um programa de pesquisa partindo da realidade
cultural e chegando, através da psicologia cognitiva e com um so6lido fundamento
cultural, a acdo pedagogica”, visto que o sujeito terd a possibilidade de descobrir novos

caminhos para resolver problemas do cotidiano.

No que se refere a componente curricular de Matematica, premissas matematicas
sao evidenciadas na dimensdao de multidisciplinariedade, visto que “a Matematica
cumpre um papel formativo para o individuo e contribui para um processo de

desenvolvimento do pensamento” (SILVA et al., 2022, p. 2). Portanto,

A Matematica nao pode ser vista somente como uma ciéncia das quantidades,
das operagdes numéricas, das medidas, regras e técnicas, dos algoritmos, de
aplicacdo de foérmulas e do pensamento logico-demonstrativo, mas deve
mostrar uma interconexao profunda entre o espirito humano e a realidade
(PARANA, 2021, p. 527).

Na perspectiva da dimensao multidisciplinar, entende-se a matematica do ponto
de vista social, evidenciada por Silva ef al. (2022, p. 2) que “[...] € necessario que o seu
ensino esteja preparado para cumprir um papel social em suas vidas e na transformagao
da sociedade como um todo”, ou seja, na vida do estudante. O Referencial Curricular
destaca o letramento matematico como um elemento importante durante o processo de
aprendizagem (PARANA, 2021), concebido como um movimento social de “se colocar
em acdo durante o processo de aprendizagem, ¢ utilizar as ideias matematicas”
(PARANA, 2021, p. 525) permitindo ao estudante “o estabelecimento de conjecturas, a
formulagdo e a resolugcdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando

conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas” (BRASIL, 2018, p. 266).

Do ponto de vista cultural, a Deliberagao 04/2021, no Art. 6° do Conselho
Nacional, conceitua cultura como “o processo de produgdo de expressdOes materiais,

simbolos, representacdes e significados” (BRASIL, 2021, p. 9).
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De outro ponto de vista, fenomenolégico, Bicudo (2010, p. 38) aponta a
objetividade no mundo-vida “que ¢ historico e cultural, e baseado, de maneira
primordial, na comunicagdo entre co-sujeitos”, sendo esta, um canal de comunicagao
“que se estrutura sobre compreensdes e interpretacdes histéricas e culturais, que se
mantém na linguagem e ¢ veiculada pela tradicao” (BICUDO, 2010, p. 39). A coisa
percebida, por Merleau-Ponty (1990, p. 48), “[...] € uma totalidade aberta ao horizonte
de um nimero indefinido de perspectivas que se recortam segundo um estilo, estilo esse

que define o objeto do qual se trata”.

Entende-se, nesse sentido, que o objeto matematico estd em processo de
constru¢ao aberto ao horizonte de cada sujeito e na sua interconexdao com outros co-
sujeitos. O ato da percepgdo traz ao encontro a ligacdo entre o homem e mundo, descrita
por Bicudo (2010, p. 66) “[...] como uma relagdo noesis-noema” [onde], “[...] por um
lado, o humano que olha sempre de uma perspectiva, com todas as suas possibilidades,
e, por outro, a Matemadtica, como algo que se da em ‘perfis’” (BICUDO, 2010, p. 67,

inser¢ao nossa).

Frente ao exposto e interpretado sobre as cinco Competéncias Especificas e as
Habilidades da area da Matematica e suas Tecnologias, buscando compreender como se
mostra a Matematica, a analise dos verbos indicou movimentos de operacionalizagao,
que devem ser aplicados aos saberes matematicos de forma a associar os conteudos e
abordagens aos fatos do cotidiano do estudante numa dimensao multidisciplinar. Essa
compreensao que consideramos a mais importante deste texto, evidencia um
deslocamento dos modos de visar a matematica no curriculo. Nao se parte mais da
matematica e seus constructos, mas da “realidade” e a ela se dirige. Portanto, pode
indicar uma mudanca de paradigma em relacdo aquele que estd posto acerca da

Matematica escolar. Em certo sentido, a citacao a seguir explicita essa compreensao:

Essa busca pela mudanca, de algum modo, tem por finalidade, descentralizar
o foco excessivo do conteudo procedimental matematico, que muitas vezes se
reduz aos aspectos mecanicos, ¢ privilegiar espagos associados a
investigagdo, a exploragdo, a participagdo e a cidadania (AZEVEDO, 2017,
p. 32).
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Impde-se dessa mudanca, uma necessdria abertura para a uma maior
interlocu¢cdo com as demais disciplinas e para além delas. Esse ¢ um forte aspecto que
impacta a formacdo de professores, os curriculos de formagdo de professores e os
itinerarios formativos, indo ao encontro do que Bicudo (2010, p. 44, inser¢ao nossa)
esclareceu sobre o “[...] ‘fazer’ e ‘como fazer’ [que] sdo aspectos importantes e

nutrientes das a¢des de ensinar e aprender”.

Os IF podem auxiliar nesse processo de aprofundamento e ampliagdo de
aprendizagem concernente ao gue € ao como fazer, visto que sdo compostos por €ixos
estruturantes: (i) Investigacdo Cientifica; (i1) Processos Criativos; (iii)) Mediagdo e

3

Intervencdo Sociocultural e (iv) Empreendedorismo, pois cada um contempla “um
conjunto de habilidades que, conjugadas as Areas do Conhecimento ¢ a Formagao
Profissional e Tecnoldgica, fomentam o processo de ensino-aprendizagem” (PARANA,
2021, p. 723). Contudo, também ha possibilidade de esvaziar-se pela propria concepgao
pragmatica, utilitarista que sustenta o documento como um todo e que esperamos ter

explicitado, mesmo que evoque concepgdes outras e contribuicdes de diferentes

correntes da Educagdo, Educacdo Matematica e da propria Matematica.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de inspiragdao fenomenologica que focou o Referencial Curricular
para o Ensino Médio do Paranda, delimitado para a Formacdo Geral Basica da éarea da
Matematica e suas Tecnologias, buscou responder a seguinte interrogagdo: como se
mostra a matematica no Referencial Curricular do Novo Ensino Médio no Estado Parand?”
visando compreender os sentidos da Matematica manifestados no documento nas

competéncias especificas e habilidades desse documento.

A sugestdo recorrente de partir da realidade e das experiéncias vividas, indica,
claramente, que o foco em metodologias que possuam interesse em aspectos do “real”, ¢
privilegiado pelos documentos, fortalecendo e favorecendo, ainda mais, iniciativas que
envolvam, por exemplo, o trabalho de “Modelagem”, Etnomatematica e Resolucao de

Problemas, ainda que nao recorra a elas insistentemente.
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O documento trata a realidade a partir do dia a dia do estudante, indicando uma
visdo bastante utilitarista e imediata da realidade, sem ir a questdes de fundo. Disso,
emerge um choque que pode haver entre a “realidade” docente e discente, que assumem
diferentes fungdes e atribui¢des, além da prépria infraestrutura educacional e
pedagdgica que ¢ diametralmente lacunar, mesmo no Parana. Além disso, remete-nos a
experiéncia vivida fenomenologicamente falando, que pode ser entendida como aquela
experiéncia que ¢ propria do sujeito, que lhe chama a atencdo, sendo ele capaz de
descrevé-la. Portanto, ¢ algo que faz sentido dentro do seu horizonte compreensivo. Isso

solicita abertura ao didlogo, ao estar-com-o-outro.

Ao tratar do espirito humano e da realidade, temos uma abertura para aspectos
da humanidade na Matematica. Assim, solicita dos educadores uma postura critica (de
ndo aceitacdo ingénua de perspectivas fechadas) e possam compartilhar de uma
perspectiva “problematizadora” de determinada situagdo-problema, em suas variadas
possibilidades resolutivas, indicando que algumas simplifica¢des podem ter ocorrido no

processo de resolucao.

Por fim, 0 modo como a Matematica se mostra no Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana oscila entre a construcdo do conhecimento matematico,
considerando o aprendizado desde os Anos Iniciais até o Ensino Médio e a sua mera
aplicacdo em regras instrumentais. A BNCC aponta caminhos para que isso de fato
ocorra. Nas atividades cotidianas, se mostra no identificar, no interpretar, no analisar de
problemas de diversas origens (satde, economia, tecnoldgico, entre outros), no
compreender e no utilizar conceitos € no¢des matematicas, buscando propor e articular
conceitos para a tomada de decisdes, na solugdo de problemas do cotidiano e assim,
comunicar os resultados obtidos de forma ética responsavel.

Quanto aos verbos, encontrados nas cinco competéncias especificas juntamente
com a descri¢do das habilidades, destacados no texto com seus devidos significados,
consideramos que ao utilizarmos de conceitos e conhecimentos do cotidiano do
estudante, na busca por propor, compreender e investigar situagdes-problema para haja

a interpretacdo ¢ o emprego de conceitos matematicos nas suas atividades fora da
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escola, o estudante podera ser capaz de construir, solucionar e comunicar os resultados
obtidos, mediante situacdes realisticas.

No entanto, a linha entre tornar algo contextualizado e tornar apenas util e,
portanto, meramente pragmatico, ¢ bastante ténue. Assim, ha que se investir no estudo
das concepgdes educacionais e pedagdgicas, no embate entre as experiéncias e
concepgoes ja consolidadas entre professores de Matematica.

Percebemos que o foco do aprendizado matematico estd centralizado na
realidade dos estudantes, portanto impde a necessidade de pensar na formacdo
continuada de professores que ensinam matematica direcionando para os aspectos da
matematica intuitiva, inventiva, logica, reflexiva e criativa articulada a realidade do
estudante, considerando o lado social, cultural, econémico, tecnoldgico e politico. Estes
sdo campos que precisam de um estudo continuo e esclarecedor para que a abordagem
do conteido ndo se esvazie na persegui¢do a competéncias e habilidades ou na
artificializagdo de situacdes focadas no documento. Diante disso, a formagao continuada
precisa ser (re)pensada a respeito dessas mudangas, afinal, o professor nao foi formado
para lidar com tantas diferengas e para que de fato isso ocorra, é preciso encontrar um
professor disposto a trabalhar com as diferentes situacdes que se apresentam e
problematiza-las.

De toda a analise, destaca-se que hd uma descentralizagdo da Matematica e a
orientacdo de que se deve partir de coisas que ndo sdo a Matematica propriamente dita.
O curriculo descentraliza-se da Matematica, ele muda totalmente o posicionamento
dela, indicando que o eixo centralizador ¢ realidade e a matematica sendo um apoio, isto
significa uma mudanc¢a de paradigma de curriculo e uma contradi¢cdo ao toma-la como
componente “tnico’.

E muito diferente ter uma disciplina de Matematica e trabalhar com a realidade
nela e ter um eixo com questdes de realidade social, politica, econdmica, cultural,
tecnologica e levar a Matematica para tentar resolver as situagdes-problema
corriqueiras. Os Itinerarios Formativos sdo o apice dessa descentralizagdo, portanto, tem
impactos variados na pratica da educagdo matematica, na formagdo de professores, no

modo como os alunos vao desenvolver os conteudos etc.
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Ha vérias formas de compreender um fendmeno, descentrando do modelo
disciplinar. Um desafio ¢ articular a Educacdo Matematica estando mais aberta as
questdes que ndo sio predominantes nela. E algo que a BNCC e o curriculo impdem
levantando, para nds, o questionamento de como isso vai ser interpretado.
Desdobrando-se nas interpretagdes aqui arroladas que podem contribuir para pensar e
refletir acerca do processo formativo de professores de Matematica, auxiliando-os na
compreensdo do documento, ao relacionar a Matematica a realidade do estudante e na
organizacdo e elaboragdo de formagdes continuadas que carecem compreender a
dindmica do paradigma a que se afilia. Em ultima instancia, faz-se necessario avangar
na dire¢do de formagdes que privilegiem a pessoa do professor, com as suas

compreensoes e releituras da propria BNCC.
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	Em 13 de agosto de 2021 foi aprovado e homologado o Referencial Comum Curricular para o Ensino Médio do Paraná, sendo este o documento norteador para o processo de ensino e elaborado a partir da Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 e homologação da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esse documento prescreve e indica compreensões sobre a matemática focado em competências e habilidades, porém, pouco exploradas. Nesse contexto, compreendemos importante ser investigada sob a seguinte interrogação: “como se mostra a matemática no Referencial Curricular do Novo Ensino Médio no Estado do Paraná? Para tanto, fomos aos sentidos da matemática que se manifestam nas competências específicas e habilidades do documento na área da Matemática e suas Tecnologias. De todo o movimento analítico realizado, nota-se que há uma forte indicação de descentralizar a matemática dela mesma, partindo daquilo que denominam de “realidade”. Ainda que a matemática seja um importante componente do currículo, podendo ser distinguido dos demais, ela é reposicionada e, portanto, condicionada a propósitos e valores específicos, como o seu papel na vida individual e coletiva.
	No Quadro 1, buscamos analisar as cinco competências específicas da área da Matemática e suas Tecnologias, destacando os verbos predominantes em cada uma delas, suas possíveis aplicações descritas no documento, as contribuição para o ensino/aprendizagem, bem como a identificação de como se mostra a Matemática em cada uma dessas competências e habilidades na sua relação com os conteúdos e conceitos presentes no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paraná a serem trabalhados pelos professores em sala de aula.
	Quadro 1. Competências específicas: contribuição e onde a Matemática se mostra
	Os IF podem auxiliar nesse processo de aprofundamento e ampliação de aprendizagem concernente ao que e ao como fazer, visto que são compostos por eixos estruturantes: (i) Investigação Científica; (ii) Processos Criativos; (iii) Mediação e Intervenção Sociocultural e (iv) Empreendedorismo, pois cada um contempla “um conjunto de habilidades que, conjugadas às Áreas do Conhecimento e à Formação Profissional e Tecnológica, fomentam o processo de ensino-aprendizagem” (PARANÁ, 2021, p. 723).  Contudo, também há possibilidade de esvaziar-se pela própria concepção pragmática, utilitarista que sustenta o documento como um todo e que esperamos ter explicitado, mesmo que evoque concepções outras e contribuições de diferentes correntes da Educação, Educação Matemática e da própria Matemática.
	Por fim, o modo como a Matemática se mostra no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Paraná oscila entre a construção do conhecimento matemático, considerando o aprendizado desde os Anos Iniciais até o Ensino Médio e a sua mera aplicação em regras instrumentais. A BNCC aponta caminhos para que isso de fato ocorra. Nas atividades cotidianas, se mostra no identificar, no interpretar, no analisar de problemas de diversas origens (saúde, economia, tecnológico, entre outros), no compreender e no utilizar conceitos e noções matemáticas, buscando propor e articular conceitos para a tomada de decisões, na solução de problemas do cotidiano e assim, comunicar os resultados obtidos de forma ética responsável.
	Quanto aos verbos, encontrados nas cinco competências específicas juntamente com a descrição das habilidades, destacados no texto com seus devidos significados, consideramos que ao utilizarmos de conceitos e conhecimentos do cotidiano do estudante, na busca por propor, compreender e investigar situações-problema para haja a interpretação e o emprego de conceitos matemáticos nas suas atividades fora da escola, o estudante poderá ser capaz de construir, solucionar e comunicar os resultados obtidos, mediante situações realísticas.
	No entanto, a linha entre tornar algo contextualizado e tornar apenas útil e, portanto, meramente pragmático, é bastante ténue. Assim, há que se investir no estudo das concepções educacionais e pedagógicas, no embate entre as experiências e concepções já consolidadas entre professores de Matemática.
	Percebemos que o foco do aprendizado matemático está centralizado na realidade dos estudantes, portanto impõe a necessidade de pensar na formação continuada de professores que ensinam matemática direcionando para os aspectos da matemática intuitiva, inventiva, lógica, reflexiva e criativa articulada à realidade do estudante, considerando o lado social, cultural, econômico, tecnológico e político. Estes são campos que precisam de um estudo contínuo e esclarecedor para que a abordagem do conteúdo não se esvazie na perseguição a competências e habilidades ou na artificialização de situações focadas no documento. Diante disso, a formação continuada precisa ser (re)pensada a respeito dessas mudanças, afinal, o professor não foi formado para lidar com tantas diferenças e para que de fato isso ocorra, é preciso encontrar um professor disposto a trabalhar com as diferentes situações que se apresentam e problematizá-las.
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