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1.-INTRODUCCION

Latinoamérica ha vivido sucesivos procesos histéricos de dominacion, desde hace
siglos, bajo una educacion monocultural, con una vision eurocentrista, que no refuerza la
identidad latinoamericana y tampoco las diversas identidades culturales existentes en un
amplio territorio.

En 1985 Ubiratan D" Ambrosio planted el tema de la Ethomatematica, realizando un
cambio de puntos de vista cientifico- matematico y desarrollando esfuerzos, para
contextualizarlos en las diversas culturas mundiales, incluidas las americanas lo que se ha
plasmado desde el afio 1995, en un grupo internacional de estudio de las etnomatematicas:
ISGEM, quien organiza congresos, seminarios y encuentros realizados en distintos paises.
Desde entonces esta comunidad cientifica ha estado enfocada en el estudio de los
conocimientos de las distintas comunidades ancestrales en Latinoamérica y en el mundo.

La Educacion Intercultural Bilinglie (EIB) es justamente el modelo educativo que ha
ido conquistando, en los Gltimos afios, significativos espacios en la mayoria de los paises
de América Latina.

Desde la Etnomatemética se puede reforzar y rescatar el patrimonio de las
comunidades, dar una mirada desde una historia en comdn y el desarrollo de unas
matematicas basadas en proyectos de educacion propia que incluya los saberes ancestrales.

Las matematicas son una tarea compleja para muchas personas; el mundo de la
educacion escolar en matematica provoca rechazo y frustracién. Por ello considero que
tiene que tornarse amigable y cercana hacia los alumnos.

Para poder llevar al aula una matematica cercana, tiene que estar ligada estrechamente
con su cultura, y en pos de ello esta el enfoque Etnomatematico.

Los textos escolares son una herramienta importante para los docentes, muchas veces

son tomados como eje central de los contenidos, pero los textos escolares no acercan las
matematicas, las tornan incluso mas lejanas, ya que el foco de los textos no esta puesto en
su realidad cotidiana.

Segln Blanco-Alvarez (2016) en varios paises ya se cuenta con textos escolares
basados en un enfoque ethomatematico: Colombia (Valencia y Salas, 2014); Costa Rica
(Vésquez, 2015); Estados Unidos (Zaslavsky, 2003); Hawai (Furuto, 2012), Mozambique
(Gerdes, 2011).

Con esta investigacion se pretende realizar el estudio y valoracion de textos de
matematicas, que pueden servir de apoyo a la EIB y estan orientados desde un enfoque
etnomatematico.

La valoracion se centrara en la numeracion, en la interculturalidad (Oliveras, 2006), y
a través de la idoneidad didactica que presentan estos textos escolares, para visualizar la
formalidad que tiene la numeracion indigena.
No existe una evaluacion que permita visualizar la perspectiva etnomatematica. Para
ello nos basaremos en el Enfoque Ontosemidtico y realizaremos el analisis bajo los
criterios de Idoneidad Didéactica de Godino (2013).
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Una de las diferencias entre la educacion formal y la educacién intercultural bilingie, es la
produccién de textos. Existe una diferencia ya que la interculturalidad ha comenzado a
investigarse recientemente y el énfasis esta puesto en el rescate de las lenguas de los pueblos
indigenas y los recursos mayoritariamente estan enfocados hacia lenguaje y no hacia la
matematica.

Las directrices curriculares de EEUU, Chile y Costa Rica en sus planes y programas
(NCTM 2000; MINEDUC, 2012; MEP, 2013) han visto la importancia de la numeracion
y s por eso que se amplia de una manera gradual en todos los niveles desde la ensefianza
primaria.

Sin duda el libro de texto es un recurso pedagogico de tradicion en el aula (Silva,1996),
que define un consenso educativo (Cantoral, Montiel y Reyes-Gasperini, 2015) y es un
resultado de la adaptacién de un contenido matematico para ser ensefiado a un grupo de
personas (Chevallard, 1991).

Se presentan los antecedentes relacionados a los libros de textos, los contenidos de
numeracion (Mineduc 2012, NCTM 2000 y MEP, 2013) y los enfoques Interculturales de
Chile y Costa Rica.

Se describen dos textos de matematicas, con un enfoque intercultural en los siguientes
apartados: en el texto de Chile la numeracion de naturales y en el texto de Costa Rica
numeracion de naturales y de nimeros enteros.

Estos tres elementos: libros de textos, contenidos de numeracion y enfoque
intercultural, y la interaccién que se produce es lo que motivan el desarrollo de esta
investigacion.

2.-PROBLEMA, JUSTIFICACION Y OBJETIVOS

Una problemética a la que hay que dedicar méas investigacion es la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas en comunidades indigenas, aunque desde la educacion
intercultural bilinglie se necesita trabajar mas en la recuperacion de los saberes
matematicos autdctonos de estos grupos culturales, que en muchos casos se han perdido o
se encuentran inmersos en la practica cotidiana, numeracién ancestral, tipos de medidas
etc.

En relacién a los autores chilenos preocupados por el tema de la interculturalidad, se
encuentran que abordan varias tematicas. En forma general destaco las siguientes:
1.-Los conflictos histdricos por la tenencia de tierras y por la escasez de agua.

2.-La falta de identidad de los pueblos que emigran desde las alturas a la costa para
incorporarse a la ciudad en busca de mejores posibilidades econdmicas, la exclusion que
siente el alumnado, la falta de programas interculturales en relacion a la incorporacion de
las etnias al sector urbano.

3.- Laincorporacion al curriculo, disefios educativos en relacion a los saberes ancestrales,
desde la vision y los principios de vida que sustentan la cultura. Se ha venido haciendo
esfuerzos en preparar desde alumnos de pre-basica o infantil, hasta estudiantes
universitarios de pedagogia o de magisterio, en el aprendizaje de la lengua, pero coinciden
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en lo dificil que ha resultado, por lo cual siguen experimentando nuevas metodologias en
torno a ello.
4.-La densidad y distribucion de la poblacion indigena como lo sefiala Fernandez (2001)

se encuentra actualmente en las urbes, y los programas interculturales estan enfocados
solo en sectores rurales.

5.- El sector de poblacién indigena aymara se siente desprotegido de recursos en relacion
a la poblacion indigena mapuche.

Es un referente importante que investigadores chilenos estén interesados en las
migraciones de los pueblos originarios y la distribucion espacial de la poblacién indigena,
que como lo sefiala Fernandez (2001), se encuentra en las grandes ciudades, lo que ain no
es asumido por los programas interculturales.

2.1 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

El ultimo censo de poblacion en Chile el afio 2002, en la Tabla 1 se muestran los datos,
mostré que en el pais existen 692.192 personas que se identifican con alguno de los 8
pueblos originarios reconocidos por Ley 19.253 (Ley Indigena). De ellos, 448.382 habitan
en las ciudades y en especifico, 188.400 en la Region Metropolitana lo que representa el
27,6% del total de la poblacion originaria nacional. Ello es coherente con la tendencia
demografica de urbanizacion creciente de la sociedad chilena, aunque en algunas regiones
aun persisten significativos sectores rurales, particularmente en la zona central y sur del
pais (consultar Censo de 2002). Este es un primer dato que emerge desde la realidad
indigena como desafio para la EIB.(Williamson, 2004 ).

Cuadro 4

Distribucién de la poblacién indigena y no indigena,
por zona geografica, seg(in regiones y sexo

(Porcentajes y valores absolutos)

URBANO RURAL
Regién PI l PI [ PNI PI/TOTAL PI [ PI I PNI | PI/TOTAL
(N) (%) (%) urbano (N) (%) (%) rural
Ambos Sexos
1 38.407 8,6 2,9 9,5 10.682 4,4 0,8 42,0
I 19.846 4,4 3,7 4,1 3.384 1,4 0,5 29,6
I 6.379 1,4 1,8 2,7 1.159 0,5 1,2 5,3
v 4.457 1,0 3,7 0,9 737 0,3 7.4 0,6
v 17.594 3,9 11,0 1,2 1.244 0,5 7.2 1,0
VI 7. 989 1,8 43 1,5 2.584 1,1 12,9 1,1
vII 5.688 1,3 4,7 0,9 2.869 1,2 17,0 0,9
VIII 36.727 8,2 11,8 2,4 17.180 7,0 17,7 5,2
X 59.475 13,3 4,2 10,1 144.475 59,3 7,7 51,4
X 48.075 10,7 5,4 6,5 54.018 22,2 16,0 15,9
XI 6.436 1,4 0,5 8,7 1.683 0,7 0,9 9,4
XII 8.909 2,0 1,0 6,4 741 0,3 0,6 6,6
R.M. 188.400 42,0 45,0 3,2 3.054 1,3 10,3 1,6
Total Pais 448.382 100,0 100,0 3,4 243.810 100,0 100,0 12,0

Tabla 1: Instituto Nacional de Estadistica (www. ine.cl).
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En 1993 se promulga la Ley Indigena que establece la creacion de la Comision
Nacional de Desarrollo Indigena (CONADI) y el Programa Nacional de Educacion
Intercultural Bilingiie (EIB) dependiente del Ministerio de Educacion (MINEDUC).

Estas instituciones privilegian con sus recursos los sectores rurales y con algunas
presiones realizan acciones a favor del sector urbano, especificamente en la Region
Metropolitana entregando recursos a formacion de monitores y profesores en EIB,
difusion de material y realizacion de talleres.

La matematica tiene que poder estar al servicio del conocimiento humano, hace
algunos afios en los programas de matematicas en Chile se estudiaban los sistemas de
numeracion de Egipto, Roma, Babilonia. Si los alumnos estudiaron sistemas de
numeracion de hace miles de afios, con mayor razén pueden estudiar los métodos de
numeracion de su pais que ain estan vigentes. La historia de las matematicas reconoce que
existen pueblos y culturas que tienen sus propios sistemas de numeracion.

Se pretende visualizar en qué medida esta presente la etnomatematica en la
presentacion de los textos escolares en un contexto intercultural: especificamente, si la
numeracion de los pueblos indigenas tiene un apartado contemplado en el sistema de
formacion.

Para poder utilizar eficientemente el libro de texto debemos conocerlo, ya que es un
apoyo que puede ayudar a mejorar la calidad de los aprendizajes. Debemos conocer su
contenido, funcionalidad y los procesos de seleccion desde el punto de vista del
profesorado ya que son recursos de alto grado de interés para llevar a cabo el proceso
didactico. La calidad de cualquier recurso pedagogico (los libros de texto lo son) es de
gran importancia para la configuracion de la accién didactica de los docentes. En los
altimos dos afios han aparecido en las aulas espafiolas algunos libros electronicos que, a
nivel de analisis, afiaden un grado de dificultad nuevo al trabajo de los analistas e
investigadores (Bruguera 2006). Tal como se esta planteando hasta el momento presente,
no ha variado sustancialmente lo que sabemos de la utilizacion de los libros en papel,
aunque, sin duda, inicia un camino que debemos observar y valorar.

Queremos hacer ver la importancia que tiene el libro de texto en el trabajo con el
alumnado. La experiencia en Chile de la eleccion de textos escolares por parte de los
docentes, se realiza en forma digital teniendo dos posibilidades de editoriales, lo que se
realiza a principio del afio escolar, a veces prefiriendo las editoriales de prestigio, sin
realizar una valoracion objetiva para la eleccion. Ante esta situacion y la poca diversidad
de las ofertas editoriales, considero que el escolar, la familia y los actores involucrados en
el aprendizaje, deben participar activamente en la eleccion. Los textos escolares son una
herramienta que puede facilitar o entorpecer la labor del docente. Si el docente tiene un
conocimiento del texto y lo considera adecuado al contexto, es una herramienta que facilita
su labor, pero si el texto no cumple con unos requisitos minimos es un material en el que
se han invertido una serie de recursos inatiles que no tienen impacto positivo en el
aprendizaje. Si el docente considera el texto no adecuado al contexto, simplemente no lo
utilizay el impacto hacia el alumnado es nulo, ademas de perder recursos en forma masiva
ya que los textos son entregados a todos los estudiantes anual y gratuitamente.
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En el dltimo tiempo los textos escolares han ido modificando su uso, debido a la gran
cantidad de informacion que estéa disponible para los alumnos en internet, los tutoriales, y
la cantidad de guias para el refuerzo del contenido. Asi como también los libros
electronicos que estan llegando a las aulas. Pero aln es un recurso educativo masivo que
se usa en las distintas etapas de una clase.

En la calidad del texto escolar inciden las ilustraciones, el cuadernillo de ejercicios y el
manual para el docente que aporta explicaciones, recoge sugerencias de actividades y
compila actividades de ampliacion.

Hay cuatro variables que deberian tenerse en cuenta para valorar la calidad del libro de
texto. En primer lugar, su presentacion, con un adecuado formato, letra de buen tamafio y
esquemas apropiados con espacio para realizar los ejercicios, simbolos que inviten a
comunicarse con el texto y colorido atractivo. En segundo lugar, el contenido y lenguaje,
vocabulario y lenguaje adaptado a los nifios y motivador, pertinencia e interés en los temas,
cantidad adecuada de informacion; claridad y ausencia de errores y ajustado a la realidad
de los nifios. En tercer lugar, la usabilidad, organizado, con suficiente ejercitacion, que
facilite buscar los contenidos y apoye el proceso ensefianza-aprendizaje. Y, en cuarto
lugar, en propuesta metodoldgica, orientador del docente, con ejercitacion suficiente e
instrucciones adecuadas, que incite a trabajar y a buscar mas informacion y puntos de vista
distintos.

En un contexto de preparacion docente para evaluar textos se destacan cuatro
dimensiones de calidad: adhesion a los programas oficiales, con dosis de interpretacion e
innovacioén; calidad y pertinencia de los contenidos, apoyados en la tipografia,
diagramacion y tamafio del libro; manejo adecuado de las imagenes y de su relacion con
el texto; y transmision de una vision social y politica del mundo (Zufiiga-Maroto ,2012)

En este trabajo, consideramos como libros de texto los textos escolares que corresponden
a un curso y a una materia concreta, en este caso las Matematicas, y cuyo enfoque esta en
relacion a las comunidades indigenas en Chile y Costa Rica.

Con respecto a la temética que se analizara la numeracion es el foco que interesa, porque
se pretende visualizar en qué medida esta presente la etnomatematica, en la presentacién
de los textos escolares, especificamente si la interculturalidad de los pueblos indigenas y
sus sistemas de numeracién tienen un apartado contemplado en el sistema de formacion.

Uno de los grandes objetivos de la educacion matematica es la adquisicion del sistema
de numeracion, siendo uno de los primeros contenidos abordado en forma gradual en la
ensefianza primaria para que el alumnado adquiera el sentido numérico. Para ello los
docentes crean actividades asociadas al contexto cotidiano del alumno, los textos escolares
tienen dentro de los primeros afios capitulos en torno a ello en todos los niveles.

Segun Castro y Castro (2008) los numeros permiten codificar, tratar y transmitir
informacion de manera facil y concisa, siendo un medio de expresion y comunicacion y
de ahi su importante presencia en situaciones cotidianas. En la vida real se emplean los
numeros con distintas finalidades en secuencias verbales, recuentos, cardinalidad,
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ordinalidad, codigos y teclas. El sistema de numeracion decimal es un conjunto finito de
signos, reglas y convenios que permiten representar la serie infinita de nameros naturales.
El sistema Decimal de Numeracion contempla sobre los siguientes supuestos: Base de
diez, unidades de orden superior, multiplicadores, valor de posicion y valor relativo.

Segun Castro y Molina (2011), el sentido numérico es una forma singular y especial
de trabajar con los nimeros. Algunos investigadores sostienen que todas las personas
poseen sentido numérico y que es innato. Desde este punto de vista lo que difiere de unas
personas a otras es el grado de desarrollo del mismo y la escuela ha de potenciar ese
desarrollo. Disponer de sentido numeérico disciplinado y especialmente desarrollado
equivale a tener dominio reflexivo de las relaciones numéricas, lo cual se manifiesta en
capacidades concretas como la habilidad para descomponer nimeros de forma natural,
comprender y utilizar la estructura del sistema de numeracion decimal, utilizar las
relaciones de dicha estructura para realizar calculos mentalmente, anticipar la
razonabilidad del resultado de las operaciones, conocer diferentes procedimientos para
hacer calculos utilizar el mas adecuado en cada momento, calcular con fluidez y hacer
estimaciones razonables (p.50)

Segun Castro y Segovia (2015), el sentido numérico puede ser caracterizado como un
conjunto de capacidades que permite a las personas utilizar los nimeros de forma
desenvuelta, las capacidades que caracterizan el sentido numérico estan :reconocer como
y cuando usar los nimeros, detectar y usar relaciones numéricas, percibir la magnitud de
los numeros, realizar calculos numéricos por procedimientos diferentes, conocer distintas
representaciones y usar la mas adecuada, tomar el procedimiento sencillo, hacer uso de
algoritmos diferentes y aceptar diferentes estrategias para resolver un problema (p.p. 109-
126)

A continuacién, y de acuerdo con Cid, Godino y Batanero (2004) se muestra coémo han
resuelto diferentes culturas el problema de responder a la pregunta ¢cuantos objetos hay?
En primer lugar, el hombre tiene la capacidad innata para reconocer ciertos cardinales de
conjuntos sin necesidad de efectuar un recuento. Esta capacidad recibe el nombre de
“subitizacion” y permite reconocer cardinales de conjuntos con un nimero pequefio de
objetos, por lo que algunas culturas comunican mediante el lenguaje cual es el cardinal de
un conjunto, aungue no tengan técnicas de contar. En segundo lugar, muchas sociedades
han desarrollado técnicas de contar sin palabras que han llegado hasta nuestros dias. En
nuestra cultura estas técnicas se mezclan con las técnicas de recuento con palabras que son
las predominantes, y, frecuentemente sirven de refuerzo a estas Gltimas. En conclusion,
una técnica de recuento sin palabras se caracteriza por la existencia de un conjunto de
objetos numeéricos que sirven para contar. A cada elemento del conjunto contado se le
asocia un objeto numeérico distinto y solo uno, construyendo un subconjunto de objetos
numéricos. El conjunto de objetos numéricos debe estar “naturalmente estructurado”, y
constituye lo que Illamaremos un sistema numeral o sistema de representacion numérica.
(pp. 17-43)

Segun Bengoechea (2009), el planteamiento actual sobre la ensefianza de las
matematicas en la escuela indigena no es valido y propone a los maestros, traducir el libro
de texto nacional a los nifios en su lengua indigena. Es imposible traducir una forma de
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pensamiento a otra si no se han analizado las semejanzas y las diferencias entre ellas. Lo
que se analiza de las numeraciones es su estructura a través de una interpretacion
aritmética de los nombres de los niUmeros en cada idioma. Esta interpretacion tiene en la
base un analisis morfosintactico primario mediante el cual se localizan segmentos con
significado numérico, su ubicacién relativa y los significados de ambos; asimismo se
localizan palabras o segmentos de union con significado matematico cuando los hay. Con
estos elementos se interpreta con una expresion aritmética el nombre de cada nimero, las
regularidades, repeticiones y al fin la estructura de la numeracion. Cuando se cuenta con
informacion de un hablante de la lengua o bibliografia que aporta elementos adicionales o
més fundamentos de andlisis se revisa y se registran tales elementos. Posteriormente se
hace una descripcion de la numeracion. El analisis de estas numeraciones no pretende ser
linglistico sino aritmético.

El criterio para la seleccidn de los libros de textos es que estuvieran disponibles, que
fuesen en ediciones originales y el espafiol, que fueran dirigidos hacia la ensefianza basica
0 primaria y que estuvieran realizados hacia un contexto intercultural.

Asi fueron seleccionados dos textos de educacion matematica: un texto de Chile de
ensefianza primaria y un texto de Costa Rica de ensefianza secundaria.

Se seleccionaron de ambos textos el contenido que tuviera relacion con el eje de
numeracion, como son textos enfocados a diferentes niveles de ensefianza, los contenidos
son diferentes, pero la valoracion se centrard en el analisis de las categorias de la idoneidad
didactica para ambos en donde se analiza la numeracion en relacion al contexto
intercultural.

El método es describir las unidades en general, las que se dividen en distintos apartados
y en donde se realizara un andlisis de contenido buscando la idoneidad presente en cada
una de los componentes e indicadores de cada faceta propuesta en la Idoneidad Didactica
(Godino, 2013)

2.2.-OBJETIVOS
En consecuencia, el presente trabajo propone los siguientes objetivos:
Objetivo General

“Analizar la idoneidad didactica de los textos escolares elaborados en un contexto
intercultural”

Objetivos especificos:
e Describir y analizar el primer texto escolar de apoyo en Educacion Matemaética en
contexto mapuche escrito con un enfoque intercultural en Chile.
e Describir y analizar el primer texto en Educacion Matematica contextualizada en
las cosmovisiones Bribri y Cabécar, escrito con un enfoque intercultural en Costa
Rica.
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3.-MARCO TEORICO

Segun Pefia y Hueitra (2016), es posible distinguir al menos tres espacios curriculares
posibles para incluir los conocimientos [matematicos] de los pueblos originarios en las
escuelas chilenas: la asignatura de Matematica, la asignatura de Lengua Indigena (en
aquellas escuelas que forman parte del Programa Intercultural Bilingie), y los talleres de
educacion intercultural (en aquellas escuelas que desarrollan proyectos interculturales
propios). Sin embargo, ha habido pocas instancias y diversas dificultades para realizar
dicha inclusion. La inclusion de los conocimientos [matematicos] de los pueblos
originarios en la asignatura de Matematica en Chile resulta compleja por tres razones. En
primer lugar, porque la perspectiva epistemoldgica de la matematica dominante en el
medio educativo no da cuenta del carcter sociocultural de los conocimientos matematicos
lo que no permite visibilizar estas “otras” [matematicas]. En segundo lugar, porque los
programas de estudio del sistema educativo chileno son nacionales, extensos y
obligatorios, lo que desde el punto de vista practico no da cabida a la inclusion de otros
conocimientos. Y, por ultimo, en tercer lugar, porque las evaluaciones estandarizadas que
constituyen la base para la calificacion de las escuelas no miden tales conocimientos.

El Convenio 169 de la Organizacién Internacional del trabajo (OIT), sobre pueblos
indigenas y Tribales en Paises Independientes constituye otro dispositivo legal que
resguarda la conservacion cultural de las minorias étnicas. Dicho convenio fue ratificado
por nuestro pais el afio 2008 y ha servido de sustento a las demandas que reivindican
derechos culturales, linglisticos y también educativos diferenciados.

De acuerdo con D’ Ambrosio (2001), debe realizarse la adopcion de una nueva postura
educativa, en la verdad la basqueda de un nuevo paradigma de la educacion gue sustituya
al ya desgastado la ensefianza - aprendizaje, basado en una relacion obsoleta
de causa-efecto es esencial para el desarrollo de la creatividad desinhibida y conducente a
nuevas formas de relaciones interculturales, proporcionando el espacio adecuado para
preservar la diversidad y la eliminacion de la desigualdad en una nueva organizacion de
la sociedad, (p. 98). La educacion matematica estd profundamente afectada por prioridades
de transicion hacia una civilizacién planetaria. La busqueda de la equidad en la sociedad
del futuro, donde la diversidad cultural seré lo cotidiano, exige una actitud sin arrogancia
y prepotencia en la educacién, particularmente en la educacion matemaética (p.86). El
programa Etnomatematica, a través de la reflexion sobre la historia, la filosofia y la
educacion puede contribuir hacia la reformulacion de la matematica. (p.88)

El que esté siendo fomentada la EIB, es un tema de politicas vigentes de incorporar la
realidad existente en Chile. El rescate de la lengua de los pueblos aymara, quechua, rapa
nui y mapuches, que son los cuatro pueblos que ain conservan su lengua, se realiza a
traves de talleres una vez a la semana, lo que no tiene un impacto real en la utilizacion de
los nifios indigenas en el uso cotidiano de su lengua.
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La escuela tiene el deber de reparar y la obligacion moral, ética, social de rescatar la
lengua antes que los pueblos indigenas mencionados dejen de utilizarla y para ello es
indispensable aumentar las horas en los sectores rurales. Segiin Camacho (2013) una de
las teorias antropoldgicas mas difundidas afirma que el lenguaje, junto con los habitos
(costumbres y préacticas cotidianas) y las creencias (religion, valores, visiones) se
constituyen en los fundamentos sobre los cuales se construye una cultura. Si bien podemos
estar o no de acuerdo con esta generalizacion, la evidencia sugiere que el lenguaje, como
pivote de interseccion entre la realidad y el individuo, es el elemento que desarrolla una
cultura especifica.

Con respecto a como poder rescatar la lengua y difundirla, es una tarea que esta en
proceso de consolidacion. Las universidades estan formando docentes interculturales, tanto
en América como en Europa (Fernandez y Oliveras, 2015), pero la forma de abordar el
lenguaje autoctono no tiene una metodologia establecida, por lo que las generaciones de
docentes interculturales, no tienen necesariamente la preparacion suficiente. La educacion
de la lengua se tuvo que llevar hacia las universidades porque no son suficientes los
monitores indigenas; el sector urbano necesita docentes especializados, por la gran
migracion de los indigenas de las comunidades hacia las ciudades en busca de mejores
oportunidades.

Considero que los pueblos indigenas estan perdiendo su lengua, que las escuelas de las
ciudades no estan preocupadas por la cantidad de alumnado con ascendencia originaria,
gue no existe una preocupacion por llevar a cabo proyectos interculturales en todas las
escuelas, que los esfuerzos que se realizan a nivel pais se diluyen en el tiempo, ya que no
tiene ninguna incidencia dentro de sus aprendizajes que durante todo un afio se realice un
proyecto y luego no tenga una sistematicidad en el tiempo. En educacion los cambios y
logros se visualizan a mediano y a largo plazo.

Fuentes (2008), expone que una educacion diferente, tal como la EIB la ha
implementado, no favorece realmente a los nifios indigenas. En cambio, con una educacion
verdaderamente intercultural (en el sentido de producir un intercambio entre culturas), que
incluya a todo el alumnado chileno, es mas factible lograr que también los alumnos no
indigenas valoren las raices indigenas del pais.

En una educacidn intercultural de este tipo se podria seguir ofreciendo la ensefianza de
las lenguas originarias, y no solo a los alumnos de ascendencia indigena, sino a todos los
alumnos interesados. En relacion a los contenidos, la totalidad de los alumnos debiera
recibir una educacién gue trate respetuosamente la historia de los pueblos indigenas y que
valore su tradicion y cultura en el pasado y el presente. Ademas, no solamente la realidad
de los pueblos indigenas, sino también la creciente heterogeneizacion de la sociedad
chilena llevan a pensar en la conveniencia de integrar a todos los alumnos del sistema
educacional a un tipo de educacion que los prepare para asegurarles un amplio acceso a
las oportunidades sociales y econémicas.

Esto plantea el desafio de lograr una educacion que habilite a los estudiantes areconocer
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y aceptar las diferencias, a la comprension y el dialogo intercultural y a proveer una
educacion anti-racista, mas allad (pero sin excluirla) de la relacion de los chilenos no

indigenas con sus pueblos originarios. (Fuentes, 2008).

A través de la ley 19.253 del afio 1993(Gobierno de Chile 1993, Ley 19.253, Articulo
1) el Estado chileno reconoci6 oficialmente la existencia de ocho etnias indigenas en
territorio chileno: aymara, colla, kawésgar o alacalufe, likan antai o atacamefia, mapuche,

guechua, rapa nui 0 pascuenses y yamana o yagan.

Posteriormente se dio reconocimiento oficial a una novena etnia, la cual es la diaguita.
Dichas etnias se distribuyen actualmente por todo el territorio, del modo que se indica en

el mapa de Chile de la figura 2:
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Figura 2: Distribucion geografica de etnias autoctonas existentes actualmente,
representadas en el mapa de Chile

Segun la encuesta CASEN (encuesta de Caracterizacion Socioeconémica Nacional),
realizada por el Ministerio de Planificacion (2006), la poblacion que se auto identifica
como perteneciente a una etnia indigena alcanza a 1.060.786 personas, lo que equivale al
6,6% de la poblacion del pais. Este porcentaje se ha elevado en 2,2 puntos porcentuales en

la Gltima década. Al interior del grupo de poblacion que se auto identifica como
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indigena, un 87,2% pertenece al pueblo mapuche. De acuerdo a la misma encuesta, en el
afio 2006 un 30,6% de la poblacion indigena de Chile (frente a un 11,6% de la poblacién
no indigena) vivia en el ambito rural, y un 69,4% de la poblacién indigena vivia en el
ambito urbano (frente a un 88,4% de la poblacion no indigena). Las regiones donde habitan
mas indigenas son, en orden descendiente, la regién Metropolitana, la novenay la décima,
siendo las capitales regionales respectivas Santiago, Temuco y Puerto Montt (Ministerio
de Planificacion 2006: 6-7).

1.1 TAMANO Y COMPOSICION DE POBLACION INDIGENA casen
Namero y porcentaje de la poblaciéon indigena por pueblo

(2006-2013)
Poblacion indigena, porcentaj
2006 2009 2011 2013
Pueblo 2 7 S >
Namero % Numero Nuamero % Namero
Aimara 83.265 7.8 89.009 7,8 99.270 T2 120.621 7.7
Rapa Nui 2.221 0,2 5.232 0,5 4.893 0,4 2.553 0,2
Quechua 6.435| 0,6 16.739 1,5 11.636 0,8 30.096 1,;
Mapuche 924.560 87,2 984.316 85,8 1.183.102 86,4 1.321.717 84,4
Atacamefio 29.461. 2,8 26.860 2,3.1 23.241 1,7 23.327 1,5
Coya 3.310 0,3 5.602 0,5 9.865 0,7 12.579 0,8
Kawésqar 1.8124‘ 0,2 1.906 0,2“ 1.177| 0,1 3.498 0,2
Yagan 1.246' 0,1 2.031 0,2.i 1.690 0,1 871 0,1
Diaguita 8.476 0,8 15.227 1,3 34.689 2,5 50.653 3,2
Total 1.060.786 100,0 1.146.922 100,0 1.369.563 100,0 1.565.915 100,0
Fuente: Ministerio de Desarrollo Social, Encuesta Casen afos respectivos

Tabla 2: Ministerio de Desarrollo Social, Encuesta Casen (2006-2013).

En relacién a las lenguas indigenas habladas, la lengua mapuche (mapudungun) es la
que tiene més hablantes (210.584) porque el mapuche representa la etnia mas numerosa
en Chile, pero eso significa, de acuerdo a la encuesta CASEN, que s6lo un 22,8% habla o
entiende esta lengua. Es entre rapa nuiy quechuas donde proporcionalmente mas se habla
y entiende la lengua correspondiente, con un 81,3% y un 74,4% respectivamente. Entre
los aymaras, un 27,4% tiene las competencias linguisticas mencionadas, y en las otras
etnias este porcentaje esta por debajo del 1% (Ministerio de Planificacion 2006).

La ley 19253 del afio 1993 de EIB implementada por el Estado es una ley orientada,
al menos en teoria, a una mayor proteccion de la culturay los derechos indigenas en Chile.
Pero cabe preguntarse por queé se considera que la mejor manera de materializar dicha ley,
en el plano educativo, seria aplicando una educacion dirigida a (re)valorizar las raices
indigenas de Chile, exclusivamente en aquellas zonas o escuelas donde los nifios indigenas
son la mayoria (en vez de fomentar dicha revalorizacion en toda la comunidad escolar en
Chile).

Los antecedentes disponibles permiten pensar al menos en dos factores a los cuales se
puede haber debido esta opcidn, y que se presentan a continuacion. Primero, es un hecho
que de los diversos grupos que componen la sociedad chilena, sélo los indigenas

14



Hacia la educacioén intercultural bilinglie ]
M2 Eugenia Reyes

llevaban decadas demandando una educacion diferenciada de la educacion estandar
chilena sin haberlo logrado. Antes de los afios noventa ya se habian desarrollado en Chile
otras formas de educacion diferente (por ejemplo, la educacion experimental artistica; la
educacion diferencial para nifios con problemas de aprendizaje, de habla o deficiencia
mental; la educacion bilingie en colegios de colonias extranjeras; la educacion de acuerdo
a los fundamentos de Montessori y de Steiner), pero no existia un tipo de educacién que
considerara las particularidades de las culturas indigenas, ya que el Estado no habia abierto
este espacio. Sin embargo, considero que una posible interpretacion seria que quienes
estaban liderando los procesos politicos orientados a restituir la democracia en Chile a
fines de los afios ochenta y principios de los noventa, no podian permitir que un gobierno
nuevo, que se defina por sus caracteristicas democraticas, no diera el espacio adecuado a
sus pueblos indigenas.

No obstante, lo anterior, parece ser que el tema mas gravitante en la opcion por dirigir
la EIB s6lo a nifios indigenas fue que los legisladores aceptaron el emplazamiento
realizado desde diferentes sectores, en el sentido de que el Estado debia compensar a los
indigenas por los graves dafios ocasionados histéricamente en su violenta relacion.

Tanto autores indigenas como no indigenas han demandado compensacion del Estado
a los pueblos indigenas por los errores y abusos cometidos. Estos abarcan desde aspectos
poco tangibles, como la actitud del Estado y la sociedad hacia los indigenas, hasta aspectos
totalmente tangibles, como la coercion fisica. En esa linea, el hecho de que esta educacion
fuera ofrecida sélo a nifios indigenas fue entendido como un beneficio exclusivo, a través
del cual se esperaba lograr una reparacion. Un ejemplo de la critica formulada hacia la
discriminacion a nivel actitudinal lo ofrece Diaz quien plantea: “En la perspectiva de
implementar un modelo cultural y educacional homogéneo, se ha transmitido
historicamente un esquema de significaciones y representaciones simbdlicas que
corresponden a la cultura de los grupos culturalmente dominantes de la sociedad chilena.
De esta forma se ha desconocido el caracter pluriétnico que conforma a la sociedad
chilena, este desconocimiento ha estado cargado, en forma notoria, por la descalificacion
y desvalorizacion de toda manifestacion cultural que se aleja de manera orgéanica del
nucleo homogeneizador, el cual ha engendrado todo tipo de prejuicios que han derivado
en discriminaciones instaladas profundamente en el ser nacional del pais”(Diaz, 2004 p

3).

Para los educandos indigenas el sistema educacional chileno ha sido un fracaso, si se
consideran indicadores tales como los altos indices de desercion escolar y su poca
participacién en la educacion superior; pero el fracaso ha sido construido por la sociedad
gue representa la escuela, y necesita ser desmantelado por esa misma sociedad
(Montecinos, 2004, pp 28).

Costa Rica es un pais de America Central, con una densidad de poblacion de cinco
millones de personas aproximadamente, y en el cual coexisten veinticuatro areas
geograficas declaradas Territorios Indigenas, segun el convenio 169 de la OIT, que son
habladas por ocho grupos étnicos distintos : bribris , cabécares, chorotegas, huetares,
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malekus, ngabes y térrabas . El texto intercultural esta dirigido a las comunidades bribri
y cabécares.

Costa Rica tiene ocho comunidades indigenas y seis de esas comunidades tienen
lengua vigente y cada comunidad presenta caracteristicas culturales distintas. Los pueblos
indigenas bribri y cabécar presentan un desarrollo organizativo ya que conservan una
estructura matrilineal. Se ubican geograficamente a ambos lados de la Cordillera de
Talamanca (ver Figura 27) y son las dos comunidades a las que esta destinado el texto
escolar.

1-Kekoldi-Cocles Guaymi (Ngibes)
2-Talamanca Bribri
3-Salitre 3-Comte Burica
4-Abrojos

5-Altos de San Antonig

2-Bajo Chirrips Brunca (Borucas)
3-Alto Chirripé
Huetar 1-Quitirrisi

Chorotega
7-Talamanca Cabécar
8-China Kicha Maleku

Figura 27: Distribucion geogréafica de las comunidades indigenas en Costa Rica

La poblacién indigena es demograficamente dispersa, segun el Gltimo censo de
poblacion realizado el afio 2000 la poblacién indigena era de 63800 personas y representan
el 1,7 % de la poblacion de Costa Rica. Los datos reportan que de ellos un
21% vive en zonas urbanas.

Existe un Proyecto de ley de Desarrollo Autonomo de los Pueblos Indigenas de Costa
Rica que propone establecer un marco para el desarrollo autbnomo de las ocho etnias
indigenas el cual se esta implementando.

Se considera la autonomia indigena dentro del marco legal de Costa Rica , de acuerdo
con la Constitucion Politica, los Convenios Internacionales y la legislacion nacional con
normas para laadministracion publica en los campos de la educacion diferenciada, la salud
, la defensa del ambiente, programas de infraestructura y vivienda, ordenamientos de la
tenencia de la tierra , establecimientos de sistemas de crédito , todo a partir de un sistema
de organizacion politica basado en consejos territoriales electos directamente por
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las comunidades indigenas para el manejo de las actuales reservas que se denominaria
territorios indigenas.

El proceso de convivencia intercultural poco a poco ha obligado a la cultura dominante
a reconocer la presencia de culturas distintas. Los estudios antecedentes coinciden en que
no se trata de adecuar las estrategias metodoldgicas de la cultura dominante en la escuela
indigena, sino de identificar las propias estrategias para la comprensién de su propia
cultura (Torres, Morales y Ovares ,2007, p.201).

Para ofrecer una mejora en la calidad de la educacion matematica en Costa Rica, se ha
aprobado una reforma curricular para la educacion primaria y secundaria, que entré en
vigor el afio 2012 y fue progresivamente y ya abarca todo el territorio desde el afio 2015.

Dicha reforma se constituye con nuevos programas de estudio, sugieren una
matematica méas accesible en cuanto al lenguaje y a la contextualizacion, partiendo del
entorno del estudiante y conduciendo la ensefianza a través de la resolucién de problemas
hasta llegar a la conceptualizacion y la modelizacion.

Los investigadores costarricenses que han abordado la problematica en la educacion
indigena afirman que es necesario reconocer las realidades multiculturales, asi como
también respetarlas, fortalecerlas y promoverlas como identidades nacionales para
favorecer los dialogos que orienten el compromiso para concertar acciones curriculares en
pos de una diversidad cultural que respete la cosmovision de los pueblos.

Segun Oliveras (1996), la mayor parte de los recursos materiales llevados al aula
de matematicas han sido los llamados materiales estructurados, realizados con la intencion
didactica para un contenido conjunto de contenidos particulares y que recogen la
abstraccion de las variables que se desea introducir, en el &mbito del aprendizaje del nifio.
Estos materiales, si bien son manipulables y perceptibles en mayor grado que las imagenes
y textos escritos que se combinan en el material bibliografico, son nuevamente algo que
solo se vive en el entorno escolar y que es ajeno a la realidad vivencial del alumno. Ello
hace que los alumnos sigan viendo la matematica como algo aislado en si mismo, inconexo
con el mundo en que viven. (p.176).

Las matematicas son una tarea compleja, el mundo de las matematicas frustra a una
gran cantidad de personas. Por lo que se refuerza la idea de que la matematica tiene que
Ser cercana a su contexto y a su cultura.

Segun Rico (2015), los libros de textos escolares que publican las editoriales y su
complemento en forma de libro de profesor, ocupan un espacio intermedio entre la
programacion general y la planificacion diaria de actividades que el profesor debe realizar,
ya gque abordan cuestiones directas. Los libros de texto son Gtiles porque proporcionan al
profesor un primer resultado, un avance de analisis didactico previamente realizado por
expertos, son una primera aproximacién al conocimiento didactico, si bien insuficiente.
Los libros de texto se redactan para perfiles muy generales de alumnos y profesores que
no coinciden con la realidad de cada centro y aula. La informacion que contienen, las
estrategias didacticas con gque organizan los contenidos, la seleccion de tareas que realizan
y la limitacion de recursos que suponen, son una ayuda para que el
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profesor utilice el libro de texto como apoyo a su trabajo en el aula, pero no como guia de
actuacion didactica para dirigir el trabajo cotidiano de modo prescriptivo, para sustituir la
reflexion personal y colegiada.

El libro de texto es un primer avance de analisis didactico que ayuda al profesor en su
trabajo de planificacion, ofrece ejemplos, propuestas de trabajo y muestra diversas
aproximaciones que son tutiles como materiales de reflexion” (pp. 37 -38).

El libro de texto es un instrumento al servicio de objetivos didacticos, es un apoyo
trascendental para el docente y la ensefianza.

En este caso en que esta enfocado a una cultura en particular se origina con un fin'y
destinado a nifios, con una edad y dentro de una realidad particular.

Segun Gomez (2010) existe la necesidad de defender la alfabetizacion visual, el
lenguaje iconico debe ser ensefiado para realizar en forma correcta las interpretaciones
como parte del curriculo.

El lenguaje grafico por si mismo posee multitud de recursos que nos permiten expresar
con claridad informaciones que verbalmente resultan mas complejas. Los docentes tienen
que dar importancia a las imagenes de los textos como medio didactico, valorar la
informacion transmitida visualmente y sus posibilidades en cuanto al aprendizaje.

En este texto el factor motivacional de la imagen tiene una importancia fundamental
ya que es la introduccion gque se hace hacia la cultura. Tiene una fuerte carga valorativa en
la construccidn de identidad cultural ya que el nifio visualiza su entorno social a traves de
ella.

La escuela, el texto y dentro de éste las imagenes pueden favorecer la valoracion
positiva de la identidad cultural. EI poder de una imagen es potente y a favor o en contra
de los estigmas sociales.

Otro de los elementos a considerar es que son libros de Matematicas con variadas
imagenes potentes de signos culturales. La distribucion de la imagen y la relevancia
informativa entrega una combinacion de codigos verbales e iconicos a favor de rescatar su
identidad cultural. La calidad del dibujo varia de acuerdo a su estética, su colorido y
adecuacion para la edad a la que va dirigida.

Segun Monterrubio y Ortega (2011), en el area de Matematicas Van Dormolen (1986)
considera tres tipos de libros de texto: los que contienen ejercicios y problemas, los que
presentan la teoria por un lado y problemas y ejercicios por otro, y los que mezclan de
forma regular la teoria con los ejercicios y problemas.

Existen dos modelos de valoracion de textos: un modelo general de valoracion de
textos y modelos especificos para analizar textos escolares de matematicas que es el que
nos interesa.

En el modelo especifico existe una serie de trabajos encaminados a disefiar
instrumentos de evaluacion de textos escolares de matematicas. Algunos estudios se basan
en Rico (1997) este autor partiendo de los organizadores del curriculo se organizan las
unidades didécticas.
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En su modelo especifico para el area de Matematicas, Bernad (1976) propone fijarse
en los contenidos atendiendo a las distintas conexiones que se pueden establecer y en las
actividades que plantea el texto.

Ortega (1996) presenta un modelo con una orientacion diferente: esta concebido desde
la matematica y estructurado en torno a 10 organizadores diferentes. Es un instrumento
destinado a la practica del profesor y su metodologia de aplicacién persigue una valoracion
objetiva.

En el caso de modelos especificos para el area de matematicas atendemos a una serie
de estudios que tratan de valorar contenidos mas concretos. Se pueden distinguir diferentes
tipos de trabajos tales como los que realizan andlisis de libros de texto con diferentes
orientaciones. Este es el caso de los trabajos realizados con el enfoque semidtico-
antropolégico (Godino, 1999), entre los que destacan los trabajos de Contreras, Font,
Lugue y Ordoiiez (2002) y Contreras y Ordofiez (2003). También podemos considerar el
estudio de Sierra, Gonzélez y Lopez (1999) sobre la evolucién histérica del tratamiento
del concepto del limite funcional en los libros de texto.

Segln Zuhiga -Maroto (2012) la eleccion del manual escolar no es una tarea sencilla,
como han puesto de manifiesto varios autores (Del Carmen, 1994; Garcia, 1995;
Monterrubio, (2000), ya que hay que atender a muchas variables. Esto lleva a buscar un
instrumento de evaluacion de textos escolares de la idea de Matemaéticas, cuya utilizacion
permita realizar un andlisis sistematico de los manuales y elegir un texto adecuado para
desarrollar la practica educativa en un contexto determinado.

Para realizar la valoracion de textos utilizamos un modelo especifico, concretamente
la idoneidad didactica. Segun Godino (2013), la nocidn de idoneidad didactica puede ser
atil para analizar aspectos parciales de un proceso de estudio, como un material didactico,
un manual escolar, respuestas de estudiantes a tareas especificas, o “incidentes didacticos”
puntuales.

Este modelo esta basado en el anélisis de diferentes nociones de idoneidad:

Idoneidad epistémica, se refiere al grado de representatividad de los significados
institucionales implementados (o pretendidos), respecto de un significado de
referencia.

Idoneidad ecoldgica, atafie al grado en que el proceso de estudio se ajusta al
proyecto educativo del centro, la escuela y la sociedad y a los condicionamientos
del entorno en que se desarrolla.

Idoneidad cognitiva, expresa el grado en que los significados pretendidos/
implementados estén en la zona de desarrollo potencial de los alumnos, asi como
la proximidad de los significados personales logrados a los significados
pretendidos / implementados.

Idoneidad afectiva, recoge el grado de implicacion (interés, motivacion) del
alumnado en el proceso de estudio. Esta relacionada tanto con factores que
dependen de la institucion como con factores que dependen béasicamente del
alumno y de su historia escolar previa.

Idoneidad interaccional, un proceso de ensefianza-aprendizaje tendrd mayor
idoneidad desde el punto de vista interaccional si las configuraciones y
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Las trayectorias didacticas permiten, por una parte, identificar conflictos
semioticos potenciales (que se puedan detectar a priori), y por otra parte permiten

resolver los conflictos que se producen durante el proceso de instruccion.
Idoneidad mediacional, se refiere al grado de disponibilidad y adecuacion de los

recursos materiales y temporales necesarios para el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje.

Componentes y criterios basicos de idoneidad didactica:

I?\i!ée'?agciucn Recursos técnicos
Comunicacion Tiempo
INTERACCIONAL ~ ¢mmsmmmb ~ MEDIACIONAL
(Disponibilidad)

(Negociacion)

AFECTIVA ECOLOGICA
(Implicacion) (Adaptacion)
Actitudes 3
Emociones Sociedad
Motivaciones Escqela
Curriculo
COGNITIVA EPISTEMICA
(Proximidad) 8 > ' (Representatividd)

Acoplamiento
Participacion
Apropiacion

Figura 1: Componentes y criterios basicos de Idoneidad Didactica

La figura 1 muestra los componentes y criterios basicos y la relacion existente entre cada
una de las idoneidades o facetas y que resume lo expuesto en el parrafo anterior
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4.-METODOLOGIA

En el presente trabajo se utiliza una metodologia cualitativa, poniendo énfasis en el
analisis de contenido de dos textos matematicos de apoyo a los estudiantes con un enfoque
intercultural, utilizando para el analisis las categorias a priori de la teoria del modelo
denominado: ldoneidad Didéactica (Godino, 2013). Se pretende analizar, mediante las
facetas y componentes de dicha teoria, el estudio y valoracion de dos textos con enfoque
etnomatematico de Costa Rica y Chile, respectivamente.

El contenido de los textos se analizard con unas categorias a priori tomadas de los
indicadores teoricos del autor, veremos si estan presente las facetas de la Idoneidad,
indicando las actividades o paginas en el que se encuentran cada una de ellas. Los
indicadores de cada faceta nos permiten identificar si el analisis de contenido es idoneo y
por lo tanto si el texto también lo es.

En primer lugar, se presenta el analisis de un texto chileno, bajo el enfoque de la
interculturalidad. El texto estuvo dirigido hacia la comunidad mapuche, se distribuy6 s6lo
en el aflo 2005, este texto consta de doce unidades, de las cuales se analizan cuatro: las
relativas al eje de numeracion en el tema de nimeros naturales. El anélisis de contenido
se realiza, para evidenciar cada indicador presente de acuerdo a la actividad, pagina e
iméagenes culturales.

En segundo lugar, se presenta el analisis de un texto escolar de Costa Rica, el texto
matematico esta disefiado con un enfoque intercultural y el andlisis esta enfocado en el eje
de numeracion, en el tema de nimeros naturales y enteros. En el texto de Costa Rica el
andlisis de las categorias se evidencia con las imégenes culturales de cada pagina y la
actividad que tiene presente cada indicador.

Todo esto se realizard mediante la aplicacion de las facetas e indicadores propuestos
por Godino (2013), seleccionando los indicadores presentes y que son aptos para su
aplicacién a textos fundamentados en contextos interculturales, que presentamos en la
tabla 3.

A continuacion, se presentan en la tabla 3 los distintos los componentes e indicadores
que nos facilitan el analisis. Cabe mencionar que el autor ha venido desarrollando y
modificando con el transcurso del tiempo los indicadores y esta corresponde a la Gltima
version del afio 2013, varios investigadores utilizan la idoneidad para la valoracion en
muchos ambitos, clases, guias, cursos de formacion de profesores etc.
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COMPONENTES

INDICADORES

FACETA EPISTEMICA

1.-Situaciones -Problemas

Se presenta una muestra representativa y articulada de situaciones de
contextualizacion, ejercitacion y aplicacion.

Se proponen situaciones de generacion de problemas.

2.- Lenguaje

Nivel del lenguaje adecuado a los nifios a los que se dirige.

Uso de diferentes modos de expresion matematica (verbal, grafica, simbdlica...),
traducciones y conversiones entre las mismas.

Son explicados y ejemplificados los procedimientos matematicos al nivel de las 'y
los estudiantes.

Se proponen situaciones de expresién matematica e interpretacion.

3.-Argumentos

Orienta el razonamiento de los estudiantes a través de preguntas relevantes.

Las explicaciones son adecuadas al nivel educativo al que se dirigen.

Se promueven situaciones donde el alumno tenga que argumentar.

4.- Reglas

Se proponen situaciones donde los alumnos tengan que generar definiciones.

Las definiciones y procedimientos son claros y correctos, y estan adaptados al nivel
educativo al que se dirigen.

Se presentan los enunciados y procedimientos fundamentales del tema para el nivel
educativo dado.

Se proponen situaciones donde los alumnos tengan que generar o negociar
definiciones, proposiciones o procedimientos.

5.-Relaciones

Los objetos matematicos se relacionan y conectan entre si.

Se identifican los diversos significados de los objetos que intervienen en las
practicas matematicas.

FACETA INTERACCIONAL

1.-Interaccién docente -discente

Se facilita la inclusion de los alumnos en la dindmica de la clase.

Se usan diversos recursos retdricos y argumentativos para implicar y captar la
atencion de los alumnos.

Se busca llegar a consensos con base al mejor argumento.

Reconoce y resuelve los conflictos de los alumnos.

El profesor hace una presentacion adecuada del tema.

2.-Interaccion entre alumnos

Las actividades fomentan el trabajo en equipo y el aprendizaje colaborativo.

Tratan de convencerse a si mismos y a los demas de la validez de sus afirmaciones,
conjeturas y respuestas, apoyandose en argumentos matematicos.

Presenta actividades que atienden a distintos tipos de aprendizaje.

3.-Autonomia

Se contemplan momentos en los que los estudiantes asumen la responsabilidad del
estudio.

4-Evaluacién formativa

Observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos.
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2.-NUmero de alumnos, horario y
condiciones del aula

El nimero y la distribucion de los alumnos permite llevar a cabo la ensefianza
pretendida.

El horario del curso es apropiado.

El aula y la distribucién de los alumnos es adecuada para el desarrollo del proceso
instruccional pretendido.

3.-Tiempo

El tiempo es suficiente para la ensefianza pretendida.

Se dedica suficiente tiempo a los contenidos mas importantes del tema.

Se dedica tiempo suficiente a los contenidos que presentan mas dificultad de
comprension.

FACETA ECOLOGICA

1.- Adaptacion al curriculo

Los contenidos, su implementacién y evaluacion se corresponden con las
directrices curriculares.

2.-Apertura hacia la innovacion
didactica

Integracion de nuevas tecnologias (calculadoras, ordenadores, TIC, etc.

Innovacién basada en la investigacion y la practica reflexiva.

3.-Adaptacion sociocultural y
profesional

Los contenidos contribuyen a la formacion socio-profesional de los estudiantes.

4.-Educacion en valores

Se contempla la formacién en valores democréticos y el pensamiento critico.

FACETA MEDIACIONAL

1.-Recursos materiales

Nombra los recursos necesarios para la realizacién de actividades.

Se usan materiales manipulativos e informaticos que permiten introducir buenas
situaciones, lenguajes, procedimientos, argumentaciones adaptadas al contenido
pretendido.

Las definiciones y propiedades son contextualizadas y motivadas usando
situaciones y modelos concretos y visualizaciones.
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FACETA COGNITIVA

1.-Conocimientos previos

Los alumnos tienen los conocimientos previos necesarios para el estudio del tema.

Los contenidos pretendidos se pueden alcanzar (tienen una dificultad manejable)
en sus diversos componentes.

2.-Adaptaciones curriculares a
las diferencias individuales

Los ejercicios estan graduados por nivel de complejidad.

Se promueve el acceso y el logro de todos los estudiantes

Los ejercicios y problemas de aplicacion de cada seccién estan disefiados
considerando distintos ritmos de aprendizaje.

Se incluyen actividades de ampliacion y de refuerzo.

3.-Aprendizajes

Presenta retroalimentacién de las actividades.

Existen instancias de evaluacion que indican que los alumnos logran la apropiacion
de los conocimientos pretendidos.

Comprension conceptual y proposicional; competencia comunicativa Yy
argumentativa; fluencia procedimental; comprension situacional; competencia
metacognitiva

La evaluacion tiene en cuenta distintos niveles de comprension.

La evaluacion tiene en cuenta distintos niveles de competencia.

Los resultados de las evaluaciones se difunden y usan para tomar decisiones.

FACETA AFECTIVA

1.-Intereses y necesidades

Las tareas tienen interés para los alumnos.

2.- Actitudes

Se promueve la participacion en las actividades, la perseverancia, responsabilidad.

Se favorece la argumentacion en situaciones de igualdad; el argumento se valora
en si mismo y no por quién lo dice.

3.-Emociones

Se promueve la autoestima.

Se resaltan las cualidades de estética y precision de las matematicas.

Tabla 3: Facetas e indicadores de la idoneidad didactica aplicables a textos escolares
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5.- ANALISIS Y RESULTADOS DEL ESTUDIO DEL TEXTO DE CHILE

La realizacion del texto chileno se rige por la legalidad vigente, en primer lugar, las
Bases Curriculares (MINEDUC 2012), en segundo lugar, bajo los Programas de Estudio
Intercultural Bilingues (PEIB) y en tercer lugar bajo los Principios y Estandares para la
educacion Matematica (NCTM 2000). La caracteristica de cada programa se detalla a
continuacion:

1.- En primer lugar las bases curriculares indican cuéles son los aprendizajes comunes.
Plantea objetivos de aprendizaje como integracion de conocimientos, habilidades y
actitudes. El proposito de la asignatura de matematicas es enriquecer la comprension de la
realidad, facilitar la seleccion de estrategias para resolver problemas y contribuir al
desarrollo del pensamiento critico y autbnomo en todos los estudiantes.

Los programas de Estudio de Matematica proponen una organizacion didactica del afio
escolar para el logro de los objetivos de aprendizaje definidos en las Bases Curriculares.
En cuarto basico el objetivo de aprendizaje con respecto a la numeracion es: representar y
describir nameros del 0 al 10 000: contandolos de 10 en 10, de 100 en
100, de 1 000 en 1 000; leyéndolos y escribiéndolos; representandolos en forma concreta,
pictérica y simbdlica; comparandolos y ordenandolos en la recta numérica o la tabla
posicional; identificando el valor posicional de los digitos hasta la decena de mil;
componiendo y descomponiendo nimeros naturales hasta 10 000 en forma aditiva, de
acuerdo con su valor posicional.

2.- En segundo lugar y de acuerdo a las bases curriculares los Programas de Estudio
Intercultural Bilingles (PEIB) consideran las particularidades lingiisticas de cada una de
las lenguas, asumiendo la flexibilidad que exigen los diferentes contextos para su
implementacién. Este material ha sido elaborado por sabios formadores y docentes
hablantes de las lenguas respectivas, quienes han contado con la colaboracion del
Ministerio de Educacion, para velar por la adecuada incorporacién de los aspectos
didacticos y metodoldgicos propios de la ensefianza y aprendizaje de las lenguas en
estudio.

En Chile los Programas Educativos Interculturales Bilingles (PEIB) han sido
redactados en conjunto con las comunidades indigenas, tal como lo establece el convenio
169 la OIT sobre pueblos indigenas y tribales en paises independientes, lo que constituye

otro dispositivo legal que resguarda la conservacion cultural de las minorias étnicas. Dicho
convenio fue ratificado en Chile el afio 2008 y ha servido de sustento a las demandas que
reivindican derechos culturales, linglisticos y también educativos diferenciados. También
se han venido realizando esfuerzos por introducir en el curriculum el conocimiento de la
lengua.

La interculturalidad es un concepto dinamico y se refiere a las relaciones evolutivas
entre grupos culturales. Ha sido definida como “la presencia e interaccion equitativa de
diversas culturas y la posibilidad de generar expresiones culturales compartidas,
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adquiridas por medio del didlogo y de una actitud de respeto mutuo”. La interculturalidad
supone el multiculturalismo y es la resultante del intercambio y el didlogo intercultural en
los planos local, nacional, regional o internacional. (PEIB, 2012: 15)

Tal como lo demuestran las cifras, la poblacion de nuestro pais tiene sélo un pequefio
porcentaje de indigenas que estd viviendo en sectores aislados, la poblacion esta
emigrando hacia los contextos urbanos en busca de mejores oportunidades econdmicas.

Los PEIB estan presentes dentro de los planes y programas de curriculo chileno, se
enfocan en los pueblos con lengua vigente aymaras, quechuas, rapanui y mapuches.
Estos programas de los cuatro pueblos estan desde primero hasta sexto afio basico, o
educacion primaria, la organizacion de los programas que se aprecia en la figura 3, es la
misma para todos los niveles. Presenta Objetivos Fundamentales de la lengua Indigena,
contenidos minimos, contenidos culturales. Cada objetivo fundamental en relacién a la
oralidad esta dividido en Tradicion oral, comunicacion oral y escrita. Cada PEIB presenta
oportunidades para el desarrollo de los Objetivos transversales.

| ORGANIZACION DE LOS PROGRAMAS

OBJETIVOS FUNDAMENTALES Programas de Estudios
. Aymara
LENGUA INDIGENA b | Quechua
¥ Rapa Nui
CONTENIDOS MINIMOS Mapuzugun

OBLIGATORIOS

Contenidos Culturales

|

« Aprendizajes Esperados

« Indicadores

« Ejemplos de Actividades

« Orientaciones al Docente /
Educador(a) Tradicional

l

« Repertorio lingiistico
« Mapa semantico
« Mapa / Repertorio sintactico

!

Planes de Clases

« Inicio

« Desarrollo

« Cierre

Sugerencia de Evaluacion

Figura 3: Organizacion del programa intercultural bilingiie .(www.curriculumenlinea.
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Figura 4: Objetivos Fundamentales del PEIB.(www.curriculumenlinea.cl)

Tal como se ve en la figura 4 la vision global del afio escolar se enfoca en la oralidad
y dentro de ella la tradicion oral, la comunicacion oral y escrita, pero ello no impide que
se planifican en contenidos de matematicas ancestrales.

Passssma oo Bavmmin Cosanm Ale Basiom - Secume Lamsss losisonas BAPA NUE

Contenido Cultural: Te tataku- te nismera (El conteo-bos nibmeros).

APRENDIZAJES ESPERADOS IMDICADORES

Comgmrdeon los caminios o2 sigrificadns y ome= | e Loen y mencionan on longus Rana M los nie
ramintos Keioos de la kengua Rapa Mul, produck mievces se0in periodo & influencla.
choes £ 3 FOMINSCin oo 106 ndmeecs. = identifican soeanz y dileencas e 1

g = ™
i,

= Exge@tan Sus OEITEONGS ¥ COMENEecs on rela
it 3bos Caisot on o LSO oo o513t palibas.

INCONECran @ 5Us reperionos inglistions l forma | & Reconoosn Las NoMINAcions s NUuMesles que s

acnual e que se deroming b NUMeracian en lore wean acuakTenne.
g Raga Mul & Pronuncian soscusieTants LS Nemircsionges
numsaraes.

= Escriben las romiraciones mumeales actuales.

OFT: Interés por conccer la realidad y wtilizar el conocimiento.
T tatalous 10 ndeera (El composdos rdsmarncl EGe conionide cubueal mociaoe a 3l OFT mencionado pee
G 5 koS NIRGE  NIf3s CoNeCer asne ot 4o b ngua y de 13 cultura Rapa Mul g, 3 5u ver, les podbilaes
reladionar los COnOCimEnIos Con J @NRomao y oon sus propias experkencias; 25 oomo mmbidn, comenens
der bos concepios winodades ¥ utlizades en siLaCiones Comunicathvs comexiualizadas.

EJEMIPLOYS DE ACTIVIDADES:

ACTIVIDAD: Conocen neminaciones en lengua Bapa Nui acerca
de sus cambios 3 trawés del tiempo.

Epenplos:

# Eldooenie o ecucadaral trecicianal explica los cambics en las naminaciones numarnales de la lengua Rapa
Pui @ rawds del Tempo.

& Comentan y opinan sobne loc cambios producidos on s nominaciones de kot namence.

# Con ayuda del docenie @ educadarial madicional, ken los nombes de los ndmencs del 1 2l 10 de las tres
flormag ancesral antioua con influenciss del iahitiana y aciual.

& DETINCUDN 3 IR 00 13 skt de bl y maeas, of proceso 3o CamBns an $51Es Nominacones.

T ¢ e S

VISION GLOBAL DEL ANO ESCOLAR
Objetivos Fundamentales 1° y 2° Ano Basico

N W W W W W W W W W

ORraLIDAD

TRADICION ORAL

. Escuchar y comprender diversos tipos de relatos locales, familiares v territoriales apropiados
para nifios.

. Escuchar y reproducir canciones tradiclonakes proplas del ambito familiar y social del pusblo
indigena.

e

COMUNICACION ORAL

Conocery practicar normas de saludo, sagdn contexto y situacidn.

Escuchar diversas formas literarias breves.

\Uttillizar expresiones frecuentes y vocabulario apropiado en druaciones comunicativas cotidianas.
Distinguir noclones elementales proplas de la lengua indigena para referirse al espacio, al tern-
poy alas relaclones de parentesco.

Distinguir y reproducir adecuadamente sonidos de uso cotidiano proplos de la kengua indigera.

Eal ol el

Ll

Comunicacion EscriTa

1. Leer y escribir palabras sobre temas cotidiancs.

2. Leer las letras del alfabeto, asocidndolas con el sonido comespondiente, a partir de palabras.

3. Describir imagenes sobre situaclones de practica social, cultural y relighosa en lengua indigena.
4. Identificar textos escritos en lengua indigena y maostrar interés por 3 lectura de astos.

Figura 4 : Vision global
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ACTIVIDAD: Escriben el nombre de niimeros tal como se usa actualmente.

Ejemplos:

« Escriben un listado de numeros del 1 al 30, tal como se usa actualmente, revisan su escritura y corrigen lo:
errores.

« Leen los nimeros practicando su adecuada pronunciacion.

< A partir del tema en estudio, escriben oraciones en sus cuadernos, por ejemplo:
Escritura ancestral: Te moni o te mareni e rima piere  El (dinero) valor de la sandia es cinco mil
Actual: Te moni o te mareni e pae ta'utini £l (dinero) valor de la sandia es cinco mil.

ORIENTACIONES AL DOCENTE / EDUCADOR(A) TRADICIONAL
Contenido Cultural: Te tataku- te ni (El conteo-|

La nominacién de los nimeros que se usa en Rapa Nui, fue introducida desde Tahiti para quedarse, ya que
muy pocos reconocen la manera ancestral de llamarlos.

Para trabajar esta tematica con los alumnos y alumnas, se debe considerar lo siguiente:

- Del 1 al 9, se mantienen los nimeros originales en Rapa Nui.

+ Al pasar al numero 10, tahi, la palabra es reemplazada por ho'e.

- La palabra rua es reemplazada por piti.

- La palabra ha por maha

- La palabra rima por pae, ya sea en decenas, centenas o unidades de mil
- Los demas digitos conservan su originalidad.

Las tres formas en que se nominan los ndmeros:
Namera i mono: numerales cambiados.
Tataku: conteo.

Namera: nimeros.

Figura 5: Conteo de NUmeros en rapa nui. .(www.curriculumenlinea.cl)

Como aparece en el libro del PEIB, dirigido a un cuarto afio basico en la lengua Rapa
Nui tal como muestra la figura 5.

Cada PEIB presenta una distribucién por semestres, en un contenido cultural, se
redactan actividades en torno a él y luego se realizan orientaciones al docente, esta presente
un mapa semantico, un repertorio linguistico y uno sintactico para activar los saberes de
los docentes. Todos los programas de todos los cursos presentan el mismo esquema,
variando solo la lengua. En la figura 6 ejemplificamos un programa de primero y segundo
afio.

Primer aiio basico

Contenidos Minimos Obligatorios Ter Sem 2do Sem
ORALIDAD
Tradicién Oral
FReconodmiento y walorzcion del acto de escuchar coma practica fundamenital de X X
la Tradichéin Oral
g o s e S
iien(i"ﬁ:bndeaumslmesptupasdehl‘lmnafamlaymrin:ruenh! A
relais escuchados.
e Ty are P e . . j—
ysodal
e e e
natrakza,
Wmundelashw.\asﬂmma:cién.mpnrmedn‘de‘h&‘mtiurﬁ o e
Comunicacidn Oral

préctica de narmas de sludo en d anes de X X
Interaccidn social
o e . R
r— A P . . . i
Utlizzcién de vocbubro elacionado con nocones elemencies despacia,
tiempo y parentesca en lengua indigena.
i i e ey e P —
cuturaimente sigrificativos.
ot do o e g
Lectura Widica de testes apeoplados para la edad, pertenecientes al pueblo
Indigena

i e i Rl

Lectum y escriuea e palabeas y s
DarEntEsCD, nominack | yelementas del

Figura 6: Contenidos Minimos de 1°.(www.curriculumenlinea.cl)
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DISTRIBUCION Y GRADUACION POR SEMESTRES DE LOS CONTENIDOS MINIMOS OBLIGATORIOS

En este Sector de Aprendizaje kos Contenddos Minimos Obligatorios se distribuyen por semestres y algunos
de allos se repiten en diferentes afos de estudio, o que suglere una progresion que complemeanta |z adquisk-
cién de competencias linglisticas v la profundizacidn de contenidos relaconados con la cultura de cada pue-
Elo. Dada su mayor complejidad algunos CMO se abordan solo en segundo afo basico.

SECUNDD ANO BASICO
Conmenpos Misimos OewicaTomos TR Sem 200 SEm
ORALIDAD
Tradicién Oral

Reconocimienta y valoracidn del acto de escuchar coma pedctica fundamernal X X
delaTradicitn Ol

va ........................................................................................................................
Ideniificacidn de
relates escuchados.

iy epra e e oneiones e gl iy
y social

Audicidn y reproduccitn de canciones que Incorporzn sonides de los seres de

lanaturleza.

Reconocimienta de las farmas d imeraccin sodal por medie de las candianes

Comunicacién Oral

Reconocimienta y prictica de nomas de saludo en diversas stuacianes de X

Irneraccidn sodal

Irtercamibio de informacién personal referente a su nombre, fmiliz y temitorio, X X
Audicidn de diversos tetos literaios beeves en lengua indigena. X X
Urilizacifin de vacabulario relacionado con nodones elementzles d= espacia, ¥ ®
tiempo y parentesco en lengua indigena.

i i e sonbion,plir xredoncs e s,
culturaimene sigraficativos.

Auchckdn comentada de relatos realizacos por usuaios ‘tompesentes de la lengua’ X X
COMUNICACION ESCRITA

Lectura Kidica de textos apropiados para la edad, pertenecientss 2l pusblo X X
Irdigena

e deaurresmrdenuam Ie1r5y§usmm R ——

Lectura y escritura de palabras y expresiones de uso fracuante: trminos de X X
parernesco, nominacianes espaciales, temporales y elementos de la naturalera.

Figura 7: Contenidos Minimos de 2°.(www.curriculumenlinea.cl)

Los programas abarcan contenidos de lengua, cultura, vida cotidiana tal como aparece
en el programa de 1° (fig.6) y el programa de 2° (fig.7)
Los programas de Lengua Indigena que tienen actividades sugeridas en torno a la
numeracion de sus pueblos son los textos de cuartos basicos dirigidos a los pueblos rapa
nui y quechua.

El programa de cuarto afio basico destinado al pueblo rapa nui entrega sugerencias de
actividades en torno al eje de nimeros pascuenses, se realiza la secuencia en la formacion
de numeros hasta el veinte mil.

El programa de cuarto afio basico dirigido al pueblo quechua presenta una actividad en
el libro donde solo se mencionan los numeros menores que diez.
Son los Unicos programas que tienen referencia a la numeracion de los pueblos indigenas.
Los textos de quinto y sexto en la asignatura de lengua indigena aln no se aprueba el
decreto, estd en tramite, pero siguen la misma secuencia de organizacion mencionada
anteriormente.

3.- Y entercer lugar los Estandares para la Educacion Mateméatica (NCTM 2000) establece
seis principios para las matematicas escolares: igualdad, curricular, ensefianza,
aprendizaje, evaluacion y tecnologia.
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Los principios son enunciados que reflejan preceptos béasicos fundamentales para una
educacion matematica de calidad. Los seis principios abordan los siguientes temas:
-lgualdad: La excelencia en la educacion matematica requiere igualdad, altas expectativas
y fuerte apoyo a todos los estudiantes.

-Curriculo: Un curriculo es algo mas que una coleccion de actividades: debe ser coherente,
estar centrado en matematicas importantes y bien articulado a través de los diferentes
niveles.

-Ensefianza: Una ensefianza efectiva requiere conocer lo que los alumnos saben, lo que
necesitan aprender y luego estimularlos y darles apoyo para que lo aprendan bien.
-Aprendizaje: Los estudiantes deben aprender las matematicas comprendiendo, y construir
activamente nuevos conocimientos a partir de la experiencia y los conocimientos previos.
-Evaluacién: La evaluacion deberia apoyar el aprendizaje de matematicas importantes y
proporcionar informacion util a profesores y alumnos.

-Tecnologia: La tecnologia es esencial en la ensefianza y el aprendizaje de las

matematicas; influye en las matematicas que se ensefian y potencia el aprendizaje.

Estos seis principios describen temas cruciales que, aunque no son exclusivos de las
matematicas escolares, estdn profundamente entrelazados en sus programas. (NCTM,
2000: pp.11- 12). Los profesores necesitan ayuda para conocer las necesidades de los
alumnos que proceden de ambientes linglisticos y culturales distintos, de los que tienen
discapacidades especificas o de los que poseen un especial talento para las matematicas y
gran interés por ellas (NCTM, 2000:14). Segun van avanzando los estudiantes deberian
alcanzar una rica comprensién de los nimeros: lo que son; como pueden representarse con
objetos, numerales o rectas numericas; coOmo se relacionan unos con otros; cOmo estan
inmersos en sistemas que poseen estructuras y propiedades; y cémo utilizar nimeros y
operaciones para resolver problemas (NCTM, 2000:34).

NuUmeros y operaciones estandar para la etapa Pre-K-2
Comprender los numeros, las formas de representarlos, las relaciones entre ellos y los
conjuntos numéricos. Las expectativas en esta etapa son que todos los estudiantes
deberian:
Contar con comprension y darse cuenta de “cuantos hay” en colecciones de
objetos;
Utilizar diversos modelos para desarrollar las primeras nociones sobre el valor
posicional y el sistema decimal de numeracion;
Desarrollar la comprensidn de la posicion relativa y la magnitud de los numeros
naturales, y de los nimeros ordinales y cardinales y sus conexiones;
Dar sentido a los nUmeros naturales y representarlos y usarlos de manera
flexible, incluyendo relacionar, componer y descomponer ndmeros;
Relacionar los nombres de los numeros y los numerales, con las cantidades que
representan, utilizando varios modelos fisicos y representaciones diversas;
Comprender y representar las fracciones cominmente usadas (NCTM, 2000:82).

30



Hacia la educacién intercultural bilinglie Reyes-Escobar M.E y Oliveras M.L 2016

5.1.-DESCRIPCION DEL TEXTO ESCOLAR DE CHILE

Los docentes Maria Rebeca Ancavil Ancamil y Lautaro Raiman Antil crearon en el
afio 2005 un texto intercultural, para el subsector de educacién matematica en contexto
mapuche.

El texto guia, para la alumna y el alumno de cuarto béasico, presenta 12 unidades a lo
largo de un total de 175 péaginas. Cada unidad presenta una imagen motivacional del
contexto cultural, que muestra a dos personajes indigenas un nifio y una nifia que son el
hilo conductor del texto.

Estos personajes estan presentes en todas las unidades, motivan a los alumnos a
desarrollar las actividades en grupo e individualmente, hacia la reflexion, a buscar otros
procedimientos, a trabajar en el cuaderno y al trabajo en el hogar. Las paginas numeradas
y los titulos tienen una traduccion al mapuzungun.

Las unidades estan escritas en espafiol y mapuzungun y son las siguientes:

Unidad 1 Comprando y vendiendo en mi comunidad: Gillaken ka willmeken ta lofmew

Unidad 2 La artesania de mi pueblo: Ni pu che fi kiizaw
Unidad 3 Trabajemos en el campo: Klizawyiii mapumew
Unidad 4 Desarrollando habilidades: Amulmeken kiisawin

Unidad 5 El hombre y los animales: Chi wentxu k ata chi pu kllif

Unidad 6 Ciclo de crecimiento y desarrollo: Tuntelifimaken txemin ka aliin
Unidad 7 Salud y remedios naturales: Magen ka mapun Ihawenh

Unidad 8 Alimentos propios de nuestra cultura: Kizu taifi mapun ipeyeel
Unidad 9 La tecnologia a nuestro alcance: Kake ginen fitufiefiyifi

Unidad 10 Midiendo nuestra realidad: El tiempo y el espacio de los mayores;
Tlrtumekeyif taifi chumgen

Unidad 11 Alimentacion: Ipeyel mageleam

Unidad 12 Ecoturismo: Mapu amunkantupeyim

El esquema general de cada unidad abarca imagen cultural, al inicio, didlogo entre los
personajes indigenas, actividades en donde el alumno o la alumna tiene que completar en
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el texto los ejercicios y las soluciones problematicas, Toda la unidad esta diferenciada por

margenes de distinto color. Al término de cada unidad existe una actividad de evaluacion
sumativa titulada ¢cudnto hemos aprendido?

El andlisis se realiza con las siguientes unidades, las cuales tienen inserto el eje
tematico de numeracion:

-Unidad 1

Comprando y vendiendo en la comunidad (pag. 5)

Estudiando los numeros a través de los precios (pag. 6y 7)

Componiendo y descomponiendo nimeros (pag. 8)

Ordenando la informacion (pég. 9)

Respetemos el orden de las series numericas (pag. 10)

La importancia del redondeo y la estimacion en la compra y venta de productos (pag. 11)
¢Cuanto hemos aprendido? (pag. 19)

-Unidad 2

La artesania de mi pueblo (pag. 21)

Disefiando segun el valor posicional (pag. 22)

Aprendamos mas sobre el valor posicional y las transformaciones (pag. 23)
Reconozcamos simbolos que facilitan la comparacion (pag. 24)

Aplicando el redondeo en los negocios (pag. 25)

La estimacidn nos ayuda en la administracion (pag. 26)

¢ Cuénto hemos aprendido? (pag. 35)

-Unidad 7

Salud y Remedios naturales (pag. 93)

Leer y escribir nimeros para comprender nuestra comunidad (pag. 94)

Leyendo y escribiendo nimeros con tarjetas (pag. 95)

Aprendamos mas sobre lectura y escritura de numeros (pag. 96)

Descomponiendo numerales para conocer el nombre de posicion de cada digito (pag. 97)
La atencion médica se ordena gracias a los nimeros (pag. 98)

¢ Cuénto hemos aprendido? (pag. 108)

-Unidad 8

Alimentos propios de nuestra cultura (pag. 110)
Comparando precios (pag. 111)

La comparacién nos ayuda en el ahorro (pag.112)
Revisando las cuentas con ayuda del redondeo (pag. 113)
Comparando precios (pag. 114)

Creando empresas y estimando los gastos (pag. 115)
¢Cuanto hemos aprendido? (pag. 123)
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5.2.-ANALISIS DE LA IDONEIDAD DIDACTICA DE LA UNIDAD DE
NUMEROS EN EL CASO DEL TEXTO DE CHILE

Se analizan las unidades en relacion: a las facetas de la idoneidad didactica; al
programa de cuarto afio basico de acuerdo a las bases curriculares; y en relacion al
programa de lengua mapuzungun.

Para facilitar el analisis se complementan los objetivos de aprendizaje del curso de
cuarto afio basico, con los aprendizajes esperados del PEIB y las facetas de la idoneidad
didactica con todos sus componentes e indicadores, lo que se resume en la tabla 3 (Godino,
2013).

Un punto central para el logro de una alta idoneidad epistémica seré la seleccion y
adaptacion de situaciones-problemas o tareas ricas. Sin embargo, aunque las situaciones-
problemas constituyen un elemento central, el logro de una idoneidad epistémica alta
requiere también atencién a las diversas representaciones o medios de expresion, las
definiciones, procedimientos, proposiciones, asi como las justificaciones de las mismas.
Tales tareas deben proporcionar a los estudiantes diversas maneras de abordarlas, implicar
diversas representaciones, requerir que los estudiantes conjeturen, interpreten, generalicen
y justifiquen las soluciones.

Los objetivos de aprendizaje de cuarto afio basico en numeracién son: representar y
describir nameros del 0 al 10 000: contdndolos de 10 en 10, de 100 en 100, de 1000 en
1000; leyéndolos y escribiéndolos; representandolos en forma concreta, pictérica y
simbdlica; comparandolos y ordenandolos en la recta numérica o la tabla posicional;
identificando el valor posicional de los digitos hasta la decena de mil; componiendo y
descomponiendo numeros naturales hasta 10 000 en forma aditiva, de acuerdo a su valor
posicional.
Y los aprendizajes esperados del PEIB son: De acuerdo a la Oralidad

Tradicion oral

-Escuchar y comprender diversos tipos de relatos fundacionales cosmogonicos.

Comunicacion oral
-Conocer normas de saludos, distinguiendo el contexto y sus interlocutores.
-Recrear situaciones cotidianas de relacion interpersonal y de resolucion de problemas,
utilizando vocabulario y expresiones adecuadas.
-Comprender las principales caracteristicas propias de la lengua indigena, y dominar un
repertorio de vocabulario que las ejemplifique
-Utilizar los sonidos propios de la lengua indigena en la reproduccion de expresiones
orales de uso frecuente.

Comunicacion escrita
-Leer comprensivamente y escribir palabras segun las caracteristicas propias de la lengua
indigena.
-Conocer el alfabeto de la lengua indigena.
-Reconocer diferentes tipos de textos presentes en la literatura indigena.
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5.2.1.- UNIDAD 1 “COMPRANDO Y VENDIENDO EN LA COMUNIDAD”.

Figura 8: Pagina 5

Figura 9: Paginas 6y 7
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Figura 10: Péaginas 8y 9

Figura 11: Paginas 10y 11
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Figura 12: Pagina 19

Faceta Epistémica

-De acuerdo al componente de Situaciones -Problemas:

Con respecto a las situaciones-problemas en todas las actividades hay una muestra
representativa y articulada de situaciones del contexto cultural.

Utiliza expresiones matematicas ancestrales, presentes en la numeracion de las paginas,
las cuales tienen que aplicar solo en dos actividades al traspasar los nameros de
matematica formal a escritura del nimero en mapuzungun. Estudiando los nimeros a
través de los precios en dos paginas se presenta la imagen de venta de productos agricolas
de su zona con precios actualizados; luego en cinco actividades los alumnos y las alumnas
escriben cantidades, completan una recta numérica, escriben los valores en mapuzungun,
escriben la posicion de cada digito, completan con descomposiciones aditivas y contestan
preguntas con respecto al valor y posicion de los nimeros.

Se incluyen actividades de inicio familiares y contextualizadas en la presentacion de la
unidad, en una pagina a través del titulo en espafiol y mapuzungun, con los personajes
indigenas, que invitan a conocer los lugares del Lof o comunidad en la pag. 5 (Fig. 8)
donde viven, se presentan cinco preguntas sobre su comunidad. De acuerdo a las
situaciones-problemas del contexto cultural, en relacion a los productos que siembran en
su comunidad, en los productos utilizados en su vida cotidiana, en una tabla de
comparacion de cereales que reunen como comunidad para vender en la pag. 9 (Fig. 10)
en actividades de recoleccion de siembra, en la actividad de extension hacia su hogar en
el icono “conversemos” que se encuentra en la pag. 11 (Fig.11), indica que existe una
tendencia de ejemplificar las actividades cotidianas de agricultura y su comercializacion y
el texto trata de entregar herramientas al alumnado para que ellos las puedan aplicar en su

contexto y que las actividades les resulten mas significativas.
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Cada actividad tiene una muestra representativa y articulada de situaciones de
contextualizacién que estan presentes a través de las iméagenes de la comunidad mapuche
y hay una aplicacion y ejercitacion de numeracién con respecto al contexto cultural.
Presentacion de la unidad en una pagina a través del titulo en espafiol y mapuzugun, con
los personajes indigenas en la pag. 5 (Fig.8). Componiendo y descomponiendo numeros
en la pag. 8 (Fig.10), la actividad se presenta en una pagina, los personajes realizan dos
dialogos con respecto a la descomposicion con billetes. Los personajes aparecen en una
imagen en una huerta.

-De acuerdo al componente del Lenguaje:

El nivel del lenguaje es adecuado en todas las actividades, utilizan productos de su
contexto cultural y cotidiano para realizar los ejercicios.

Incluye informacion de productos agricolas con precios actualizados, utiliza tablas para
la escritura, la composicion y descomposicion de nimeros, comparacion de cantidades.
En todas las actividades los personajes motivan con ejemplos y entregan informacion
anexa para que los alumnos puedan realizar los procedimientos matematicos.

-Con respecto al componente de Argumentos:

Orienta el razonamiento del alumnado a través de preguntas al término de cada ejercicio.
Completan con descomposiciones aditivas y contestan preguntas con respecto al valor y
posicion de los nimeros. Ordenando la informacion en la pag. 9 (Fig.)10, los personajes
muestran una tabla con productos recolectados por distintas familias, luego se presentan
tres actividades: de comparacion de valores escribiendo los signos > <, de preguntas de
ampliacion en torno a la informacion y finalmente de antecesor y sucesor.

Las explicaciones son adecuadas al nivel educativo a que se dirigen, estan expresadas en
forma escrita a manera de dialogo entre los personajes para facilitar la comprension.

A veces estan presentes situaciones donde el alumnado tiene que argumentar, las preguntas
estan enfocadas en el desarrollo de ejercicios, hay una pregunta clave con respecto ¢ Crees
tl que juntar los aportes es beneficioso y por qué? Esto, en el contexto de que la comunidad
junta sus productos para comercializarlos en grupo, permite generar discusion sobre las
practicas en el seno de cada familia, de los productos que generan mayores ganancias y es
clave para establecer la argumentacion del alumnado.

- Con respecto al componente de Reglas:

Se proponen en todas las actividades enunciados y procedimientos para el nivel educativo.
representar y describir nimeros del 0 al 10 000: contandolos de 10 en 10, de 100 en 100,
de 1 000 en 1 000; leyéndolos y escribiéndolos; representandolos en forma concreta,
pictorica y simbdlica. En la actividad respetemos el orden en las series numéricas en la
pag.10 (Fig., 11) los alumnos y alumnas completan una secuencia de dos en dos y de cinco
en cinco, los personajes invitan a escribir actividades en el cuaderno y a conversar
respondiendo las preguntas, completan una serie de cinco en cinco y construyen una tabla
de diez en diez hasta llegar al quinientos en su cuaderno, se les incentiva a comentar con
Sus comparieros y comparfieras qué observaron.
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Aparece el personaje que motiva a que conversemos sobre la importancia del redondeo
en la pag. 11(Fig.11) los alumnos y alumnas tienen que responder en qué actividades sus
familiares utilizan el redondeo y la estimacion.

-Con respecto al componente de Relaciones:

En todas las actividades los objetos matematicos se conectan entre si estudiando los
nameros a través de los precios se presenta la imagen de venta de productos agricolas en
la pag. 6 (Fig. 9) de su zona con precios actualizados, luego en cinco actividades los
alumnos y las alumnas escriben cantidades, completan una recta numeérica, escriben los
valores en mapuzugun, escriben la posiciobn de cada digito, completan con
descomposiciones aditivas y contestan preguntas con respecto al valor y posicion de los
numeros.

Componiendo y descomponiendo numeros en la pag. 8 (Fig. 10), la actividad se
presenta en una pagina, los personajes realizan dos dialogos con respecto a la
descomposicion con billetes, en la pagina hay dos actividades de desarrollo la primera que
cada nimero se descompone en valor posicional y aditiva y la segunda en escribir el
numero de acuerdo a la descomposicion por valor posicional.

Ordenando la informacion en la pag. 9 (Fig. 10), los personajes muestran una tabla con
productos agricolas de su zona recolectados por distintas familias, luego se presentan tres
actividades: de comparacion de valores escribiendo los signos > <, de preguntas de
ampliacion en torno a la informacion y finalmente de antecesor y sucesor.

Respetemos el orden de las series numéricas en la pag. 10 (Fig. 11), los personajes
aparecen en una imagen en una huerta dialogando sobre la manera mas facil de agrupar.
Luego hay preguntas hacia el alumnado para activar sus conocimientos previos, la
siguiente actividad los alumnos y las alumnas completan una secuencia de dos en dos y de
cinco en cinco, los personajes invitan a escribir actividades en el cuaderno y a conversar
respondiendo las preguntas, completan una serie de cinco en cinco y construyen una tabla
de diez en diez hasta llegar al quinientos en su cuaderno, se les incentiva a comentar con
sus comparieros y comparfieras qué observaron.

La importancia del redondeo y la estimacion en la compra y venta de productos en la

pag. 11 (Fig.11), los personajes dialogan sobre los precios de los zapallos o calabazas que
aparecen, la actividad de los alumnos y alumnas es escribir el precio de cada zapallo y
estimar el valor total de la suma de tres y del total. Aparece el personaje que motiva que
conversemos, en donde los alumnos y alumnas tienen que responder en qué actividades
utilizan el redondeo y la estimacién a sus familiares. Hay una actividad de ampliacién en
el cuaderno de anotar tres actividades en tu cuaderno de lo conversado en el hogar.
Se articulan los diversos significados de los objetos que intervienen, composicion y
descomposicion aditiva, con billetes y de acuerdo al valor posicional tal cbmo se menciona
en el Objetivo de Aprendizaje comparandolos y ordenandolos en la recta numérica o la
tabla posicional; identificando el valor posicional de los digitos hasta la decena de mil.
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Faceta Interaccional

-Se presenta el componente Interaccion docente -discente:

Se facilita la inclusion de los alumnos en la dinamica de la clase a través del didlogo y
comunicacion entre los y las estudiantes con las preguntas que se realizan después de cada
gjercicio, las preguntas estan enfocadas a su contexto cultural, a las actividades cotidianas,
y la venta o comercializacién de los productos agricolas.

-El componente de Interaccion entre alumnos y alumnas.

Las actividades que se presentan en esta unidad no fomentan el trabajo en equipo.

Las actividades atienden a distintos ritmos de aprendizajes, son actividades cortas y en
algunas de ellas hay una graduacion del ambito numérico.

-Con respecto al componente de Autonomia estan presentes los indicadores:
Desarrolla la habilidad de resolver ejercicios aplicados en problemas contextualizados,
resuelven con sus productos de uso cotidiano.

-Con respecto al componente de Evaluacion formativa estd presente el indicador:
Observacion sistematica del progreso cognitivo , ya que en cada pagina hay actividades
que los alumnos y las alumnas tienen que desarrollar y al final de la Unidad se presentan
gjercicios de composicion y descomposicion de cantidades a realizar con ayuda de la
calculadora, un ejercicio de aplicacion para avanzar sumando dos decenas cada vez, un
problema donde se aplica el redondeo de cantidades y se amplia la tabla de datos con
mayor informacion con la cual resuelven preguntas en relacion a los datos presentados.

Faceta Mediacional

-Recursos materiales: No hay utilizacion de recursos, solo se menciona el cuaderno
-Numero de alumnos, horario y condiciones del aula: No se aplica

-Tiempo: Se distribuyen los contenidos en forma equilibrada, una o dos paginas por tema.

Faceta Ecoldgica

- Adaptacion al curriculo: los contenidos, su implementacion y la evaluacion se
corresponden con las directrices curriculares.

-Apertura hacia la innovacion didactica: la integracion de nuevas tecnologias, se menciona
el uso de la calculadora cuando el alumnado estime necesario en la actividad de
evaluacion.
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-Adaptacion sociocultural y profesional: los contenidos contribuyen a la formacion socio-
profesional de los y las estudiantes. En la presentacion de la unidad (pég. 5) A través del
titulo en espafiol y mapuzugun, con los personajes indigenas, con sus hombres que invitan
a conocer los lugares del Lof donde viven, se presentan cinco preguntas sobre su
comunidad. Estudiando los nimeros a través de los precios (pag.6). Se presenta la imagen
de venta de productos agricolas de su zona con precios actualizados, luego en cinco
actividades los alumnos escriben cantidades, completan una recta numérica, escribe los
valores en mapuzugun, por lo tanto, corresponde con el objetivo del PEIB “Comprender
las principales caracteristicas propias de la lengua indigena, y dominar un repertorio de
vocabulario que las ejemplifique”

-Educaciéon en valores: se contempla la formacién en valores democréaticos y el
pensamiento critico. Hay una pregunta clave al respecto ¢Crees tu que juntar los aportes
es beneficioso y por qué? Esto en el contexto de que la comunidad junta sus productos
para comercializarlos en grupo, permite generar discusion sobre las practicas en el seno
de cada familia.

Faceta Cognitiva

-Conocimientos previos: respetemos el orden de las series numéricas en la pag. 10 (Fig.
11), los personajes aparecen en una imagen en una huerta dialogando sobre la manera méas
facil de agrupar. Luego hay preguntas hacia el alumnado para activar sus conocimientos
previos, la siguiente actividad los alumnos y las alumnas completan una secuencia de dos
en dos y de cinco en cinco, los personajes invitan a escribir actividades en el cuaderno y a
conversar respondiendo las preguntas, completan una serie de cinco en cinco y construyen
una tabla de diez en diez hasta llegar al quinientos en su cuaderno, se les incentiva a
comentar con sus compafieros y compafieras qué observaron. El alumnado tiene los
conocimientos previos necesarios para el estudio del tema. Los contenidos pretendidos se
pueden alcanzar (tienen una dificultad manejable) en sus diversos componentes.

-Adaptaciones curriculares a las diferencias individuales: no se observan.

-Aprendizajes: con respecto a la evaluacién de aprendizajes en la pag. 19 (Fig. 12), en la
seccidn ¢cuanto hemos aprendido?, resuelven un desafio siguiendo las instrucciones de un
personaje, en la segunda actividad avanzan por un camino sumando dos decenas, en la
actividad 4 y 5 realizan redondeo y trabajan en el cuaderno en la actividad 5 se amplia el
cuadro de informacion de los productos de distintas familias y se comparan las familias
que recolectaron mas y menos Kilos y tienen que sumar la cantidad de productos
solicitados.
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Faceta Afectiva

-Intereses y necesidades: las tareas tienen interés para los alumnos en la presentacion del
titulo en espafiol y mapuzugun, con los personajes indigenas, con sus nombres que invitan
a conocer los lugares del Lof donde viven. Se presentan cinco preguntas sobre su
comunidad. Se proponen situaciones que permitan valorar la utilidad de las matematicas
en la vida cotidiana y profesional.

Estudiando los nimeros a través de los precios, se presenta la imagen de venta de
productos agricolas de su zona con precios actualizados.

Ordenando la informacion los personajes muestran una tabla con productos agricolas
de su zona recolectados por distintas familias.
Respetemos el orden de las series numéricas, los personajes aparecen en una imagen en
una huerta dialogando sobre la manera més facil de agrupar.
Aparece el personaje que motiva que “conversemos”, en donde los alumnos y las alumnas
tienen que responder en qué actividades utilizan el redondeo y la estimacion a sus
familiares. Hay una actividad de ampliacion en el cuaderno de anotar tres actividades en
el cuaderno de lo conversado en el hogar.

- Actitudes: Se promueve la participacion en las actividades a través de las respuestas que
den los alumnos y las alumnas a las preguntas después de cada actividad, la perseverancia
y la responsabilidad se visualiza, a través de la ampliacion de tareas en el cuaderno.

-Emociones: No aplica.

5.2.2.- UNIDAD 2 “LA ARTESANIiA DE MI PUEBLO”
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Figura 13: Péagina 21
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Figura 14: Paginas 22 'y 23

Figura 15: Paginas 24 y 25

Figura 16: Pagina 26
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Figura 17: Pagina 35

Faceta Epistémica

-De acuerdo al componente de Situaciones-Problemas:

Se presenta una muestra representativa y articulada de situaciones de contextualizacion,
gjercitacion y aplicacién. En la actividad disefiando segun el valor posicional y
transformaciones en la pag. 22 (Fig. 14), los personajes dialogan sobre una manta realizada
en telar, luego se presenta su dibujo con un puzle interior que completan con numeros que
deben formar de acuerdo a las descomposiciones aditivas, valor posicional, antecesor,
sucesor aplican lo anteriormente visto en la unidad uno.

-De acuerdo al componente del Lenguaje:

El nivel del lenguaje es adecuado en todas las actividades, utilizan productos de su
contexto cultural y cotidiano para realizar los ejercicios. En la actividad aplicando el
redondeo en los negocios en la pag. 25 (Fig. 15), se presenta una imagen con artesania y
sus precios, los alumnos y las alumnas redondean a la decena y centena més cercana. La
segunda actividad es un desafio de encontrar las cantidades de acuerdo al dialogo de los
personajes.

-De acuerdo al componente de Reglas:

Se presentan los enunciados y procedimientos fundamentales del tema para el nivel
educativo dado en la actividad la estimacion nos ayuda en la administracion del dinero en
la pag. 26 (Fig. 16), se presenta el concepto o definicion de estimacion. La segunda
actividad es estimar cantidades de boletas, comparar quién gast6 mas dinero y luego
comprobar la estimacion con el célculo de las sumas.

-De acuerdo al componente de Relaciones:
Se articulan los diversos significados de los objetos que intervienen en las préacticas
matematicas.
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En la presentacion de la unidad “La Artesania de mi Pueblo” en la pag. 21 (Fig. 13), se
presenta el titulo en espafiol y mapuzugun, con los personajes con su vestimenta
tradicional y artesania local, se presentan cuatro preguntas en relacion al tema.
Disefiando segun el valor posicional y transformaciones en la pag. 22 (Fig. 14), los
personajes dialogan sobre una manta fabricada con telar, luego se presenta su dibujo con
un puzle interior que completan con nimeros que deben formar de acuerdo a las
descomposiciones aditivas, valor posicional, antecesor, sucesor aplican lo anteriormente
visto en la unidad uno.

Aprendamos maés sobre el valor posicional y las transformaciones en la pag. 23 (Fig. 14),
los personajes dialogan visitando locales de artesanias y trabajan con descomposicion en
billetes y monedas en dos tablas en la primera escriben la descomposicion y en la segunda
de acuerdo a la descomposicion el nimero que corresponde.

Reconozcamos simbolos que facilitan la comparacion en la pag. 24 (Fig. 15), los
personajes comparan con simbolos <, > o = cudl de ellos tiene mas ahorros, luego ordenan
las cantidades de mayor a menor y terminan con preguntas en relacion a la importancia
del ahorro.

Aplicando el redondeo en los negocios en la pag. 25 (Fig. 15), se presenta una imagen con
artesania y sus precios, los alumnos redondean a la decena y centena mas cercana. La
segunda actividad es un desafio de encontrar las cantidades de acuerdo al didlogo de los
personajes.

La estimacion nos ayuda en la administracion, se presenta el concepto o definicion de
estimacion. La segunda actividad es estimar cantidades de boletas, comparar quién gasto
mas dinero y luego comprobar la estimacion con el célculo de las sumas.

Faceta Interaccional

-Se presenta el componente Interaccion docente -discente:

Se facilita la inclusién de los alumnos y las alumnas en la dinamica de la clase a través del
didlogo y comunicacion entre los estudiantes con las preguntas que se realizan después de
cada ejercicio, las preguntas estdn enfocadas a su contexto cultural, a las actividades
cotidianas, y la venta o comercializacion de la artesania en esta unidad.

-El componente de Interaccion entre alumnos y alumnas.

Las actividades que se presentan en esta unidad no fomentan el trabajo en equipo.

Las actividades atienden a distintos ritmos de aprendizajes, son actividades cortas y en
algunas de ellas hay una graduacion del ambito numérico.

-Con respecto al componente de Autonomia:
Desarrolla la habilidad de resolver ejercicios aplicados en problemas contextualizados,
resuelven ejercicios con artesanias creadas y comercializadas en la zona.

-Con respecto al componente de Evaluacién formativa:

Observacion sistematica del progreso cognitivo del alumnado, ya que en cada pagina hay

actividades que tienen que desarrollar y al final de la unidad se presenta una pregunta en
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relacion a la numeracién, secuencia numérica de boletas. Pero es una evaluacion de la
unidad dos.

Faceta Mediacional

-Recursos materiales: no hay utilizacion de recursos solo se menciona el cuaderno
-Numero del alumnado, horario y condiciones del aula: No se aplica.

-Tiempo: se distribuyen los contenidos en forma equilibrada una o dos paginas por tema.

Faceta Ecoldgica

- Adaptacion al curriculo: los contenidos, su implementacion y evaluacién se
corresponden con las directrices curriculares.

-Apertura hacia la innovacion didactica: en esta unidad no se menciona el uso de las TIC.

-Adaptacion sociocultural y profesional: los contenidos contribuyen a la formacion socio-
profesional de los y las estudiantes. En la presentacion de la unidad en la pagina 21 (Fig.
13), se presenta el titulo en espafiol y mapuzugun, con los personajes con vestimenta
tradicional y artesania local. Se presentan cuatro preguntas en relacion al tema, por lo
tanto, corresponde con el objetivo del PEIB “Comprender las principales caracteristicas
propias de la lengua indigena, y dominar un repertorio de vocabulario que las
ejemplifique”.

-Educaciéon en valores: se contempla la formacion en valores democréaticos y el
pensamiento critico hay mencion al ahorro al respecto en la actividad “reconozcamos
simbolos que facilitan la comparacion”, en esta pagina los personajes comparan con
simbolos <, > o= cual de ellos tiene mas ahorros, luego ordenan las cantidades de mayor
a menor y terminan con preguntas en relacion a la importancia del ahorro.

Faceta Cognitiva

-Conocimientos previos: disefiando segun el valor posicional y transformaciones en una
pagina los personajes dialogan sobre una manta realizada en telar, luego se presenta su
dibujo con un puzle interior que completan con nimeros que deben formar de acuerdo a
las descomposiciones aditivas, valor posicional, antecesor, sucesor aplican lo
anteriormente visto en la unidad uno.

-Adaptaciones curriculares a las diferencias individuales: no se observa.
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-Aprendizajes: observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos, ya que en
cada pagina hay actividades que los alumnos y alumnas tienen que desarrollar y al final
de la unidad se presenta una pregunta en relacion a la numeracion, secuencia numérica de
boletas. Pero es una evaluacién de la unidad dos completa.

Faceta Afectiva

-Intereses y necesidades: las tareas tienen interés para los alumnos y las alumnas. En la
presentacion de la unidad en la pag. 21 (Fig. 13), se presenta el titulo en espafiol y
mapuzugun, con los personajes con vestimenta tradicional y artesania local, Se presentan
cuatro preguntas en relacion al tema. Se proponen situaciones que permitan valorar la
utilidad de las matematicas en la vida cotidiana y profesional.

Aprendamos mas sobre el valor posicional y las transformaciones en la pagina 23 (Fig.14)
los personajes dialogan visitando locales de artesanias y trabajan con descomposicion en
billetes y monedas en dos tablas en la primera escriben la descomposicion y en la segunda
de acuerdo a la descomposicion el nimero que corresponde.

- Actitudes: Se promueve la participacién en las actividades a través de las respuestas que
den los alumnos y las alumnas a las preguntas después de cada actividad, la perseverancia
y la responsabilidad se visualiza a través de la ampliacién de tareas en el cuaderno.

-Emociones: No aplica.
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5.2.3.- UNIDAD 7 “SALUD Y REMEDIOS NATURALES”

Figura 18: Pagina 93

Figura 19: Paginas 94 y 95
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Figura 20: Péaginas 96 y 97

Figura 21: Pagina 98
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Figura 22: P4gina 108

Faceta Epistémica

-De acuerdo al componente de Situaciones-Problemas:

Se presenta una muestra representativa y articulada de situaciones de contextualizacion,
ejercitacion y aplicacion. En la actividad aprendamos mas sobre la lectura y escritura de
nameros.

Se plantean preguntas a los alumnos y las alumnas en relacion a codigos, que conocen.
Elaboran un codigo para poder comunicarse con sus compafieros y comparieras.

Escriben en palabras los codigos de algunas plantas en una tabla dada.

-De acuerdo al componente del Lenguaje:

El nivel del lenguaje es adecuado en todas las actividades, utilizan productos de su
contexto cultural y cotidiano. Se presenta la unidad con un fragmento de “Casas en el
Agua” el que resume el conocimiento de las plantas medicinales como se ha ido
traspasando de generacidn en generacion, luego se hacen preguntas a los alumnos y las
alumnas sobre las enfermedades que han tenido, se motiva a que dialoguen entre ellos y
con sus familiares. Se amplia la actividad con la construccion de un herbario con plantas
medicinales.
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-De acuerdo al componente de Reglas:

Se presentan los enunciados y procedimientos fundamentales del tema para el nivel
educativo dado en la actividad leyendo y escribiendo nimeros con tarjetas.

Presentan una serie de cantidades en el &mbito numerico de los millones, se explica el
procedimiento para realizar la primera cantidad. Luego en el segundo ejercicio los
alumnos y las alumnas escriben los nimeros, se les motiva a terminar los otros tres. Se
formulan dos preguntas en relacion entre el nimero de tarjetas y el ambito numérico.

-De acuerdo al componente de Relaciones:

Se articulan los diversos significados de los objetos que intervienen en las practicas
matematicas.

Se presenta la unidad con un fragmento de “Casas en el Agua” en la pag. 93 (Fig.23) el
que resume el conocimiento de las plantas medicinales como se ha ido traspasando de
generacidn en generacion, luego se hacen preguntas a los alumnos y las alumnas sobre las
enfermedades que han tenido, se motiva a que dialoguen entre ellos y con sus familias. Se
amplia la actividad con la construccion de un herbario con plantas medicinales.

Leer y escribir nimeros para comprender nuestra comunidad se muestra la imagen de un
hospital en la pag. 94 (Fig. 19), y los personajes dialogan sobre los nimeros grandes que
no saben leer, luego se forma un juego construyendo las tarjetas desde la unidad hasta la
unidad de millén, se muestra un ejemplo de como utilizar las tarjetas.

Leyendo y escribiendo nimeros con tarjetas.

Presentan una serie de cantidades en el ambito numérico de los millones, se explica el
procedimiento para realizar la primera cantidad. Luego se desglosa el segundo ejercicio y
los alumnos y las alumnas escriben los nimeros, se les motiva a terminar los otros tres. Se
formulan dos preguntas en relacion entre el nimero de tarjetas y el ambito numérico.
Aprendamos mas sobre la lectura y escritura de numeros en la pag. 96 (Fig. 20),
descripcion del concepto de cddigo, los personajes tienen un didlogo sobre clasificar con
cadigos las plantas medicinales recolectadas para su posterior venta.

Se plantean preguntas a los alumnos y las alumnas en relacion a codigos, que conocen.
Elaboran un codigo para poder comunicarse con sus compafieros y compareras.

Escriben en palabras los codigos de algunas plantas en una tabla dada.

Descomponiendo numerales para conocer el nombre de posicion de cada digito.

Los personajes dialogan sobre el primer hospital intercultural de Chile y a las comunas
que atiende, luego se invita a los alumnos y a las alumnas a trabajar en grupos,
identificando el digito de acuerdo al valor posicional y redondeando en diferentes
posiciones.

Tiene una actividad de ampliacion en el cuaderno en donde el tres cambia de posicion y
tienen que identificarlo al igual que la actividad anterior.

La atencion médica se ordena gracias a los numeros en la pag. 98 (Fig. 21), los personajes
ordenan fichas médicas en orden de mayor a menor, luego de menor a mayor. En la tercera
actividad desafian a los alumnos y a las alumnas a escribir nUmeros impares entre ciertas
cantidades y numeros cuyos digitos de las centenas sean el doble que el de las decenas.
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Faceta Interaccional

-Se presenta el componente Interaccion docente -discente:

Se facilita la inclusion de los alumnos y las alumnas en la dindmica de la clase a través del
didlogo y comunicacién entre los y las estudiantes con las preguntas que se realizan
después de cada ejercicio, las preguntas estan enfocadas a su contexto cultural, a la salud
y remedios que se pueden utilizar ocupando las plantas medicinales para un mejor
bienestar.

-El componente de Interaccion entre alumnos y alumnas.

Las actividades que se presentan en esta unidad fomentan el trabajo en equipo.
Descomponiendo numerales para conocer el nombre de posicion de cada digito en la pag.
97 (Fig. 20).

Los personajes dialogan sobre el primer hospital intercultural de Chile y a las comunas
que atiende, luego se invita a los alumnos y las alumnas a trabajar en grupos, identificando
el digito de acuerdo al valor posicional y redondeando en diferentes posiciones.

Las actividades atienden a distintos ritmos de aprendizajes, son actividades cortas y el
ambito numérico pasa a la unidad de millon.

-Con respecto al componente de Autonomia estan presentes los indicadores:

Desarrolla la habilidad de resolver ejercicios aplicados en problemas contextualizados,
resuelven actividades en forma autébnoma. Se amplia la actividad con la construccién de
un herbario en la pag. 96 (Fig. 20), con plantas medicinales.

-Con respecto al componente de Evaluacion formativa esté presente el indicador:
Observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos y las alumnas, ya que en
cada pagina hay actividades que tienen que desarrollar y al final de la Unidad se presenta
una pagina con seis preguntas en relacién a la numeracion, ordenar la cantidad de las
boletas de mayor a menor, de informacion en una tabla y preguntas en relacion a la
informacion.

Faceta Mediacional

-Recursos materiales en la pag. 96 (Fig. 20), hay utilizacion de recursos se forma un juego
construyendo las tarjetas desde la unidad hasta la unidad de millén, se muestra un ejemplo
de como utilizar las tarjetas y el cuaderno.

-NUmero de alumnos, horario y condiciones del aula: no aplica.

-Tiempo: se distribuyen los contenidos en forma equilibrada una o dos péginas por tema.
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Faceta Ecoldgica

- Adaptacién al curriculo: los contenidos, su implementacion y evaluacién se corresponden
con las directrices curriculares. Leer y escribir nimeros para comprender nuestra
comunidad se muestra la imagen de un hospital en la pag. 97 (Fig. 20), y los personajes
dialogan sobre los numeros grandes que no saben leer, luego se forma un juego
construyendo las tarjetas desde la unidad hasta la unidad de millén, se muestra un ejemplo
de como utilizar las tarjetas.

-Apertura hacia la innovacion didactica: en esta unidad no se menciona el uso de las TIC.
Pero en la actividad de motivacion se articula la matematica con un fragmento de “Casas
en el Agua” en la pag. 93 (Fig. 18), el que resume el conocimiento de las plantas
medicinales como se ha ido traspasando de generacion en generacién, luego se hacen
preguntas a los alumnos y las alumnas sobre las enfermedades que han tenido, se motiva
a que dialoguen entre ellos y con sus familiares. Se amplia la actividad con la construccion
de un herbario con plantas medicinales.

-Adaptacion sociocultural y profesional: se presenta la unidad con un fragmento de “Casas
en el Agua” el que resume el conocimiento de las plantas medicinales como se ha ido
traspasando de generacion en generacion, luego se hacen preguntas a los alumnos y las
alumnas sobre las enfermedades que han tenido, se motiva a que dialoguen entre ellos y
con sus familiares. Se amplia la actividad con la construccién de un herbario con plantas
medicinales.

Por lo tanto, corresponde con los objetivos del PEIB “Comprender las principales
caracteristicas propias de la lengua indigena, y dominar un repertorio de vocabulario que
las ejemplifique” Utilizar los sonidos propios de la lengua indigena en la reproduccion de
expresiones orales de uso frecuente”.

-Educacion en valores: se motiva a que dialoguen entre ellos y con sus padres sobre la
manera que tienen de utilizar las hierbas medicinales al ampliar la actividad con la
construccion de un herbario con plantas medicinales se esta reforzando el valor de la
planta, el valor de la tierra, el conocimiento ancestral y todo ello lleva a reforzar la
identidad cultural.

Faceta Cognitiva

-Conocimientos previos: los personajes dialogan sobre el primer hospital intercultural de
Chile y a las comunas que atiende.

-Adaptaciones curriculares a las diferencias individuales: no se observa.

-Aprendizajes: observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos y las
alumnas, ya que en cada pagina hay actividades que tienen que desarrollar en el ambito
numeérico hasta el millén, nimeros impares, valor posicional, redondeo, lectura de tablas,

53



Hacia la educacién intercultural bilinglie Reyes-Escobar M.E y Oliveras M.L 2016

invencién de cddigos y responder desafios de buscar entre cantidades de acuerdo a
restricciones en las preguntas. Con respecto a la evaluacion de la unidad se presenta en la
pag. 108 (Fig. 22), al final algunas preguntas en relacion al contenido.

Faceta Afectiva

-Intereses y necesidades: descripcion del concepto de cddigo, los personajes tienen un
dialogo sobre clasificar con cddigos las plantas medicinales recolectadas para su posterior
venta. Se plantean preguntas a los alumnos y las alumnas en relacion a codigos, que
conocen. Elaboran un codigo para poder comunicarse con sus compafieros y compafieras.
Escriben en palabras los codigos de algunas plantas en una tabla dada.

- Actitudes: se promueve la participacion en las actividades a través de las respuestas que
den los alumnos y las alumnas a las preguntas después de cada actividad, la perseverancia
y la responsabilidad se visualiza a través de la ampliacion de tareas en el cuaderno que
tiene una actividad de ampliacion en el cuaderno en donde el tres cambia de posicion y
tienen que identificarlo.

-Emociones: no aplica.

5.2.4.- UNIDAD 8 “ALIMENTOS PROPIOS DE NUESTRA CULTURA”

Figura 23: Paginas 110y 111
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Figura 24: Paginas 112 y 113

Figura 25: Paginas 114 y 115
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Figura 26: P4gina 123

Faceta Epistémica

-De acuerdo al componente de Situaciones -Problemas:

Se presenta una muestra representativa y articulada de situaciones de contextualizacion,
gjercitacion y aplicacion. La comparacién nos ayuda en el ahorro pag. 112 (Fig.24) en esta
pagina aparecen los ingredientes, los alumnos y las alumnas tienen que escribir el precio
maés barato, luego calcular la cantidad total e identificar cuanto ahorrarian las madres si
cotizan cada producto y lo compraran al mejor precio.

-De acuerdo al componente del Lenguaje:

El nivel del lenguaje es adecuado en todas las actividades, utilizan productos de su
contexto cultural y cotidiano. Revisando las cuentas con ayuda del redondeo y la
estimacion en la pag. 113 (Fig. 24),) se muestra la imagen de la familia de Paineo el
personaje masculino, realizando un didlogo antes de entrar a un restaurante, al lado
izquierdo la imagen de la boleta con el gasto del consumo de cada plato.
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-De acuerdo al componente de Reglas:

Se presentan los enunciados y procedimientos fundamentales del tema para el nivel
educativo en la actividad revisando las cuentas con ayuda del redondeo y la estimacion en
la pag. 113 (Fig. 24), aparece el personaje femenino en un icono ¢sabias que? informando
sobre el concepto de redondeo. Y en la actividad de creando empresas y estimando los
gastos aparece el icono de recuerda que, donde sale el concepto de estimacion.

-De acuerdo al componente de Relaciones: se articulan los diversos significados de los
objetos que intervienen en las practicas matematicas.

La unidad “Alimentos propios de nuestra cultura” en la pag. 110 (Fig. 23), se presenta
con una imagen donde los personajes observan un mena con platos tipicos y bebidas, cada
nombre esta escrito en mapuzugun y traducido al espafiol. Se realizan cuatro preguntas en
relacion al tipo de comida, la de su agrado, al costo y a si es saludable.

Comparando precios en la pag. 111(Fig. 23) los personajes
realizan un didlogo sobre los ingredientes comprados en dos
almacenes, estan las imagenes de las boletas, la actividad de los
alumnos y alumnas consiste en comparar con los signos 2, < 0 =
cada ingrediente en ambos almacenes.

La comparacion nos ayuda en el ahorro en la pag. 112 (Fig.24) aparecen los
ingredientes, los alumnos y las alumnas tienen que escribir el precio mas barato, luego
calcular la cantidad total e identificar cuanto ahorrarian las familias si cotizan cada
producto y lo compraran al mejor precio. La pregunta ¢es importante el ahorro y por qué?
genera una reflexion por parte de los nifios y nifias. Hay una imagen de receta de
sopaipillas escrita en mapuzugun, ingredientes, cantidades y preparacion.

Revisando las cuentas con ayuda del redondeo y la estimacién en la pag.113 (Fig.24) se
muestra la imagen de la familia del personaje masculino, realizando un dialogo antes de
entrar a un restaurante, al lado izquierdo la imagen de la boleta con el gasto del consumo
de cada plato, aparece el personaje femenino en un icono ¢sabias que? informando sobre
el concepto de redondeo. Se realizan cuatro ejemplos de redondeo dos ejemplos en
redondear a la centena més cercana y dos ejemplos de redondear al millar mas cercano. Se
solicita a los estudiantes que redondeen los valores de la cuenta a la centena méas proxima.
Comparando precios en la pag.114 (Fig.25) se presenta una tabla en donde aparecen menus
de comida en mapuzungun, el valor del mena y la columna donde el alumnado tiene que
escribir el redondeo a la centena méas proxima. Luego aparecen los personajes motivan a
gue en otra tabla anoten tres comidas, los precios que cuestan y que redondean a la unidad
de mil y a la decena mas cercana.

Creando empresas y estimando los gastos en la pag.115 (Fig.25) los personajes dialogan
sobre un local de comida que quieren poner en un futuro y todo lo que necesitan para ello.
Luego se muestran imagenes de utensilios y sus precios y los alumnos y las alumnas tienen
que realizar la estimacion de las combinaciones de articulos, aparece el icono de
“recuerda” que es donde sale el concepto de estimacion.
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Faceta Interaccional

-Se presenta el componente Interaccion docente -discente:

Se facilita la inclusion de los alumnos y las alumnas en la dinamica de la clase a través del
didlogo y comunicacidn entre los estudiantes con las preguntas que se realizan después de
cada ejercicio, las preguntas estan enfocadas a su contexto cultural, en los alimentos que
preparan en su comunidad.

-El componente de Interaccion entre alumnos y alumnas.
En estas actividades no se incentiva el trabajo en grupo.
Las actividades atienden a distintos ritmos de aprendizajes son actividades breves.

-Con respecto al componente de Autonomia:
Desarrolla la habilidad de resolver ejercicios aplicados en problemas contextualizados,
resuelven actividades en forma autonoma.

-Con respecto al componente de Evaluacién formativa:

Observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos y las alumnas, ya que en
cada pagina hay actividades que tienen que desarrollar y al final de la unidad se presenta

¢cuanto hemos aprendido? en la pag.123 (Fig.26) con una pregunta en relacion a la
numeracion, que es realizar una estimacion de cada suma o resta, redondeando cada
término a la unidad de mil.

Faceta Mediacional
-Recursos materiales: no hay utilizacion de recursos solo se menciona el cuaderno.
-NUmero de alumnos, horario y condiciones del aula: no se aplica.
-Tiempo: se distribuyen los contenidos en forma equilibrada una o dos paginas por tema.
Faceta Ecoldgica

- Adaptacidn al curriculo: los contenidos, su implementacion y evaluacién se corresponden
con las directrices curriculares. Comparar precios, escribir los signos, redondear a la
decena, centena unidad de mil, realizar estimaciones de acuerdo a una lista de precios
corresponde al objetivo de aprendizaje.

-Apertura hacia la innovacion didactica: en esta unidad no se menciona el uso de las TIC.
Pero en la actividad “La comparacion nos ayuda en el ahorro “aparece una receta escrita
en Mapuzugun lo que es acorde a los objetivos del PEIB con respecto a la Comunicacion
Escrita:
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1. Leer comprensivamente y escribir palabras segun las caracteristicas propias de la
lengua indigena.

2. Conocer el alfabeto de la lengua indigena.

3. Reconocer diferentes tipos de textos presentes en la literatura indigena.

-Adaptacion sociocultural y profesional: la unidad se presenta con una imagen donde los
personajes observan un menu con platos tipicos y bebidas, cada nombre esta escrito en
mapuzugun y traducido al castellano.

Se realizan cuatro preguntas en relacion al tipo de comida, la de su agrado, al costo y a si
es saludable. Hay una imagen de receta de sopaipillas un alimento tipico, escrita en
mapuzugun, ingredientes, cantidades y preparacion lo que se articula con los objetivos del
PEIB “Comprender las principales caracteristicas propias de la lengua indigena, y dominar
un repertorio de vocabulario que las ejemplifique” Utilizar los sonidos propios de la lengua
indigena en la reproduccion de expresiones orales de uso frecuente”.

-Educacion en valores: la pregunta ¢Es importante el ahorro y por qué? genera una
reflexién por parte de los alumnos y las alumnas.

Faceta Cognitiva

-Conocimientos previos: en comparando precios aparecen los personajes que motivan a
que, en una tabla anoten tres comidas, los precios de esas comidas y que redondean a la
unidad de mil més cercanay a la decena mas cercana. Creando empresas y estimando los
gastos los personajes dialogan sobre un local de comida que quieren poner en un futuro y
todo lo que necesitan para ello. Luego se muestran imagenes de utensilios y sus precios y
los alumnos y las alumnas tienen que realizar la estimacion de las combinaciones de
articulos, aparece el icono que recuerda, el concepto de estimacion.

-Adaptaciones curriculares a las diferencias individuales: no se observa.

-Aprendizajes: observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos, ya que en
cada pagina hay actividades que los alumnos y alumnas tienen que desarrollar en el ambito
numérico hasta el millén, redondeo de cantidades, estimaciones, comparaciones y
escritura de numeros.

Faceta Afectiva

-Intereses y necesidades: la unidad se presenta con una imagen donde los personajes
observan un menu con comidas y bebidas tipicas , cada nombre esta escrito en mapuzugun
y traducido al castellano.

Se realizan cuatro preguntas en relacion al tipo de comida, la de su agrado, el costo y si es
saludable.
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- Actitudes: se promueve la participacion en las actividades a través de las respuestas que
den los alumnos y las alumnas a las preguntas después de cada actividad, pero esto no es
observable.

-Emociones: no aplica.

5.2.5.- CONCLUSIONES DEL TEXTO DE CHILE.

El texto chileno es un recurso didactico que conecta el programa de acuerdo a las bases
curriculares y logra unificar los contenidos matematicos al contexto cultural. Las
situaciones problematicas que se plantean estan dirigidas a la comunidad mapuche y todas
son atingentes y tienen un gran significado para el alumnado.

Representa un gran paso hacia la interculturalidad, siendo el primer texto que sigue los
enfoques de la EIB en un contexto cultural especifico que es el mapuche.

De acuerdo al anélisis de idoneidad es un texto apto, pues estan presentes la mayoria
de las facetas y componentes.

Considero que pueden modificarse algunas actividades para mejorarlas, asi como
incluir los indicadores que no se observaron en algunas actividades

Para que la faceta epistémica quede mas enriquecida se pueden incluir algunos
indicadores:

Proponer situaciones para que los alumnos y las alumnas generen problemas y
con ello estaria presente el aprendizaje esperado de recrear situaciones
cotidianas de relacion interpersonal y de resolucion de problemas, utilizando
vocabulario y expresiones adecuadas.

Orientar en mayor grado el razonamiento del alumnado a través de preguntas
relevantes al término de cada ejercicio, a manera de reforzar la metacognicion.
No todas las preguntas que se realizan generan discusion, las preguntas estan
enfocadas en el desarrollo de ejercicios.

Aumentar las actividades de ampliacion a desarrollar a modo de investigacion
por parte del alumnado con sus familias en el hogar, desarrollo de ejercicios,
tareas, para asi crear habitos de estudio.

Para que la faceta interaccional resulte méas enriquecida se propone incluir:

Aumentar la cantidad de actividades grupales y el aprendizaje se vera favorecido
porque los alumnos aprenden con la interaccion de sus pares

Se propone que aumente la cantidad actividades que permitan que los alumnos y
las alumnas generen definiciones, conclusiones, argumenten, y discuten diferentes
maneras de llegar a la resolucion de problemas.
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Para que la faceta mediacional resulte mas enriquecida se propone incluir:

Incorporar material recortable.

Entregar un manual al docente en conjunto con el texto para que este tenga una
mayor posibilidad de ampliar las actividades.

Entregar un cuadernillo de ejercicios para practicar en el hogar.

Entregar las soluciones de cada ejercicio al final del texto para la
retroalimentacion.

Entregar material al final del texto manipulable para ir a favor de las
diferencias individuales.

Explicar en cada unidad la utilizacion de recursos digitales existentes para la
ampliacion del contenido

Indicar al inicio del texto la cantidad de horas cronolégicas destinadas a cada
unidad, para una buena distribucion del tiempo por parte del profesorado.

Para que la faceta ecoldgica resulte mas enriquecida se propone incluir:

Adjuntar en el cierre de cada unidad la valoracién de ella por parte de los
alumnos para que el docente tenga una vision sobre la percepcion de cada
unidad.

Para que la faceta cognitiva resulte mas enriquecida se propone incluir:

Incluir material manipulable para ir a favor de las diferencias individuales.
Extender las actividades.

Dar una mayor complejidad a algunos ejercicios para lograr una mayor
capacidad de abstraccion.

Para que la faceta afectiva resulte mas enriquecida se propone incluir:
Crear una mayor cantidad de actividades ludicas.

Seria deseable que el esfuerzo dedicado a generar este texto se replicara hacia todas las
comunidades que tienen lengua vigente, y para todos los colegios que lo requieran.

Es un texto enriquecido culturalmente y es rico en actividades significativas para toda
la comunidad educativa en general, por lo que se sugiere una mayor articulacion entre los
PEIB y la matematica formal, representando un aporte de gran valor para todas las escuelas
y colegios chilenos. El valioso conocimiento no puede estar segregado a un sector, se tiene
que difundir.

Otra sugerencia de mejora es incluir el sistema de numeracién de cada pueblo originario
con lengua vigente: las numeraciones aymara, quechua, rapa nui y mapuche como
contenido formal. Se sugiere que al principio del texto mencionay se realicen actividades
para la consolidacion del contenido
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En lanumeracion de las paginas aparece de una manera explicita incorporada la numeracién
mapuche y en el programa intercultural del pueblo rapa nui viene planificada una unidad
completa de numeracién lo que se deberia tomar como base para difundir las numeraciones
de los otros pueblos indigenas con lengua vigente.

6.- ANALISIS Y RESULTADOS DEL ESTUDIO DEL TEXTO DE COSTA RICA

La realizacion del texto de Costa Rica se rige por la legalidad vigente: En primer lugar
bajo los estandares para la Educacion Matematica (NCTM 2000), en segundo lugar por
los Programas de Estudio modificados en el afio 2012 y en tercer lugar el Plan Estratégico
con respecto a la Interculturalidad.

1.- Los Estandares para la Educacion Matematica (NCTM 2000) establece seis principios
para las matematicas escolares: el principio de igualdad, curricular, ensefianza,
aprendizaje, evaluacion y tecnolégico.

NuUmeros y operaciones Estandar para la etapa 6-8

Comprender los numeros, las formas de representarlos, las relaciones entre ellos y los
conjuntos numeéricos.

Las expectativas en esta etapa son que todos los estudiantes deberian:

Trabajar flexiblemente con fracciones, decimales y porcentajes para resolver
problemas

Comparar y ordenar fracciones, decimales y porcentajes con eficacia, y
encontrar su situacion aproximada en la recta numérica

Desarrollar el significado de los porcentajes mayores que 100 y menores que 1

Comprender y utilizar razones y proporciones para representar relaciones
cuantitativas

Desarrollar la comprension de los nimeros grandes, y reconocer y usar
apropiadamente las notaciones exponenciales, cientifica y de la calculadora
Utilizar factores, maltiplos, factorizacion en nUmeros primos y nimeros primos
entre si para resolver problemas

Desarrollar el significado de los nUmeros enteros y representar y comparar
cantidades con ellos

2.- Los Programas de Estudio de Costa Rica en educacion Matematicas fueron
modificados el afio 2012 con una Reforma Curricular en Etica, Estética y Ciudadania,
preocupados por los resultados que tenian a nivel nacional especificamente los que son
evaluados con pruebas estandarizadas PISA y Pruebas Nacionales de Bachillerato en el
altimo afio de secundaria.

El programa de Costa Rica estd dividido en tres ciclos de Basica y Educacion
Diversificada. El tercer ciclo que es el curso al que esta enfocado el texto de apoyo a los
pueblos indigenas. El programa de tercer ciclo a nivel general los ejes tematicos estan
divididos de la siguiente forma (ver figura 28) y especificamente el eje de niUmeros en el
tercer ciclo tiene tres columnas centrales. (ver fig.29)
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Frogramas de Estudv de

TERCER CICLO

Introduccion al Tercer ciclo

El Tercer cicko resume y amplia topicos gue se vieron en la educacion Primaria y bo que es ceniral los.
precisa matematicamente, es decir los Incorpara en términes mas absiractos y donde se ofrece justifica-
clon matemaiica. Tamikén, como caracteristica esencial infroduce nuevos conceplos y habilidades en un
nivel cognoscitivo superior. Debe prestarse mucha atencion a la autoestima que tlene el estudiantsdo en
su dominio de las Matematicas pues este nuevo salio en absiracclan y compleidad, en un entorno que
resulia muy distinie para elos por mucha razones, puede afectar su rendimiento. Por es0 mismo Embeen
s cruclal estimular |a parseverancia.

Medidss se de una forma como parte de los Que aparecen en s oiras
draas, es declr, se busca su presencla come una dimension que sustenta objetivos de contextualizackn
(los objetos medibles), asi como el refuerzo de opartunidades para el desarolio de objetivos curriculares.
€N esas dreas.

Mieniras Nimeros disminuye su valor relaiivo frenie a las oiras areas, Relsciones y Algebra ocupa un
lugar significativamente mayor que el gue uvo en Primaria. lo gue es caracteristica de tods la educackon
Secundaria.

En & caso de Momeros se Incluyen los numeros enteros, raclonales, iracionales y reales, cada uno de
eslos sistemas poses peor efemplo, en ks enteros el
NUMEn negativo, en los leales Su Nalwraleza tan distinta de 1os ores NUMeros. Se insiste en sus diferen-
1es. representaciones y tambkén en su capacidad de intervenir en problemas. del entormo. Con una buena
apraximackn a los iraclonales se puede fortalecer e procesa de Razonar y argumentar (por ejempla, al

mastrar que +/2 no es raclonal).

En Geometria se busca un enfoque mas formal de los concepios. y propledades aprendidas intultivamente:
en la Primarla y se robustecen los aspecios deducthvos que supone. En este ciclo se sigue con e trata-
mienio ded sentido espacial, medianie 13 visualizackon y aplicacion ¢e caraclertsiicas y propledades de
flguras Eltema de ¥ que se Infroduce a partir de
homotecias, slempre ha skdo un temeno fértil para masirar la argumentacion matematica. En §° Ano se
introduce el estudio basico de |a trigonometria con problemas en contexios reakes. En este oclo se pro-
fundiza la conaxisn entre Geometria y Relaclones y Algebra.

En Relaciones y Algebra se Introducen las ecuaciones de primer y segundo grados. 1picos gque se aso-

clan a la hnclnn lineal y cuadratica respectivamente (en 8° y 9° Ano); se busca el dominio de varlas.

de las relach 5l blen en la educacion Primaria se busco

laentmnu y usar modelos matematicos sencillos por medio de l0s conceptos y procedimientos presentes.

en esos niveles educatives, ahora se da un salto cualitative en esos objetivos debido a las posibilidades

que brindan los nuevos objelos matematicos que se Introducen. En esie cido se persigue potenclar el

de modelos. que estén presenies en diversos conbexios. Se establece

ademas un enfoque que fomenia Las conexlones entre las funclones estudiadas y las relaclones algebral-
cas simbolicas y su manipulacion

En Estadistics y Probabifidad se plantea un enfoque mas farmal de los conceptos y propledades desarmro-
Madas en la educacion Primania y se refuerzan las habllidades para |a recoleccion de datos, interpretacion
de |a Informacion y la medickon estadisiica en diversas siuaciones. También, sa profundiza en el estudio
y calculo de las probabilidades, con la inroduccion de nueves conceplos. Esta drea permile insistir en la
utllidad de las Matematicas en diferentes dreas del conocimiento y es muy sencllio motivar acclones.
colaborativas en el desarollo de muchas de las tareas matematicas que plantza.
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Figura 28: Programa del Tercer ciclo

Programas de Estudio de it A—

Tercer ciclo, Numeros

Introduccion

Al Ingresar &l Tercer ciclo caua estudiante trae |a habilidad aer.nmnuu ¥ upe(ar tanto nemeros naturales.
coma nimeros con decimal hasta la se irabaja en 6* Ao pero
con efemplas muy basicos. principalmente de cuadrados y cubas perfectos. Con respecio a las fraccio-
nes, domina sus dferentes representackones y su operatona. Conoce algunos conceplos de |a teoria de
numeros, como por ejemplo numero primo, compuesto, divisores, maltiplos, entre atros.

La conceplualizacion de s NOmercs eneros, raclonales, inaconales y reales junto con su operataria,
son temas fundamentales en este cido y en toda L ensenanza Secundaria

En este ciclo se aborda el caiculo de sumas, restas, multiplicaciones, divisiones, polenciacion y radica-
«clan para los ndmeros enteros. racionales e Imacionales. dando un especial enfasis al caloulo operatorio y
alas diferentes representackones de los ndmeras reales. Se inroducen los nimeros enteros negalivos en
7 Ao, los raclonales en 8 ANo y los Imacionales y reales en % Ano.

Esta drea tlene una conexidn directa con |as olras areas. (Medidas, ¥

¥ Estadistica y Probabi¥dad). asi como con las oiras materias gue se Imparien a esle nivel, por lo
que es sequir hos ¢ respectivos a ravés de |a resolucion de proble-
mas contextualizados.

Todo esto prepara 8 estudisnte para que pueu.n utllizar los numeros reales en sus ﬂlremmes nep(aseﬂh&
clones y bos aplique tanto en el calculo enel
contexios varlados.

Propésito de la ensefianza

El proposito de |a ensenanza de los Nimeros en esie ciclo es que el esiudianiado adquiers |a habildad
de utlizar los numesos redles en cualquiera de sus rep que elabore: pera real-
zar calculos con ellos y que plantee y resuelva problemas en diversos contextos en los que se Involucren
esins numeras.

Habilidades generales
Las habilidades generales que deberan adquirirse en Nemeros al finalizar el Tarcer ciclo son:

+ Reslzar calculos usando NUMEros reales en sus diferentes representaciones.

»  Uillizar conocimientos de teoria de numeros en la resoluckin de problemas conlexhualizados o pro-

plos de esta rama,

nilizar diferentes. para identificar y NOmErns & Iracionales.

Mdentlicer y ullizar la polenclackin y radicackon en diferentes contextos.

Comparar numeros reales en sus dferentes representaciones.

Seleccionar y aplicar metodos y hermamientas para calcular y OPErar con NOmeros reales.

Wiilizar la estimacion, el calculo mental, el papel y 3piz o la calculadora, sequn sea el caso, para el

calculo de operaciones con numeros enteros, racionales y reales.

»  Plantear y resolver problemas en diferentes contextos donde se requiera & uso de las operaciones y
representaciones. numericas.
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En el curso de séptimo tiene los siguientes contenidos que tratar en el ambito de la
numeracion, presenta una planificacion con tres columnas, una de conocimientos, una
segunda de habilidades especificas y una tercera de indicadores puntuales en donde se
sugieren actividades tipo:

Conocimientos:
NUmeros Naturales
NUmeros enteros

Habilidades Especificas:

1. Calcular expresiones numeéricas aplicando el concepto de potencia y la notacion
exponencial.

2.Resolver una combinacion de operaciones que involucren o no el uso de paréntesis.
3.Aplicar el algoritmo de la division en la resolucion de problemas.

4. Aplicar los conceptos de divisibilidad, divisor, factor y multiplo de un nidmero natural
en la resolucion de problemas en diferentes contextos.

5. Identificar nGmeros primos y compuestos.

6. Descomponer un nimero compuesto en sus factores primos.

7. Obtener el Minimo Comuan Multiplo de dos numeros aplicando el algoritmo
correspondiente.

8. Obtener el Maximo Comdun Divisor de dos numeros aplicando el algoritmo
correspondiente.

9. Plantear y resolver problemas donde se utilice el Minimo Comun Mdltiplo y el
Méaximo

Comun Divisor

10. Identificar nUmeros enteros negativos en contextos reales.

Indicadores Puntuales

Se puede iniciar con un problema que permita establecer la diferencia entre el valor
relativo y el valor absoluto de un nimero entero. Por ejemplo: Carolina sale de su casa y
se dirige al hogar de su mama que se ubica 2 km al Sur del suyo. Luego de saludarla y
conversar con ella, le informan que su hermano Andrés (quien estudia en el extranjero y
Ilevaba més de 5 afios de no visitar a su familia) llegé a Costa Rica y que se encuentra en
su casa de habitacion, a 750 m Norte de la casa de su mama por lo que ellas se dirigen para
darle la bienvenida. Considerando como punto de referencia la casa de Carolina:
a. Determine su ubicacion actual en metros.
b. Determine la distancia en metros que hay entre la casa de Carolina y la de su hermano.

3.-El Ministerio de Educacion desde 1994 viene desarrollando el Plan Estratégico que
aborda varios programas, pero de acuerdo al interés de esta investigacion:
El Programa de Libros de Textos y Materiales, el cual entrega distintos recursos
impresos y audiovisuales para el aprendizaje y a través del aporte de los libros
de textos pretende promover la dinamizacion de la practica pedagdgica.
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Programa de Educacion Indigena el que pretende mejorar la calidad de
educacion y para ello se aprueba en 1997 los Procesos Educativos de
Contextualizacion para las Escuelas Indigenas las que se enfocan a tres
aspectos:
La lengua materna la ensefian y difunden los maestros itinerantes quienes dominan su
forma escrita y oral las seis lenguas vigentes en Costa Rica. La Cultura Indigena
mantiene sus creencias y costumbres con personas de las comunidades. La Educacion
Ambiental se complementa con el curriculo nacional.

6.1.-DESCRIPCION DEL TEXTO ESCOLAR DE COSTA RICA

El texto escolar “KULKUOK I CHA, cuya primera edicion es del afio 2015 trata el
tema de la Matematica contextualizada a las cosmovisiones Bribri y Cabécar, para séptimo
afio, enfocado en estudiantes de 12 a 14 afios de edad de Costa Rica y fue disefiado por:
Proyecto Funder, UNA Universidad Nacional de Costa Rica, MEP Ministerio de
Educacion Publica y EM, Red Latinoamericana de Etnomatematica. Es un trabajo
multidisciplinar que se realizd con 15 docentes de los pueblos bribri y cabécar
antropélogos, asesores pedagdgicos, disefiadora gréafica, en varias sesiones de trabajo. Se
complementan los saberes de la comunidad con la matematica universal. Los gestores del
proyecto son: Ana Patricia Vasquéz Hernandez y Eithel Trigueros Rodriguez.

El texto tiene 211 paginas divididas en cuatro unidades:
Unidad 1: Numeros

Unidad 2: Relaciones y Algebra
Unidad 3: Estadistica
Unidad 4: Geometria

Fue un trabajo realizado por un equipo multidisciplinar cuyo objetivo era desarrollar
las capacidades docentes, para la confeccion colectiva de obras didacticas de matematicas
contextualizadas y validadas por el pueblo.

Se realizaron portadas, titulos con lengua materna, con su significado, para ambos
pueblos. Presenta la unidad de ndmeros cuatro temas: numeros naturales, teoria de
nameros, nimeros enteros y calculos y estimaciones.

El analisis se realiza con las siguientes unidades las cuales tienen inserto el eje
tematico de numeracion:

63



Hacia la educacién intercultural bilinglie Reyes-Escobar M.E y Oliveras M.L 2016

Tema 1: Nameros Naturales
Frase celebre (pag. 13)
Tema 1 NUmeros Naturales (pag. 15)
Saberes locales, conocimientos y habilidades (pag. 15)
Mi propia historia (pag. 16 y 17)
¢-Usted como lo resolveria? (pag. 18)
Apuntes de clases (pag. 19 y 20)
Trabajo en clase (pag. 21y 22)

Tema 3: NUmeros Enteros (pag. 35)
Saberes locales, conocimientos y habilidades (pag. 35)
Mi propia historia (pag. 36 y 37)
¢Usted cdmo lo resolveria? (pag. 38)
Apuntes de clases (pag. 39 y 40)
Trabajo en clase (pag. 41 a 45)

Y al final de la unidad de numeracién

Algo maés de historia (pag. 59)

Reto, reforzando mis habilidades matematicas (pag. 59)
Trabajo extra clase (pag. 60)

Trabajo de extension a mi comunidad (pag. 61y 62)

Se presenta la evaluacion o valoracién del texto, bajo las facetas de la idoneidad
didactica. La teoria de la idoneidad didactica trata de interrelacionar las distintas facetas
que intervienen en el disefio, implementacion y evaluacion de procesos de ensefianza —
aprendizaje de las matematicas.

Segun Gavarrete (2012) los textos escolares reflejan una concepcion matematica que
se pretende desarrollar en la clase, los profesores se identifican con el libro de texto y al
desarrollar la estructura cuantificadora, sus objetivos quedan condicionados por el
seguimiento de un texto u otro. La gran mayoria de libros de texto escolares en costa Rica
no consideran el uso de clasificadores numerales, los nifios tienen un obstaculo o choque
entre la cultura materna y la escolar, debido a que en su contexto existe un conocimiento
ancestral sobre la forma de clasificar los conteos que le ha sido heredado por tradicion oral
y al cual tiene que renunciar para adoptar una forma genérica de contar los objetos que no
respeta su forma o clase.
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6.2.-ANALISIS DE LA IDONEIDAD DIDACTICA DE LA UNIDAD DE
NUMEROS EN EL CASO DEL TEXTO DE COSTA RICA.

Para facilitar el andlisis de cada faceta se combina el programa vigente con el
contenido especifico del curso, las orientaciones de proyectos interculturales y las facetas
de la idoneidad didactica.

Con respecto al Conocimiento en NUmeros Naturales tenemos:
Operaciones: - Suma - Resta - Multiplicacion - Division - Potencias
Combinacidon de operaciones
Algoritmo de la division
Divisibilidad
Factor
Multiplo
NUmeros primos
NuUmeros compuestos
Descomposicion prima
Minimo Comun Multiplo
Méaximo Comun Divisor
Con respecto al Conocimiento en NUmeros Enteros tenemos:
Enteros negativos
Concepto de nimero entero
Relaciones de orden
Recta numérica
Valor absoluto
Numero
Numero opuesto

En relacion a los programas Interculturales en Costa Rica:

Norma 14 emitida el afio 2009, insta a que en la planificacion de las actividades de aula se
considere lo intercultural. Es de principal atencion considerar la pluralidad cultural de tipo
étnico, nacional y generacional en la planificacion de las actividades que se propongan y
el didlogo intercultural como instrumento para la generacion de un respetuoso aprecio de
las diferencias que ofrece la diversidad cultural realmente existente en las comunidades
educativas y los salones de clase de todo el pais.
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6.3.-TEMA 1: NUMEROS NATURALES

Tema 1:
Nimeros Naturales

Figura 30: Paginas 14 y 15

M1 PROPIA HISTORIA

Figura 31: Paginas 16 y 17
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Figura 32

Faceta Epistémica

-De acuerdo al componente de Situaciones- Problemas: la imagen de la motivacion del
tema, que aparece en la portada del libro en la pag. 14 (Fig. 30) y se repite como
motivacion de la unidad, pero el interior de la casa conica, la cual no presenta conexion
con la situacion problema, se pierde un espacio importante en el disefio, esta imagen tan
potente como signo cultural, tendria que estar relacionado con la recta numérica o sacarle
provecho con otra situacion problematica, en relacion al trabajo colaborativo en la
construccién de la casa conica. Segun Gavarrete (2015) Se obtuvo que la casa cénica
tradicional indigena es el signo cultural que prevalecié en el interés de los informantes

Reyes-Escobar M.E y Oliveras M.L

: Paginas 18y 19

Trabojo en Close

Figura 33: Paginas 20 y 21

2016

como un elemento que representa a su cultura y posee gran valor desde la perspectiva



Hacia la educacién intercultural bilinglie Reyes-Escobar M.E y Oliveras M.L 2016

matematica; en un segundo orden, de similar importancia, se encuentran la construccion de
artesanias, el uso de clasificadores numerales, las formas de cultivo y el tratamiento de
semillas, y el tejido de cestas o canastas.

Una debilidad del texto es no presentar conexiones entre la situacion problematica y

los ejercicios de potencias, tal como se muestra en las paginas 20 y 21(Fig.33) en donde
se aborda la matematica formal sin un hilo conductor con la actividad anterior.
La matematica formal esta presente, pero falta articulacion entre los diferentes apartados
del tema. Un ejemplo la riqueza de la fauna y del paisaje expresado en la imagen
motivadora de la pagina 16 (Fig.31), nos da una gama de situaciones problematicas con
respecto a comparacion de velocidad en numeracion, formas geométricas y volumen en
geometria, situaciones problematicas con respecto a enunciados algebraicos doble o triple
usando la alimentacion de la fauna y en estadistica organizando datos.

-De acuerdo al componente del Lenguaje: el nivel del lenguaje es adecuado en todas las
actividades, utilizan imagenes de su contexto cultural y cotidiano para realizar la
motivacion de la unidad.

Incluye la interpretacion de la historia en relacion a la imagen, lo que enriquece el
conocimiento y el contenido resulta significativo.

Utiliza expresiones ancestrales, estan presentes la lengua de ambos pueblos, los saberes
locales y la interpretacion de la historia estan en lengua bribri y cabécar lo que es un paso
importante en el rescate de la lengua.

-El componente de Argumentos:

Orienta el razonamiento de los estudiantes, al indicar opciones en donde ellos tomen la
mejor decision consensuada previamente en forma grupal, sobre la situacion problematica
que se les presenta. El texto presenta dos paginas para la redaccion en la seccion “Mis
Apuntes”, en las paginas 19 y 20 (Fig. 32-33) es un elemento que ayuda a la expresion
escrita y permite que los estudiantes ordenen los argumentos y la libertad de desarrollar
los ejercicios.

- Con respecto al componente de Reglas:

Se proponen en todas las actividades enunciados y procedimientos para el nivel educativo,
en la pagina 20 y 21(Fig. 33) los alumnos desarrollan ejercicios de potencias, que son
especificas del nivel educativo.

Escriben ejercicios en notacion de potencias, en notacién desarrollada, determinan el
resultado simplificado en divisiones de potencias y expresan el resultado de operaciones
béasicas y de ejercicios combinados en resolucion de paréntesis con desarrollo de potencias.

-Con respecto al componente de Relaciones:
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En el tema 1 esté relacionando la frase célebre, con la traduccion de los saberes locales, la
propia historia, con la interpretacion de la historia y la simultanea traduccién en ambas
lenguas.

En la pagina 18 ¢Usted como lo resolveria? Las actividades presentan objetos
matematicos, las paginas 18, 19, 20 y 21(Fig. 32-33) tienen ejercicios con resolucién de
operatoria y los ejercicios de potencias tienen un complejo grado de dificultad que
corresponde al nivel educativo como: escritura de ejercicios en notacion de potencias, en
notacién desarrollada, determinar el resultado simplificado en divisiones de potencias,
expresar el resultado de operaciones basicas y de ejercicios combinados en resolucion de
paréntesis con desarrollo de potencias.

Faceta Interaccional

-Se presenta el componente Interaccion docente -discente con sus indicadores: Este texto
presenta una riqueza en relacion a la lengua , la historia, las imagenes culturales y los
ejercicios formales de matemaética , donde el/la docente tiene un excelente recurso, que
debe conocer con antelacion y tener una planificacion previa para poder enriquecer estas
actividades , con la dinamica de la comunidad y asi poder utilizar este texto de una manera
adecuada, ya que no se presenta un texto con indicaciones previas para el docente. Este
texto permite que el/la docente tenga la libertad de dejar que los/las alumnos/as se expresen
en la pag. 18 (Fig. 32), se presenta una situacion problemética en donde se pretende que
cada estudiante argumente y que en forma grupal consenslen una respuesta. Esta actividad
si estd previamente planificada, da una riqueza para comparar, datos, extrapolar hacia los
graficos etc.

-El componente de Interaccion entre alumnos: con respecto a la interaccion entre discentes
en el apartado ¢,como lo resolveria? en la pdg. 18 (Fig. 32), se presenta una situacion
problematica en donde se pretende que cada estudiante argumente y que en forma grupal
consensien una respuesta.

-Con respecto al componente de Autonomia: en la actividad de potencia en la pag. 21y
22 (Fig. 33), existe un trabajo individual en donde se fomenta la autonomia del
aprendizaje.

-Con respecto al componente de Evaluacion formativa: observacion sistematica del
progreso cognitivo de los alumnos, hay varias paginas con actividades que los alumnos y
las alumnas tienen que desarrollar.
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Faceta Mediacional
-Recursos materiales: no hay utilizacion de recursos solo se menciona el cuaderno

-Numero de alumnos, horario y condiciones del aula: con respecto al nimero de alumnos
se menciona en la situacién problematica un trabajo grupal en la pag. 18 (Fig. 32), pero en
el trabajo de clase no alude a si el desarrollo es individual o grupal.

-Tiempo: se distribuyen los contenidos en forma equilibrada de 8 a 12 péginas por tema.
No hay mencion del tiempo destinado a las actividades.

Faceta Ecoldgica

- Adaptacion al curriculo: los contenidos, su implementacion y evaluacién se
corresponden con las directrices curriculares del curriculo formal.

-Apertura hacia la innovacion didactica: hay una innovacion al crear el texto y
complementar la cultura con una adecuacion curricular al programa de estudio nacional,
se evidencia un esfuerzo de los docentes por adaptar el contenido al entorno cultural.

-Adaptacidn sociocultural y profesional: los contenidos contribuyen a la formacién socio-
profesional de los estudiantes. En la presentacion de la unidad en la pagina 15(Fig. 30) a
través de la escritura en espafiol, bribri y cabécar. La adaptacién socio cultural y
profesional la situacién problema se presenta a partir de una situacion contextualizada y
significativa para los estudiantes en el apartado ;como lo resolveria?, es decir,
relacionadas con sus experiencias cotidianas de la vida real, hay una mirada hacia el
trabajo colaborativo de la comunidad, se plantea la situacion con productos alimenticios
con los cuales se cocina un almuerzo tipico que esta referido a un signo cultural lo que
refuerza su identidad cultural. Las actividades planteadas en forma grupal obedecen a una
graduacion pedagogica. (Fig. 32)

-Educacién en valores: Se contempla la formacion en valores democréaticos y el
pensamiento en la pagina 18 (Fig. 32) al plantear si en lugar de hacer la actividad con la
comunidad les hubiese pagado a los trabajadores, esta simple eleccidn, abre una discusion
que evidencia de que manera se pueden perder actividades de ayuda colaborativa, hay que
escuchar la opinién y las vivencias actuales de cada familia.

Faceta Cognitiva
Conocimientos previos: no hay una retroalimentacion de los contenidos anteriores, no se
observan preguntas en relacion a ello.

-Adaptaciones curriculares a las diferencias individuales: no se observa.
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-Con respecto a los Aprendizajes: hay un esfuerzo por parte de los/las docentes de no dejar
el curriculo nacional, tratan de complementar ambos contenidos de acuerdo a los
programas y de acuerdo al nivel educativo en la pag. 21 (Fig.33). Al tratar de
complementar, hay una division total entre los saberes locales y los saberes cognitivos, se
sugiere una conexién mas profunda, ya sea a través de la resolucion de problemas,
poniendo énfasis a sus signos culturales para que luego la operatoria utilizada, o los
ejercicios planteados y su desarrollo sea en favor de esa resolucion. Falta conexién entre
los saberes locales, los conocimientos y las habilidades planteadas. Es positivo que la
actividad quede abierta con los precios en la pag. 19 (Fig. 32), porgue eso da una apertura
hacia el valor de acuerdo al lugar, incluso puede extrapolarse la actividad a los diferentes
precios en distintos lugares, se enriquece la actividad ya que se pueden comparar datos,
organizarlos en tablas y graficarlos.

Se sugiere aprovechar una mayor cantidad de imagenes de sus signos culturales para
sacar los conocimientos previos del alumnado y sus experiencias ya que es un elemento
gue no se visualiza.

En el trabajo en clase, en los ejercicios planteados de potencia hay una graduacion de
los ejercicios por orden de complejidad, lo que favorece las diferencias individuales y
respeta los ritmos de aprendizajes de los alumnos en la pag. 20 y 21 (Fig. 33),

Segun Gavarrete y Vazquez (2005) El cuatro es un numero magico ritual por
antonomasia. En su trabajo etnografico concluyeron que los Bribris. Estereotipan la
pluralidad en la serie 2,4,6,8,16, en los mitos el nimero 4 y 8 aparecen constantemente y
son los numeros cabalisticos mas importantes dentro de la cosmovision Bribri. Es el
nimero mas utilizado por ser sindnimo de perfeccion y por ser herramienta en el
establecimiento de los patrones rigurosos que se conservan como herencia ancestral.

Pero en el ejercicio cuatro en donde se realiza una operatoria desde sumas simples hasta
ejercicios con varias operaciones involucradas incluyendo las potencias, se complejiza y
solo son ejercicios de matematica formal.

Faceta Afectiva

-Intereses y necesidades: en relacion a los intereses las lenguas Bribri y Cabécar, son
lenguas orales que han sobrevivido sin mediar escritura, el tener esa lengua escrita es un
logro para la comunidad, un refuerzo de su identidad, lo que favorece el aprendizaje, pero
se sugiere, darle un énfasis a la numeracién ancestral y que se trabaje en forma paralela
con la ejercitacion. Segun Gavarrete (2015) en la cultura cabécar, se utiliza un sistema de
numeracion oral de base quinaria, que esta relacionado a una metafora numerica (Gerdes,
2008), y en el cual fue posible identificar hasta cinco clasificadores numerales distintos,
resultando el sistema de cuantificacién de mayor complejidad. La metafora numérica que
se utiliza en la cultura cabécar es la frase ,,s4-jula”, y alude a los dedos de una mano, para
referir al numeral cinco, dejando explicita la base quinara que se utiliza en el sistema de
cuantificacion oral de este grupo étnico. Luego es interesante resaltar que el nimero diez*
equivale a la frase “sa-jula botko ™ que significa “nuestra mano dos: 5- (2)”, y ese dos es
de la clase plana porque se relaciona con la forma de la palma de la mano. Al integrar la
numeracion en el texto se rescatan saberes ancestrales, se trabaja con mayor cantidad de
recursos ethomatematicos, lo que genera mayor acercamiento a la comunidad.
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- Actitudes: se promueve la participacion en las actividades grupales y a través de las

respuestas que den los alumnos sobre la eleccion de las opciones

-Emociones: no aplica.

6.4.-TEMA 3: NUMEROS ENTEROS.

Tema 3:
Numeros Enteros
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Figura 35: Paginas 36 y 37
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Figura 41: Pagina 62

Faceta Epistémica

-De acuerdo al componente de Situaciones-Problemas: Se presenta la imagen motivadora
en la pagina 36 (Fig.35) y la interpretacion en ambas lenguas en la pagina 37 (Fig.35), la
cual consiste en dar a conocer a la comunidad como se contaba el tiempo con bejucos en
donde cada mes correspondia a un nudo y los meses eran de 28 dias de acuerdo al
calendario lunar, lo que era registrado por una persona mayor de la comunidad, las horas
también se media con el sol o con plantas. Esta rica imagen y el concepto que ella implica
no tiene relacion con la situacion problematica de ¢usted como lo resolveria? en la pagina
38 ( Fig. 36) no hay un hilo conductor con la situacion presentada en el supermercado, la
imagen ideal para trabajar esta unidad es el concepto de la gran casa conica, ya que se
puede reconocer el nimero de capas, se puede utilizar la cosmovision de inframundo para
la explicar la recta numérica, la nocion de cero y de relacionar el inframundo con los
nimeros negativos. Esta imagen aparece en la pagina 41 de ejercicios (Fig.37), pero con
un tamafio muy reducido, y con muy poca aplicacion.

-De acuerdo al componente del Lenguaje: El nivel del lenguaje es adecuado en todas las
actividades, utilizan imégenes de su contexto cultural y cotidiano para realizar la
motivacién de la unidad. Incluye informacion de la historia en relacion a la imagen, lo que
enriquece la articulacion de las asignaturas y el contenido resulta significativo. Utiliza
expresiones ancestrales, estan presentes la lengua de ambos pueblos, los saberes locales y
lainterpretacion de la historia estan en lengua bribriy cabécar lo que es un paso importante
en el rescate de la lengua.
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-El componente de Argumentos: orienta el razonamiento de los estudiantes al ordenar las
pérdidas y ganancias por medio de una recta numérica en la pagina 38 (fig. 36) y al
disponer de una amplia gama de area de trabajo los/las estudiantes ordenan sus argumentos
no solo en forma mental sino también en forma escrita. Ademas, los/las alumnos /as en el
trabajo en clase tienen que responder preguntas de acuerdo a la informacion presentada en
las tablas en la pagina 44 y 45 (Fig. 38 y 39).

- Con respecto al componente de Reglas: en todas las actividades hay presencia de objetos
matematicos , en las paginas 41 hasta la 45, los ejercicios son de indicar en cada caso la
situacion opuesta, anotar el numero entero que lo represente, representar las situaciones
de acuerdo a la recta numérica, representar en la recta numérica los movimientos realizado
, completar la tabla con el antecesor y sucesor, escribir , la situacion opuesta, determinar
el valor absoluto, comparar numeros enteros y responder e interpretar la informacion de
acuerdo a tablas donde aparecen nimeros enteros.

-Con respecto al componente de Relaciones: el tema 3 esta relacionando los saberes
locales, la propia historia, con la interpretacion de la historia y la simultanea traduccién en
ambas lenguas. En todas las actividades hay presencia de objetos matematicos, en las
paginas 41 hasta la 45. los ejercicios son de indicar en cada caso la situacion opuesta,
anotar el numero entero que lo represente, representar las situaciones de acuerdo a la recta
numeérica, representar en la recta numérica los movimientos realizado, completar la tabla
con el antecesor y sucesor, escribir, la situacion opuesta, determinar el valor absoluto,
comparar nimeros enteros y responder e interpretar la informacion de acuerdo a tablas
donde aparecen nimeros enteros. Se considera que los saberes locales para medir el
tiempo, el conocimiento de las fases de la luna o el recorrido de la ruta, pueden ser
utilizados en el trabajo de la recta numérica y asi el conocimiento formal queda mejor
internalizado.

Faceta Interaccional

-Se presenta el componente Interaccidn docente -discente : este texto presenta una riqueza
en relacién a los saberes locales, que la/el docente tiene que desarrollar es un excelente
recurso que ayudara a entender la matematica formal, y asi poder utilizar este texto de una
manera adecuada, ya que no se presenta un texto con indicaciones previas para el docente.
El espacio amplio del area de trabajo en la pagina 39 y 40 (fig. 37) también tiene que estar
dirigido con algunas actividades para lograr desarrollar la maxima potencialidad de los
alumnos.

-El componente de Interaccion entre alumnos: con respecto a la interaccion entre discentes
no se presenta en este tema no hay una indicacion explicita sobre el trabajo grupal, solo
depende del docente el como dirija las actividades.
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-Con respecto al componente de Autonomia: las actividades estan destinada a un trabajo
individual en donde se fomenta la autonomia del aprendizaje en las paginas de la 41 hasta
la 45 se presenta una serie de ejercicios para que el /la estudiante lo desarrolle en forma
individual.

-Con respecto al componente de Evaluacion formativa: observacion sistematica del
progreso cognitivo del alumnado, hay varias paginas con actividades que los alumnos y
las alumnas tienen que desarrollar.

Faceta Mediacional

-Recursos materiales: solo se presenta al término de la unidad de nimeros luego de realizar
los cuatro temas. No se hace uso de materiales manipulativos y solo al término de la unidad
en el apartado “Trabajo extra clase” en la pag.60 (Fig.40). Se realiza una actividad
formativa utilizando tecnologia en un Ciber . Trabajo donde menciona actividades en una
pagina web, y los alumnos tienen que descargar un documento de practica de Operaciones
con numeros enteros, desarrollarlas y entregarlas con una portada para reforzar los
conocimientos de la unidad.

En el trabajo de extensiébn a mi comunidad en la pagina 61 (fig. 40) hay mencion de
materiales y recursos necesarios para trabajar la numeracion del 1 al 10 de cada cultura.

-Numero de alumnos, horario y condiciones del aula: con respecto al nimero de alumnos
no alude a si el desarrollo es individual o grupal.

-Tiempo: se distribuyen los contenidos en forma equilibrada de 8 a 12 paginas por tema.
No hay mencién del tiempo destinado a las actividades, solo menciona preguntarle al
docente sobre la fecha de entrega.

Faceta Ecoldgica

- Adaptacion al curriculo: los contenidos, su implementacion y evaluacion se
corresponden con las directrices curriculares del curriculo formal.

-Apertura hacia la innovacion didactica: hay una innovacion al crear el texto y
complementar la cultura con una adecuacién curricular al programa de estudio nacional,
se evidencia un esfuerzo de los docentes por adaptar el contenido al entorno cultural.

-Adaptacion sociocultural y profesional: la adaptacion socio cultural y profesional se
presenta a partir de una situacion contextualizada a su realidad actual que es la compra en
un supermercado en la pag. 38 (Fig. 36) relacionadas con sus experiencias cotidianas de
la vida real, hay una mirada hacia el trabajo colaborativo de la comunidad.
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-Educaciéon en valores: se contempla la formacién en valores democréaticos y el
pensamiento. En el trabajo extra clase pag.60 (Fig.40) es ideal para fomentar la interaccion
no solo entre los alumnos, sino también entre la escuela y la comunidad. En el trabajo de
extensién hacia a mi comunidad se pretende involucrar a los educandos con el
conocimiento local y desarrollar la capacidad investigativa en la investigacion acerca de
la numeracion y la construccion de un reporte, lo que llevara a estrechar lazos afectivos y
respeto por el conocimiento de los mayores, y una nueva valoracion de su entorno.

Faceta Cognitiva

-Conocimientos previos: no hay una retroalimentacion de los contenidos anteriores, no se
observan preguntas en relacion a ello.

-Adaptaciones curriculares a las diferencias individuales: en el trabajo en clase en la
pag.41 (Fig.37), los ejercicios planteados de nimeros enteros presentan una graduacién de
menor a mayor complejidad, lo que favorece las diferencias individuales y respeta los
ritmos de aprendizajes de los alumnos.

-Con respecto a los Aprendizajes: se sugiere una conexion mas profunda, con los signos
culturales ya sea a través de la resolucién de problemas, los ejercicios planteados y su
desarrollo sea en favor de esa resolucion. Con respecto a las conexiones se ve una
debilidad del texto al no presentar conexiones entre la situacion problemética y los
ejercicios de nimeros enteros.

Se sugiere aprovechar una mayor cantidad de actividades partiendo de un signo
cultural, como la casa conica para sacar los conocimientos previos de los alumnos y sus
experiencias ya que es un elemento que podria generar actividades enriquecedoras.

Faceta Afectiva

-Intereses y necesidades: como motivacion al inicio de cada unidad, el tener esa lengua
escrita es un logro para la comunidad (Fig.34 y Fig.35) un refuerzo de su identidad, lo que
favorece el aprendizaje, pero se sugiere, darle un énfasis a la numeracion en ambas lenguas
y gue se trabaje en forma paralela con la ejercitacién de nimeros positivos y negativos.

- Actitudes: se destaca la escala de valoracién sobre algunos indicadores de logro que
deben evidenciar los alumnos en el texto en la pagina 62 (Fig.41) lo que es fundamental
que esté presente en cada unidad para que el/la docente pueda modificar o retroalimentar
de acuerdo a la valoracién de los alumnos. Asi como también el trabajo hacia la comunidad
de investigacion y posteriormente de una presentacion de ello, porque eso resaltara el saber
de los mayores.

-Emociones: no se observa
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6.5.-CONCLUSIONES DEL TEXTO DE COSTA RICA.

El texto de Costa Rica estd enriquecido con la lengua escrita de las comunidades
bribri y cabécar. Esto es un logro ya que hasta el momento se habia transmitido de manera
oral. El texto costarricense conecta los programas: NCTM, MEP, Programa de Libros y
textos y el programa de Educaciéon Indigena, y logra unificar algunos contenidos
matematicos con el contexto cultural.

El esfuerzo realizado en la creacion del primer texto intercultural del pais en relacionar
lo ancestral y la matematica formal queda evidenciado.
Es un texto apto de acuerdo al anlisis de idoneidad, ya que en él se encuentran
presentes la mayoria de las facetas y componentes.
Considero que al igual que el texto chileno modificarse algunas actividades para una

mayor idoneidad didactica, de acuerdo a los componentes de las facetas que no se
encontraron o estan en un nimero menor como por ejemplo algunas actividades:

Para que la faceta epistémica quede mas enriquecida se pueden incluir algunos
indicadores:

e Proponer situaciones para que los alumnos y las alumnas generen problemas y con
ello estaria presente el aprendizaje esperado de recrear situaciones cotidianas de
relacién interpersonal y de resolucion de problemas, utilizando vocabulario y
expresiones adecuadas.

e Orientar en mayor grado el razonamiento del alumnado a traves de preguntas
relevantes al término de cada ejercicio, a manera de reforzar la metacognicion. No
todas las preguntas que se realizan generan discusion, las preguntas estan enfocadas
en el desarrollo de ejercicios.

e Aumentar las actividades de ampliacion a desarrollar a modo de investigacion por

parte del alumnado con sus familias en el hogar, desarrollo de ejercicios, tareas,
para asi crear habitos de estudio.

Para que la faceta interaccional resulte mas enriquecida se propone incluir:

e Aumentar la cantidad de actividades grupales y el aprendizaje se vera favorecido
porgue los alumnos aprenden con la interaccion de sus pares

e Se propone que aumente la cantidad actividades que permitan que los alumnos y las
alumnas generen definiciones, conclusiones, argumenten, y discuten diferentes
maneras de llegar a la resolucién de problemas.

Para que la faceta mediacional resulte mas enriquecida se propone incluir:

e Incorporar material recortable.
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Entregar un manual al docente en conjunto con el texto para que este tenga una
mayor posibilidad de ampliar las actividades.

Entregar un cuadernillo de ejercicios para practicar en el hogar.

Entregar las soluciones de cada ejercicio al final del texto para la retroalimentacion.
Entregar material al final del texto manipulable para ir a favor de las diferencias
individuales

Explicar en cada unidad la utilizacion de recursos digitales existentes para la
ampliacion del contenido

Indicar al inicio del texto la cantidad de horas cronoldgicas destinadas a cada
unidad, para una buena distribucién del tiempo por parte del profesorado.

Para que la faceta ecoldgica resulte mas enriquecida se propone incluir:

Adjuntar en el cierre de cada unidad la valoracién de ella por parte de los alumnos
para que el docente tenga una vision sobre la percepcion de cada unidad.

Considero que las imagenes de los signos culturales podrian tener una mayor
presencia, en un mayor nimero de actividades, sacarles un mayor provecho a esas
imégenes y realizar los ejercicios matematicos de la unidad en torno a ellas, eso
genera una mayor conexion con el texto en favor de una identidad positiva de sus
pueblos indigenas.

Para que la faceta cognitiva resulte mas enriquecida se propone incluir:

Conectar saberes ancestrales con los contenidos formales de una manera mas
profunda.

Incluir el sistema de numeracién de cada pueblo originario con lengua vigente, la
numeracion bribri y cabécar como contenido, se ve de una manera implicita en una
actividad de investigacion y solo se sugiere hasta el nimero diez.

Incluir material manipulable para ir a favor de las diferencias individuales.

Extender las actividades.

Dar una mayor complejidad a algunos ejercicios para lograr una mayor capacidad
de abstraccion.
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Para que la faceta afectiva resulte mas enriquecida se propone incluir:

° Crear una mayor cantidad de actividades ludicas.

e A modo de sugerencia el que el alumnado trabaje en mayor nimero de actividades
en forma grupal favorece la identidad cultural y la autoestima, por lo que es
indispensable que el texto favorezca la interaccion, es un componente

o muy importante en el aprendizaje.

Las imagenes de los signos culturales podrian tener una mayor presencia, en un

e mayor numero de actividades, sacarles un mayor provecho a esas imagenes y
realizar los ejercicios matematicos de la unidad en torno a ellas, eso genera una
mayor conexion con el texto en favor de una identidad positiva de sus pueblos
indigenas.

Resulta muy positivo que al principio del texto mencionan y se realicen actividades para
la consolidacion del contenido.

Este tipo de texto tiene la libertad de crear actividades con contenidos que articulen lengua,
arte y elementos del contexto geogréafico, buscar como relacionar esto con la matematica,
dejando algunos contenidos formales y secuencias estructuradas.

Una de las diferencias entre la educacion formal y la educacion intercultural bilingle, es

la produccion de textos, ya que esta ultima es reciente como enfoque no hay una creacion
con libertad.

Hay que elicitar la implementacion de los saberes culturales y el rescate de la
matematica ancestral, para que el alumnado conecte esos saberes y la matematica formal
resulte comprensible, amigable y cercana. Este es el objetivo de investigacion que orienta
el anélisis de contenido realizado a los citados textos etnomatematicos.

Es indispensable que los alumnos puedan indicar a través de una escala de valoracion
sobre algunos indicadores de logro en el texto y que se evidencie en el texto es muy
relevante.
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7.-CONCLUSIONES GENERALES

Para que exista una programacion adecuada basada en la interculturalidad o la
creacion de textos y ayudar a comprender esa interculturalidad, tiene que existir una
voluntad politica a nivel de gobiernos que pongan los recursos necesarios para ello.

Segun Blanco, Higuita y Oliveras (2014) se hace necesaria la creacién de unas politicas
publicas que valoren y legitimen otras formas de construir curriculos, que consideren las
particularidades e intereses de cada una de las culturas que constituyen un pais y que exista
un cambio porque los instrumentos para evaluar siguen siendo hegeménicos vy
discriminatorios y por tanto esto no permite la busqueda de nuevos paradigmas educativos.

La educacion debe tener una apertura hacia la interculturalidad, tanto en el contexto
urbano como en el contexto rural. Y a nivel pais, esta no solo tiene que estar dirigida a
cada pueblo en forma independiente, sino que esta riqueza cultural y los conocimientos de
cada pueblo con lengua vigente lo deben conocer todos los alumnos de cada escuela; la
cultura indigena y el conocimiento ancestral se debe difundir a nivel de pais.

A modo de reflexion, se necesita previamente alguna unidad que abarque la numeracion
de cada pueblo dentro del PEIB formalizado. La sistematizacion de los contenidos al
principio y las guias o pruebas al término de cada unidad.

Es urgente la creacion de textos de apoyo hacia los docentes y hacia los estudiantes en
la educacion intercultural, a favor de la matemaética, se estd comenzando de una manera
incipiente lo que se evidencia en el PEIB de cuarto afio basico de la cultura Rapa Nui.

Los textos abarcan contenidos de lengua, cultura, vida cotidiana, pero falta la presencia
de la matemaética ancestral, enfocada a su numeracion, a sus formas de medir, conocer
cuantificadores y por ello, es que surge la necesidad de trabajar la matematica desde un
contexto cultural.

Analizando los textos considero que falta un apartado sobre la percepcion del alumnado
sobre el trabajo en el texto escolar, que permita la reflexion del texto. Para ello es posible
crear indicadores de logro, que permitan percibir al término de cada unidad la valoracion
de las actividades por parte del estudiantado.

Se considera que los textos con un enfoque etnomatematico son idéneos cuando presentan
en alguno de sus apartados, algin aspecto de las facetas y componentes de este enfoque
EOS ( Godino 2013), por lo cual el analisis de estos textos se ha realizado con cada pagina
de los contenidos de numeracién y hay una gran riqueza en la creatividad de actividades en
relacién a los saberes ancestrales y la contextualizacion a la matematica formal.
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El uso del texto con un enfoque intercultural supone un desafio para docentes, alumnado y
la comunidad educativa en general. Por lo tanto, supone un perfeccionamiento en relacion
a las lenguas de los pueblos. También una importante distribucidn de recursos que pasan
por decisiones politicas y de estado con una larga proyeccién en el tiempo.

e Un primer punto mejorable en cada texto analizado es la implementacion del
sistema de numeracién de sus pueblos de una manera formal al comienzo de las
unidades. Pero al comparar ambos libros se evidencia que el proceso de formar
naumeros no existe, falta una explicacion de la formacién formal del sistema de
numeracion en ambos paises.

e Otro punto importante a mejorar es la conexion de situaciones problematicas con
actividades contextualizadas, buscar elementos autdctonos que ayuden a entender
mejor los sistemas numéricos ancestrales. Ampliar el nivel de dificultad de las
situaciones problematicas para que resulten desafiantes y motivadoras y pueda
llegar a todo el alumnado a favor de las diferencias individuales.

e Un tercer punto a mejorar es la creacion de textos en forma gradual y consecutiva.

e Otro punto para mejorar es que se inserte un manual anexo con indicaciones hacia
el/la docente. En ambos textos no hay indicaciones, se sugiere un manual para ello,
para enriquecer mejor el desarrollo de las actividades.

e También se sugiere un solucionario con las respuestas para los alumnos al final del
texto.

La creacidn de textos con un enfoque intercultural tiene que tener una distribucion de
recursos que pasen por politicas publicas con una larga proyeccién en el tiempo, lo que
conlleva un perfeccionamiento gradual de docentes y también la creacion gradual y
sistematica de los textos.

En el texto chileno se evidencia una experimentacion con un curso de una comunidad
indigena, un cuarto afio basico, un curso clave para la evaluacion estandarizada a nivel pais
que es el Sistema de Medicion de Calidad Educativa (SIMCE) que se traduce en porcentaje
y genera una serie de logros por escuela, esta experimentacion realizada en un afio, no tiene
un impacto positivo en el aprendizaje. Lo mismo se evidencia con el texto creado en Costa
Rica que es realizado para un séptimo afio basico, el alumnado ha tenido una matematica
formal y a los siete afios de educacion pretendan cambiar, el disefio, las problematicas
planteadas y el desarrollo de ejercicios desde otro punto de vista genera rechazo mas que
una adhesion por parte del estudiantado. El proceso tiene que ser gradual y consecutivo en
el tiempo, debe hacerse desde la base, infantil, primaria y secundaria para que tenga un
impacto real y el aprendizaje sea articulado, significativo y que aprendamos a valorar
nuestras raices; un pais sin pasado, es un pais sin futuro.

Es de gran valor que sean los primeros textos con este enfoque intercultural, esto nos
abre un gran camino para la creacion de nuevos textos y con una mayor articulacion de
saberes ancestrales.

Este tema deja muchas lineas abiertas para la creacion de guias de aprendizajes de
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textos escolares con un enfogque etnomatematico. Tal como plantea Blanco (2014) existen
muchos desafios para la etnomatematica entre ellos el disefio de material didactico
contextualizado y la escritura de textos escolares que incorporan los resultados de la
investigacion de los aspectos socioculturales de la educacion matematica.

Es importante la revision con los indicadores de idoneidad didactica, para la
evaluacion de experiencias de aprendizajes, clases, textos, guias y poder realmente
evidenciar si esta bajo este enfoque.
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