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Resumen El disefio de tareas en los programas de forma&dnakstros se vincula al desarrollo Jel
conocimiento necesario para realizar diferentegatarprofesionales- organizar el
contenido matematico, interpretar el aprendizagstignar la ensefianza. Se ejemplitica
esta perspectiva en el caso del disefio de taretemdiicas considerando la tarea
profesional del maestro de analizar libros de texto
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Abstract The design of tasks in mathematics teacher educétitinked to develop of knowledce

necessary to perform different professional taskigyanizing the mathematical content to M
teach, interpreting the mathematical learning, rganéo mathematics teaching. V/e
exemplify this perspective considering the designmathematical tasks in order 0
develop the mathematical knowledge need to analysmshematical problems from
primary textbooks.

Keywords Mathematics education, mathematics teacher educatitesign of task, teaching
competence

A

—]

C
1. Introduccion

Uno de los dambitos en la educacién mateméatica ®nue la investigacion y la practica estan U

intimamente ligadas es en la formacion de profesd@e este ambito, uno de los ejemplos en los que
esta relacion es mas clara tiene que ver conefeiones sobre el disefio, implementacion y aisalis
de tareas en los programas de formacion. Estesstastan dirigidas a que los profesores adqui¢ran e
conocimiento y desarrollen las destrezas necegaaiasla ensefianza de las mateméaticas. Desde hace
algunos afos reflexiones realizadas por los formedde profesores dirigidas a conceptualizar y
compartir la actividad de disefio, implementaciGanglisis de tareas en los programas de formacion
se estan presentando de manera cada vez mastex@ieirke, Grevholm y Millman, 2009; Laborde,
2011; Llinares y Olivero, 2008; Tirosh y Wood, 20@aslavsky & Sullivan, 2011) y adoptando
perspectivas teodricas diferentes procedentes agieiaambito del disefio instruccional (Willis, 2D09
o el uso de recursos especificos (Brophy, 2004hsEaportes han puesto de manifiesto la diversidad
de aproximaciones adoptadas y la riqueza de losrias producidos mostrando de manera implicita
que no existen respuestas uniformes en esta aueB8a situacion a nivel internacional también ha
tenido un reflejo claro en el contexto espafiol iBtg Cardenas, Gémez y Caballero, 2011; Godino,
2004, Contreras y Blanco, 2002; Llinares, Vallsgidr 2008; Penalva y Llinares, 2011).

! Este articulo forma parte de un trabajo mas amphtizado conjuntamente por el autor y la profesatia
Valls, de la Universidad de Alicante.
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Las tareas disefiadas, implementadas y analizadaslestle el uso de videos, casos-vifietas
procedentes de situaciones de ensefianza-aprengizajeblemas matematicos planteados como
procesos investigativos para los estudiantes pesegor. Aungue existen diferencias entre las
aproximaciones adoptadas en formacién inicial m&mion continua y entre la formacion de maestros
y la formacion de profesores de secundaria, exatgimas ideas que empiezan a ser permeables a las
diferentes aproximaciones y contextos. Una de éd¢t@s procede de adoptar una perspectiva situada
hacia el aprendizaje del profesor y derivar a pediaqui caracteristicas que deben tener lastarea
los programas de formacion y coémo deben ser impitadas.

Desde esta perspectiva, las tareas que los foremderprofesores plantean a sus estudiantes se
consideran como instrumentos de una practica dgoe skr comprendida y aprendida. En este sentido,
el instrumento, las tareas o el conocimiento qupretende como foco del aprendizaje, es el medio
técnico o conceptual que permite al usuario, e easo los estudiantes para profesor, llegar a
comprender y mejorar una determinada préctica.o8nptogramas de formacion de profesores las
tareas son los instrumentos que utilizamos los ddores para que los estudiantes para profesores
puedan desarrollar el conocimiento y destrezassaeios para ensefiar matematicas y al mismo
tiempo empiecen a generar las destrezas que lestpeseguir aprendiendo a lo largo de la vida
profesional. Usando estas referencias, tan impertas determinar las caracteristicas de una tarea
como caracterizar la manera especifica en la quemementada. La tarea, la manera en la que es
implementada y las ideas del formador de profesguesdefinen los contextos de uso son por tanto
los referentes para las oportunidades de apreredieajornos de aprendizaje) para los estudiantas pa
profesor.

Una reflexién adicional en la cuestion del disegotareas en los programas de formacién de
profesores es la consideracion de la idea de cemgat docente entendida como el uso del
conocimiento para resolver los problemas profesésnale la practica de ensefiar matematicas
(Llinares, 2009). Las tareas en los programas dadcon son implementadas para promover el
desarrollo de competencias especificas y por tehtaprendizaje y desarrollo de conocimiento y
destrezas vinculadas a contextos-problemas egsmexifiAlgunos de los contextos—problemas
especificos vinculados a la ensefianza de las m@temg que constituyen un sistema de actividad
para el profesor de matematicas en el que se erclaagractica de ensefiar matematicas viene dado
por

- Analizar las producciones de los estudiantes
- Organizar el contenido matematico para su ensefianza
- Gestionar la comunicacion matematica en el aula

Sistemas de actividad en la enseifanza de las
matematicas como una practica

Seleccionar y disefar
tareas matematicas
adecuadas

%

Interpretar y analizar el
pensamiento
L] matematico de los
estudiantes

La ensenanza de
las matematicas
como una practica

Ve

Iniciar y guiar el discurso
matematico y gestionar las
interacciones matematicas

en el aula
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Estos diferentes sistemas de actividad se vismaénala practica del profesor de matematicas
mediante la realizacién de algunas tareas. Porpéjercuando el profesor tiene que seleccionar,
analizar o disefiar algunas tareas matematicassparalumnos a partir de un material docente como
puede ser un libro de texto y determinar en quéidaelds problemas o la manera de organizar el
contenido que propone el libro de texto es adecpadm sus objetivos. En este caso el analisisgde la
tareas-problemas, ejercicios y/o actividades- cqoua&rexen en el libro de texto- es una actividad
caracteristica de la practica de ensefar matersgffeanandez, 2011). La misma reflexién podemos
hacer en relacién a la actividad del profesor deraaen qué medida las respuestas de sus alumnos a
las tareas matematicas propuestas reflejan el dipege pretendido, y cuando interacciona con sus
alumnos en la resolucién de los problemas durard@sefianza de las lecciones.

Para gestionar cada una de las componentes deigistma de actividad el profesor pone en
funcionamiento diferentes dominios de conocimiglgananera integrada (Gavilan, Garcia y Llinares,
2007; Escudero y Sanchez, 2007, 2008; Llinare))200

- Sus perspectivas sobre y su comprensién de lasmattas

- Su perspectiva sobre y su comprension del aprgadiedas mateméaticas >
- Su perspectiva sobre y su comprension de la enzaiii@ias matematicas

Estos dominios de conocimiento y creencias (petispad esta intimamente relacionados unos U
con otros durante la practica de ensefiar matersatidasde estas referencias, las tareas en los
programas de formacion deberian contribuir al deBarde los diferentes dominios de conocimiento m
en uso en estas diferentes actividades de la gmaéiste contexto ha definido una linea de reftexio
investigacion y practica en la formacion de profesccentrada en el disefio e implementacion de
tareas en los programas de formacion considerarslodntextos de uso. Una caracteristica de esta 5|
linea de reflexion es el desarrollo de procesodicof&c de disefio-implementacion-andlisis y
modificacion de las tareas en los programas dedcidn. Y vinculado a estos procesos ciclicos
emerge una agenda de investigacion centrada ey gamo aprenden los estudiantes para profesor
(Llinares y Krainer, 2006; Lupiafiez y Rico, 200&nRBlva, Escudero y Barba, 2006) que pone de
manifiesto la relacion entre la teoria y la practie formar profesores.

-

2. Comprender el contenido matematico para ensefiamatematicas en la educacion
primaria A

Con estas referencias generales, el contexto piartide formacion de maestros en el ambito de
las matematicas introduce ademas peculiaridadeasdpdr el contexto de formacion y por los I>
conocimiento previos de los estudiantes para n@agspor las caracteristicas del perfil profesional
que deben desarrollar (por ejemplo ser maestradifdeentes materias y no solo de matematicas).
Estas peculiaridades ha hecho emerger lineas ldgidef especificas centradas en el disefio de tareas
en los programas de formacion de maestros en elt@rdb la educacion matematica (Clarke,
Grevholm, y Millman, 2009) que ponen de manifiestaaracter ciclico del trabajo realizado por los
formadores de maestros. Este proceso ciclico kreucreacién de la tarea, la reflexion sobre las
reacciones de los estudiantes para maestro y cameecuencia el refinamiento de la tarea
inicialmente propuesta. Este rasgo caracteristamee referencia a la necesidad de explicitar los
principios del aprendizaje del estudiante para tnassbre los que se fundamentan las decisiones del
formador de maestros en su papel de disefiadorrel@staEsto es debido a que los formadores de
maestros tienen que considerar la manera en |swgiestudiantes aprenden para determinar en qué
medida las tareas propuestas cumplen con loswigetdn los que habian sido disefiadas.

Un aspecto particular lo centra las cuestionesivalaa qué mateméaticas debe llegar a conocer
un estudiante para maestro y como debe llegar acedas para empezar a generar la competencia
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docente en el ambito de la ensefianza de las matamafqui nos centramos Unicamente en el
conocimiento de matematicas que debe ayudar aldiasta para maestro a desempefiarse
adecuadamente en las diferentes tareas a travdasdque se articula la practica de ensefar
matematicas — analizar las tareas mateméaticasafpeepmtoponer a sus alumnos cuando esta pensando
en la organizacion del contenido mateméatico a emséfiterpretar las producciones matematicas de
sus alumnos para determinar el aprendizaje cord®goi gestionar las interacciones durante la
ensefianza. Una reflexion sobre el conocimientalidéctica de las mateméticas integrado con lo
matematico en este contexto puede reflejar los osspmincipios que intentamos caracterizar aqui:
disefiar las tareas para generar el conocimien&sago para ensefiar matematicas en los contextos de
uso.

En este caso, un aspecto particular de este presedeterminar qué principios debe seguir el
proceso de disefiar tareas mateméaticas en los pragree formacion de maestros que tengan en
cuenta los contextos de uso de este conocimientqabe del maestro al realizar la practica de
ensefiar matematicas (por lo tanto, una reflexidrml@ia tendria en cuenta el conocimiento de
didactica de las mateméticas) (Osana, Lacroix, iugkDesrosieres, 2006). Para describir un posible
camino en este proceso vamos a ejemplificar unialpdema de decisiones del formador de maestros
a la hora de decidir las caracteristicas de laasamatematicas que puede proponer en el prog&ma d
formacion para intentar generar oportunidades denafzaje matematico en sus estudiantes para
maestro.

2.1. Aprendiendo matematicas para analizar las ta@s en los libros de texto

Las tareas matematicas en los programas de formdeidnaestro cumplen tres objetivos. Por
una parte, deben permitir que los estudiantes paestro re-examinen su comprension de las ideas
matematicas para que puedan llegar a cuestionarggropio conocimiento de las matematicas
escolares. En segundo lugar, las tareas matemétten permitir que los estudiantes para maestro
amplien su comprension de algunos contenidos métermaFinalmente, proporcionan la posibilidad
de que los estudiantes para maestro reflexionere Sus creencias en relacion a la naturaleza de la
actividad matematica. Estos objetivos pretendenlagiestudiantes para maestro puedan llegar a ser
sensibles a las matematicas de sus alumnos paea @pailarles en su aprendizaje. La cuestion aqui
es como alguien puede llegar a comprender mejquéose supone ya conoce — reaprender algunos
contenidos matematicos -, y ampliar su comprend@otros contenidos matematicos

2.2. Disefiando tareas en los programas de formacidpara iniciar el desarrollo de la
competencia docente

La idea de competencia docente viene caracteripauiasaber como y cuando usar el
conocimiento especifico en la resolucion de probeprofesionales, como puede ser el analisis de los
problemas que propone los libros de texto en etlndducativo considerado. En el ambito de la
ensefianza de las matematicas, caracterizar la temefe docente significa comprender las ideas
matematicas de manera que el estudiante pararmgestda llegar a ser capaz de identificar lo
relevante matematicamente hablando de la situacitampretarlo y poder llegar a tomar decisiones de
ensefianza adecuadas. Esto implica que el estughargenaestro debe llegar a ser consciente de qué
conocimiento de matematicas es relevante en asacigih y poder analizar aquellos aspectos que
puedan llevar a los alumnos de primaria a compoeesino adecuadas.

En la tarea profesional del maestro de analizapraguestas de los libros de texto, por ejemplo,
en el caso particular de la ensefianza de los ngrderimales en sexto y el papel que desempefian los
modos de representacion, ante un problema comdaatepdo en la Figura 1, la comprension
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matematica de los numeros decimales como parteoslendmeros racionales y sus modos de
representacion debe permitir al estudiante paratmaeonsiderar (Centeno, 1988; Castro, 2001)

» El significado de ndmero racional y su represeatasbbre una recta numérica

» Fracciones equivalentes y fracciones irreduciblesiac forma de representar a los
nameros racionales.

» Fraccion decimakntendida como el par de numeros enteros (a,lmedores igual a una
potencia de 10, y el reconocimiento de que exisfgesentaciones de los numeros
racionales en forma de fraccidon que no son fraesaecimales

* Numero racional decimaks un ndmero racional que se puede representauman
fraccion decimal (o cualquier otra equivalenteta,gaudiendo ser estas irreducibles o no)
0 mediante expresiones con coma finitas.

* Numero racional no decimas un nimero racional que se puede representanr@n
fraccibn que no sea equivalente a ninguna fracaénimal (pudiendo ser estas
irreducibles o no) o0 mediante expresiones con dafimitas: periédicas puras 0 mixtas.

* Y considerando conversiones entre los distintosasat® representacion de los numeros
racionales: fracciones- expresiones con coma

Expresa en forma de numero decimal.
5] 3] [E] [7] &

|8 & 10 4 10
e — ==

Expresa con una fraccion decimal.

0,4 0.9 1.4 0,07 | 0,24

Figura 1. Fragmento de un libro de texto de 6° de primaria

La comprension de los numeros racionales y sugseptaciones debe permitir al estudiante
para maestro ser consciente de que en la taredstérexracciones que representan a numeros
racionales decimales y, en consecuencia, es posiaber conversiones entre los modos de

representacion fraccion y expresion con coma fifméemero decimal). Sin embargo, la fraccrgnno

representa a un numero racional decimal. La tares6l8 hace referencia a la conversion de
expresiones con coma finita (nGmero decimal) ecfoares decimales que son las representantes de los
numeros racionales decimales. El andlisis de katalesde el conocimiento matematico explicito
deberia permitir al estudiante para maestro podsfifivar la propuesta realizada por los libros de
texto en el sentido de hacer nuevas propuestas algunos con el objetivo de que los estudiantes de
primaria puedan identificar las propiedades o ref@s matematicas implicitas.

Desde este andlisis previo, la cuestion que segalan el programa de formacion de maestros
es determinar

* Qué comprension de estos contenidos mateméaticestdebr el estudiante para maestro
para empezar a realizar esta tarea profesionabdena competente, y

e COmo puede llegar a esta comprension teniendo entauque muchas veces los
estudiantes para maestro llegan con un conocimgntiedimental de estas cuestiones.
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En cuanto a la primera pregunta cabe sefialar quenecimiento mateméatico que el estudiante
para maestro necesita saber esta directamentéongldo con la existencia de nameros racionales
decimales y nimeros racionales no decimales ash com sus representantes y dos de sus modos de
representacion, la fraccion y las denominadas %sipnes con coma”.

El desarrollo por parte de los estudiantes parastraéle la comprension de la red de ideas
matematicas necesarias para poder realizar de anaoepetente el andlisis de la tarea en la figura
puede estar vinculado a la realizacion y discusidos programas de formaciéon de tareas como las
reproducidas en el Cuadro 1.

Tareal.l

; —;—;— . Indica cudl de ellas son equivalentes a una ifiagc

wIinN
o lw

mlw
AN

Dadas las fraccione%;

—

decimal y cuales no. Justifica tu respuesta.

Tarea 1.2.
Sin hacer la division halla la expresion con conmitaf (expresion decimal finita) de las
. . 3.1 7 _ 8 -
siguientes fracciones ; — ; —; — . Justifica tu respuesta.
4 5 50 4C

Cuadro 1. Ejemplo de tareas de formacién

La realizacion de las tareas 1.1. y 1.2. por |ldsdésntes para maestro puede favorecer una
comprension mas amplia de estos conceptos matematia resolucién de las tarea 1.1. y 1.2.
conlleva que el estudiante para maestro vea:

» los numeros decimales expresados con diferentesseiaciones
» los numeros naturales desde la representacion aegifactorial, en particular, el 10 y
sus potencias como 10 =2-5y #@" - §'

La importancia de este enfoque radica en que lagliestes para maestro puedan llegar a
comprender la diferencia de conocer los concepmedealsu etapa de estudiantes a comprenderlos para
llevarlos a las aulas. Es decir, la comprensiénrdeoncepto matematico varia si este se conocedesd
la perspectiva de “usuario” a conocerlo desde lapeetiva de “formadores de usuarios” (en este
caso del maestro). Por ejemplo, la discusion dekeantre los estudiantes para maestro de tareas
como la siguiente ayudarian a este objetivo (Cag@dl; p. 325)

¢.Se puede escribir 2/7 como decimal finito?

Para escribir 2/7 como decimal finito hayeqghballar un nimero X tal que
2/7= (2.x)/(7.x), donde 7x tiene que ser poteneid @, lo que conduce a 7X=25'

Pero este resultado contradice el teorema de fzatain Unica (teorema fundamental
de la aritmética), ya que el factor 7 aparece eprigler miembro pero no en el segungdo.
Mediante un razonamiento similar pero aplicandieatema fundamental de la aritmética|de
forma general, se obtiene el siguiente resultado:

Las unicas facciones que se pueden expresar cooimales finitos son la que
escritas en su forma irreducible, tienen solo ey/@ al 5 como factores primos del
denominador.

10| Vol. 78 + noviembre de 2011 NUMEROS
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Este es por tanto el significado dado a la ideeedeconceptual de ideas matematicas (relacion
entre representaciones de los numeros con conajdnes, teorema fundamental de la aritmética,
descomposiciones en factores primos, etc.) quetitgren en este ejemplo la comprension
matematica que da sentido a la idea de competdociante, vista desde la perspectiva de la tarea
profesional de analizar las actividades propuestdes libros de texto.

Siguiendo con este ejemplo, y para profundizar evda red de ideas matematicas que
articulan la ensefianza de los numeros decimalaseyfundamentan la competencia docente en la
tarea de analizar las tareas matematicas en los lie texto, el objetivo del analisis de las i@

24 procedentes de los libros de texto (figura 2, ¥8 poner de manifiesto la existencia de dos tijgo
representaciones con coma para los numeros raggonaldecimales. La pregunta para el formador de
maestros en su papel de disefiador de tareas ssgedima de formacion es

* ¢cudl es la comprension mateméatica que debe tenestudiante para maestro de los
numeros racionales y sus representaciones quernetpeealizar un andlisis competente
de estas dos tareas?

3 Expresa con un nimero decimal cada una de estas fracciones: Utlliza tu calculadora
1 6 2 i 3
= b) = — d) = = 1) () [3) 1= 333
a) 5 : ) 5 g 7 DALOIEIIE)
3=1:3=0333

Algunas fracciones se transforman
en ndmeros con infinitas cifras de-
cimales que se repiten periodica-

mente. Se representan asi:
0,333... =03
Figura 2. Fragmento de un libro de texto de 6° de primaria
24, Escribe la coma en los resultados sin
hacer las operaciones:
? o B .- Ff
- i . of
17:3=56666 l“

65:6=108333 ‘

Figura 3. Fragmento de un libro de texto de 6° de primaria

A patrtir de la tarea 3 de la figura 2 el alumngdenaria, usando una calculadora, puede llegar
a pensar que ademas de la existencia de fracaimnegn numero finito de cifras decimales, existen
fracciones a las que les corresponden expresiaresama con ihfinitas cifras decimales que se
repiten periédicamentee incluso pueden llegar a pensar que son lasignen como denominador
potencias de tres. Esta interpretacion no les iimpeelsolver el apartado 2 de la tarea 24 de ladi@
salvo que usen la calculadora. Puede que tampaena@mn que al resolver la tarea propuesta en la
figura 4, a través de la calculadora, esta leseferesultados aproximados hasta el nimero descifr

. : 1 , . ,
gue admite su pantalla y uno sin aprOX|m8ar, Posiblemente, ante esta tarea podrian reafiengars
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la idea de que solo a las fracciones cuyo denominada una potencia de 3 le corresponden
expresiones con coma con infinitas cifras decimajee se repiten periddicamente, al resto de
fracciones les corresponden expresiones con caritasfiya que los resultados que podrian reflejarse
en la pantalla de su calculadora, si esta mosrdigitos, presentaran las siguientes caractexsstic

* expresiones con coma para las divisiones 44 : B:y5del tipo 14,666666 y 4.5555555,
respectivamente.

* expresiones con coma para divisiones 50 : 7 ; 71;:15 : 7 y 12 : 13 del tipo
7.1428571; 0.1428571; 2.1428571 correspondientdss adivisiones de divisor 7 y
0.9230769, expresiones donde a primera vista nepde ninguna cifras periédicamente.

No obstante, cabe resaltar en este caso que dacksl.4166666 procedente de la divisidn
17 : 12 podria generar ciertas dudas ya que tanibi@orresponde una expresién con coma con
infinitas cifras decimales que se repiten periguieate pero no como las anteriores.

I. Efectia las siguientes divisiones con la
calculadora y escribe el resultado con so-
lo dos cifras decimales (aproximacion

hasta las centéesimas):
a7 e 15:7 1:8
44-3 41 :9 12 :13 17:12

Figura 4. Fragmento de un libro de texto de 6° de primaria

Realizar un analisis competente de estas tareagdentes de libros de texto de primaria se
apoya en la comprension de una red de ideas matematecesarias para interpretar de manera
amplia la situacion descrita en la figura 2, 3 y fgrmada por

e D=d-c+r,0<sr<d

» Teorema fundamental de la aritmética: expresidiaetores primos de un numero.

* Si multiplicamos, dividimos en division exacta, idendo y divisor por un mismo
numero, el cociente no varia y el resto viene plitado o dividido por dicho namero.

» Isomorfismos entre los conjuntos (N, +, X) y (Qx¥, Toda divisibn se puede expresar
como una fraccion.

El desarrollo por parte de los estudiantes parasstmaede la comprension de esta red de ideas
matematicas para la realizacion competente de rkza tprofesional de analizar las actividades
propuestas en los libros de texto puede vinculanses programas de formacion a la realizacion y
discusion de tareas como la reproducida en el Guadr
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Tarea 2.1
Encuentra una expresién con coma para los siguientes nimeros racionales:

1 7 7 1 1 3

157 128’ 30 11" 13" 20
¢Qué particularidades observas entre las distintas escrituras? ¢ Qué caracteristicas tienen sus
denominadores?

Tarea 2.2

b c
—, —— .Indica qué tipo de expresién con coma
25 46

le corresponde a cada una de ellas. Justifica tu respuesta.

a
Dadas las fracciones irreducibles 1— ,

Cuadro 2. Ejemplo de tareas de formacion j>

Las tareas 2.1. y 2.2. tienen como objetivo queseldiante para maestro sea capaz de generar

por si mismo y/o colaborativamente la comprensiéiod criterios siguientes: U
Proposicion 1 m
La expresibn con coma, correspondiente a una facaireducible, sera finita si el
denominador no contiene mas factores gie Yy /0 5ﬁ, para Oa, 0 N -3,
Proposicion 2
La expresiéon con coma, correspondiente a una @nadoieducible, sera periddica pura si el —
denominador no tiene como factores npal nj al 57, para Oa, SON
Proposicion 3 C
La expresion con coma, correspondiente a una fmdaieducible, seré peridédica mixta sijel
denominador tiene como factores2f 0 57, para Oa, S 0 N, ademas de T
otros factores primos

La realizacion de este tipo de tareas en los pneggale formacion de maestros intenta cumplir >
con el objetivo de ayudar a los estudiantes pamstr@a re-aprender el contenido matematico que
presumiblemente ellos creen que conocen y al misengpo ampliar la comprensién en relacion a
nuevas ideas. Sin embargo, algunos estudiantesr@astro acuden a las tutorias con el formador al
ser incapaces de responder a la segunda pregutdaatea 2.1. Estos estudiantes para maestro son
incapaces de ver los denominadores representadtianteesu expresion factorial. “Este no ver” no
les permite relacionar el tipo de expresion cona@on la expresion factorial, en consecuencia, no
son capaces de establecer o comprender los csitgue permiten realizar la tarea 2.2. Otros
estudiantes, optan por aprender de manera algoaitimé criterios y responden adecuadamente a la
tarea 2.2. Una forma de diagnosticar si este ajp@edes soélo algoritmico sin comprender el
significado del propio algoritmo es plantear tareasio las siguientes (cuadro 3).
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Tarea 3.1

Da al menos siete ejemplos de fracciones que le corresponda una expresidon con coma
periédica mixta

Tarea 3.2
. . o
Indica que expresion con coma le corresponde a la fraccidn ﬂ

Tarea 3.3

o . 1 1 1 . .
¢Cual(es) de las fracciones g , 5 , Z , en base seis, tiene una expresiéon con coma del

mismo tipo que las fracciones irreducibles a , b representadas en base diez?
20 17

Cuadro 3. Ejemplo de tareas de formacion

Para responder a la tarea 3.1 el estudiante sualir @ ejemplos triviales donde para conseguir
los siete ejemplos solo cambia el numerador y abaénador y lo expresa en forma decimal. El
hecho de solo cambiar el numerador le lleva, emdgoria de los casos, a presentar fracciones no
irreducibles a las que no les corresponde una sipreon coma periddica mixta. En ningan caso,
recurren a ejemplos donde el denominador vengaesago en factores primos. La respuesta
mayoritaria dada por los estudiantes a la tareae3.2jue a la fraccién le corresponde una expresion
con coma periddica mixta, al no tener en cuentanques una fraccion irreducible. Por dltimo, laetar
3.3., a aquellos que han aprendido los criterosdnera algoritmica, les resulta dificil establecs
relacion entre 10 = 2-5 en base diez y @/ 2@-3 en base seis.

3. Diseflando tareas en la formacion de maestros. @aterizando perspectivas

El disefio de tareas en los programas de forma@amakstros es una actividad cada vez mas
explicita en la responsabilidad de los formadoremdestros tanto a nivel internacional como a nivel
nacional. En este trabajo hemos querido descritdr perspectiva para la toma de decisiones en
relaciéon al disefio de tareas en el programa deafitm que tiene en cuenta criterios procedentes del
aprendizaje situado que subrayan la importanciéadgeneracion del conocimiento necesario para
realizar una determinada actividad profesional camola ensefianza de las mateméaticas. Como
consecuencia, en la perspectiva descrita aquih@w®s centrado en la formacion de maestros y en
relacion al aprendizaje del conocimiento de mateE@stnecesario para la practica de ensefiar
matematicas. Para ello, hemos partido de consideé&es son las tareas profesionales que artitalan
practica de ensefiar matematicas en la educaciomanigi para identificar tareas que deben ser
realizadas por los profesores e intentar caraarerd conocimiento de matematicas que seria
necesario para realizar esta tarea de manera cembpettilizando el contexto especifico generado
por la tarea profesional del maestro de analizapymstas curriculares y en particular la secuateia
problemas propuestos por los libros de texto paraamtenido matematico particular hemos descrito
un posible camino para disefiar tareas en el pr@gEniormacion dirigidas a crear las oportunidades
para que los estudiantes para maestro lleguen preader el contenido matemético de manera que
les permita llegar a realizar de manera competsitetarea.

Finalmente nos gustaria indicar que lo que hemiemntado describir aqui es una perspectiva
para organizar la manera de pensar sobre el diefareas en el programa de formacion que tiene en
cuenta la idea de competencia docente como corgmimien uso para resolver problemas
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profesionales. Es decir, lo que hemos intentadcagab es pensar en el conocimiento que necesita un
maestro desde la perspectiva de las tareas pnoéés® que realiza en la practica de ensefar
matematicas, y derivar desde alli rasgos caratitedde las tareas en el programa de formacion.
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