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Resumo. O acesso ao ensino superior deve ser analisado como um imenso campo para reflexdo, pois seu
processo de selecio nao se limita apenas no ingresso universitario. 0 jovem e sua familia tém como um
“divisor de dguas” o fato de ingressar no ensino superior pelo fato de os pais esperarem sucesso de seus
filhos ao iniciarem na vida académica. Assim, o objetivo deste trabalho é estabelecer perfil dos alunos do
arso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro — UFTM, bem como
identificar as atitudes destes em relagdo a matematica que é o contetdo fim deste curso obtidos através da
aplicagdo de um questiondrio e apresentar os resultados destes alunos nos processos seletivos para a entrada
no curso via processo seletivo. E a partir destes resultados desenvolver agdes que atendam as demandas deste
grupo de alunos que se preparam para futuramente entrarem no mercado de trabalho como professores de
Matematica.

Palabras clave: : atitude, alunos, matematica, formagao de professores

Abstract. The access to higher education should be analyzed like a huge field for reflection, because their
selection process is not limited only to university entrance. The young man and his family have like a
"watershed” the fact admission to higher education because parents expect their children to successfully
engage in academic life. The objective of this study is to provide the profile of the students of Mathematics
degree from the Federal University of Tridngulo Mineiro - UFTM and to identify these attitudes toward
mathematics that is the end of this course content obtained through the application of a questionnaire and
present the results of students in selection processes for entry to the course through the selection process. And
from these results developing actions that meet the demands of this group of students preparing to entering
the market in future work as mathematics teachers.
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Introducao

Em nossa sociedade o processo seletivo para acesso ao ensino superior ainda tem um papel de
grande importincia no processo da educagio uma vez que € visto como parametro para as
instituicoes particulares e publicas, possibilitando maiores chances de inser¢gao no mercado de
trabalho. Este processo deve ser analisado como um imenso campo para reflexao, pois a
selecao nao se limita apenas no ingresso universitario. Abrange toda a fase preparatoria:
escolha de escolas, cursinhos, escolha de carreira e ainda esta presente no ensino superior por
meio da evasdo. O jovem e sua familia tém como um “divisor de aguas” o fato de ingressar no

ensino superior.

Sendo assim, seria plausivel que os critérios utilizados pelas universidades para selecionar os
alunos deveria servir de base para informar adequadamente sobre os candidatos que devem ou

nao ser escolhidos.
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Em virtude da realidade académica brasileira a presenga de especialistas torna-se indispensavel
para a coleta das informages e andlise dos dados, uma vez que as provas exercem um
importante papel para se selecionar os candidatos ingressantes no ensino superior. E de se
considerar que mesmo que as provas estejam de acordo com o perfil de aluno desejado
fatores como as caracteristicas culturais e educacionais manifestas nas suas preferéncias, o que

torna determinada escola menos valida a selegao.

Portanto, ao avaliar os resultados da selegao, é importante considerar que cada curso
universitario apresenta um conjunto especifico de disciplinas, que podem ser comuns a alguns
cursos dentro de uma mesma area de ensino, mas que divergem, em geral, dos cursos de

outras areas.

O acesso as atitudes relativas a Matematica é uma pequena parcela de uma grande tarefa que é
a de ensinar e propiciar modificagées nas atitudes dos alunos, buscando melhorar o

autoconceito e o desempenho dos mesmos (Utsumi, 2000, p. 32).

Segundo Gomez Chacon (2003) atitude € uma predisposigao avaliativa (positiva ou negativa)
que determina as intengoes pessoais e influi no comportamento. Faria (2006) analisou
trabalhos ja realizados no Brasil, e em outros paises, no que se refere as atitudes em relagdo a
Matematica e concluiu que existem pontos em comum entre os pesquisadores no que se
refere as atitudes em relagdo a Matematica. Segundo o autor as atitudes negativas surgem por
influéncia de diversos fatores como, por exemplo: ensino deficiente; uso inadequado de

metodologias; rejeicio a Matematica por parte de mestres, alunos, pais, dentre outros.

Gairin (1987) diz que a preocupagao pelo estudo das atitudes aumenta na medida em que
comprovamos a insuficiéncia das propostas tradicionais para alcangar os objetivos educativos
que uma sociedade cada vez mais exigente se propoe. Gongalves (2000) enfatiza que o
trabalho do professor necessita ser voltado para o desenvolvimento de atitudes favoraveis em
relagao a escola e as disciplinas, aumentando a probabilidade de que seus alunos desenvolvam

atitudes mais positivas em relagao as mesmas.

Assim, o objetivo deste trabalho é estabelecer perfil dos alunos do curso de Licenciatura em
Matematica da UFTM, apresentar os resultados destes alunos nos processos seletivos para a
entrada no curso e identificar as atitudes destes em relagdo a matematica que é o contetdo

fim deste curso.
Metodologia

Os sujeitos da pesquisa sao alunos do curso de Licenciatura em Matematica da UFTM. O

grupamento de variaveis que serao utilizadas para as andlises sao: |) Resultados obtidos no
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processo seletivo para o ensino superior da UFTM [-2009 a 2-201 | obtidos junto a Comissao
Permanente de Concursos Discentes - COPEC da UFTM e 2) Variaveis socio-econémico-
educacionais obtidas através da aplicagdo de questionario junto aos alunos para a criagio de
um perfil bem completo dos respectivos alunos e a determinagao da atitude destes alunos em

relacio a matematica.

Em relacio a avaliagdo da escala de atitudes em relacio a Matematica, cada uma das
proposicoes positivas da escala de atitudes recebeu pontuagao distribuida da seguinte forma:
concordo totalmente = 5 pontos; concordo parcialmente = 4 pontos; indiferente = 3 pontos;
discordo parcialmente = 2 pontos e; discordo totalmente = | ponto. Para as negativas a

pontuacao foi: discordo totalmente = 5 pontos; discordo parcialmente = 4 pontos; indiferente

= 3 pontos; concordo parcialmente = 2 pontos; concordo totalmente = | ponto. A soma das
pontuacoes nas 2| proposicoes da escala de atitudes pode variar de 21 (vinte e um) a 105
(cento e cinco), indo de atitudes extremamente negativas a atitudes extremamente positivas
em relagdo a Matematica. Nesse tipo de instrumento, nenhuma proposigdo é considerada
certa ou errada, pois apenas refletem as expressoes dos sujeitos quanto ao sentimento que

experimentam frente a cada um dos enunciados.

O trabalho utilizou tratamento estatistico que consistiu numa analise descritiva dos resultados
(notas ou escores) obtidos pelos alunos no Concurso Vestibular, bem como as variaveis
citadas. Também foi feita uma analise do instrumento de validagio — Concurso Vestibular

segundo critérios como confiabilidade através do calculo do Alfa de Cronbach.

Para a elaboragdo do relatério técnico serao utilizados programas computacionais como o
MSOffice Excel e alguns softwares especificos como o WinSTAT Statistics 3.16 for Windows.
E para a verificagdo dos métodos estatisticos empregados sao recomendadas leituras de facil

compreensao como Freund e Simon (2000).
Resultados

Exibe-se nas tabelas a seguir o perfil socio, demografico, econémico e educacional, dos alunos
do curso de Licenciatura em Matematica da UFTM. Além disso, sdo apresentados os
resultados obtidos por estes no concurso vestibular em que os qualificou para a entrada no
curso. Ao final é apresentada a analise das atitudes destes mesmos alunos em relagdo a

matematica.

Na tabela | s3ao apresentadas informagoes referentes aos concursos vestibulares para
Licenciatura em Matematica da UFTM, bem como o numero e percentual de alunos evadidos,

tomando como base as entradas em cada um dos concursos de 2009 a 201 I.
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" 2009 2° 2009 1° 2010 2° 2010 1° 2011 22011
Informagiies T otal [ Total [ Total [ T otal U Totial [ T otal [
Inocris ] - 71 B 43 B 7 B 52 - 144 B
Vagas 50 - 30 - 50 - 30 - 30 - 30 -
Candidato/Vaga L.o6 - 2796 - L45 - 255 - L7 - 430 -
Entrada
Verttbn 30 . 25 . 30 . 16 . 29 . 24 .
Evadidos 11 56,67 5 20,00 10 ETEE; 4 25,00 7 24,14 15 .17
Tabela | — Informagdes concursos vestibulares - 1° - 2009 a 2° - 2011, do curso de Licenciatura em Matematica da

Universidade Federal do Tridngulo Mineiro.
Dos dados apresentados nesta tabela, o que chama mais a atengao é o percentual de alunos
que fizeram o segundo concurso vestibular de 2011 que desistiram do curso (54,17%), e isto
depois de cursado apenas um semestre letivo o que pode ser causado pelo despreparo dos
alunos que sao aprovados para o curso de matematica sem realmente terem os pré-requisitos

basicos para cursa-lo.

Os dados apresentados na tabela 2 sao referentes a segunda fase do processo seletivo de
acesso ao curso de Licenciatura em Matematica aplicada aos candidatos aprovados na primeira
fase, sendo constituida de Prova de Conhecimentos Especificos (Fisica e Quimica — 6 questdes
e Matematica — 8 questdes) e Redagdo, com as questoes dissertativas das disciplinas especificas

de cada curso, valendo 80 (oitenta) pontos e de uma Redagio, valendo 20 (vinte) pontos.

Fazendo uma avaliagdio de cada turma (entrada no curso pelos respectivos concursos
vestibulares: 1-2009 a 2-201 |) destacam-se que as médias das notas nas provas de conteldos
especificos de todas as turmas formadas pela entrada sao bastante heterogéneas, ou seja, ao
calcular a razao entre o desvio padrao e a média, determina-se o coeficiente de variagao (CV),
medida relativa, determina-se o quanto estao dispersos os dados em relagao a média obtida,
pois para todas estas provas os desvios relativamente a média atingem, em média, mais de

100% do valor desta.

A Unica prova que ndo apresenta resultados heterogéneos é a prova de Redagio e que
também a a que menos contribui para o resultado final da segunda fase, ja que se refere a 20

pontos num total de 100 pontos possiveis.

Um aspecto importante que se destaca € o nimero de alunos aprovados para o curso de
matematica da UFTM em todos os concursos vestibulares (1-2009 a 2-201 1) que tiveram nota
zero em pelo menos umas dos conteldos especificos constantes na selegio, ou seja,

Matematica, Fisica ou Quimica.

Além destes aspectos, observam-se diversos dados que ajudam a formar o perfil do aluno do
curso de Licenciatura em Matematica que ingressa na referida universidade. Ha uma ligeira
maioria de alunos do sexo feminino, com média de idade de 23,73, ou seja, ingressou na

universidade, um tempo razoavel apoés a conclusdo do ensino médio, que é feita geralmente
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entre 17 e 19 anos, indicando que, em média, ndo entraram para o curso logo que terminaram
o Ensino Médio. Pode-se também observar que a grande maioria dos entrevistados é solteira,

mais de 79%.

FProvas Estatisticras
Westibular 152009 I Iigdia Dresvio IWlin - Ivlds IMediana IC95%:
Fisica 13 446 4,70 o-13 .00 +2. 34108
MWlaternatica 13 4 38 .55 0o-18 2.00 =3 47625
Quitnica 13 4.31 340 0-10 5.00 +2,05503
F.edacdo 13 11,03 0,15 & -13 11,00 +=1,22019
Segunda Fase 13 2423 12,34 11 -32 22,00 =7 45517
Classificacio Final 13 38,32 34,00 320 —163.30 6,58 +20.5454
estibular 272000 i Iigdia Desvio Ilin - Duldss Ilediana IC05%%
Fizica 18 344 4 .50 0o-18 2,50 +=2,17969
Ilaternética 18 0335 .01 0-31 &.00 =+ 200032
Quimica 13 277 .04 o-9 2.50 +1.42422
Fedacdo 18 12,22 1.80 10 - 18 12,00 +=0,534374
Segunda Fase 13 2045 16,31 14 - ad 2475 +7. 75267
Classificaciio Final 18 101,31 40,95 441 — 208,83 2201 +10.5282
estibular 172010 I Iiedia Desvio Ivlin - Duldse Ivlediana IC05%%
Fisica 20 1.60 4 .64 0-21 0,00 +2,17822
Ivlaterndtica 20 1.95 202 o-12 1.00 +1,37061
Quirmica 20 1.85 4 69 o-21 0.00 +2. 19665
R edacdo 20 105 2,00 o7 - 14 10,00 =093 727
Segunda Fase 20 16,13 16,135 a7 - aa 1380 +5 720668
Classificacio Final 20 G6,13 66,13 3377 — 20061 59,58 +=15,6014
estibular 272010 7 Iiedia Desvio Ivlin - Dulds Ivlediana IC95%%
Fisica 12 1.58 1.88 0-é 1.50 +1,195009
Ivlaternética 1z 2.25 3,509 o-12 0,50 +2,284 548
Quirrd ca 12 141 1.44 o-= 1.50 +=0.91703
R.edacdo 12 1075 1.05 oo - 13 11,00 +=0,67050
Segunda Fase 12 1644 6,03 11 - 34 1520 +3 536968
Classificagio Final 12 63,98 1503 48,74 — 106,357 a0.3%9 +=9. 55000
Westibular 152011 i Iiedia D esvia Ivlin - Tvlas= Ivediana 1T Q594
Fisica 26 1.19 1.67 0-a 0,00 +0, 67606
Ilaternatica 2a 2,685 4.a0 o-19 .00 +1,85955%
Quirrd ca 2a 0.46% 149 0o-a .00 =0 60389
Redacdo 26 11,92 205 8 -1a 1z.00 +=0,83110
Segunda Fase 2a 16,78 T2 &80 —42.00 14,00 +=3,20132
Classificagio Final 24 1,87 2041 5340 — 155,16 G 23 +8,24476
Westibular 252011 7 Iiedia Desvio Ilin - Pvldss IMediana IC95%6
Fisica 22 2,27 378 0-12 0.00 1 67682
Ilaternatica 22 4 95 721 o-22 1.00 +=35, 19863
Quirica 22 2,50 3.21 0-11 1.00 +1424600
F.edacdo 22 1202 2,32 F.50—17.50 1208 +1,03092
Segunda Fase 22 22,00 12,91 10,00 —52.50 15,88 +=5,72445
Classificagio Final 22 55,18 38,62 46,30 — 17503 635,04 +=17. 1237

Tabela 2 — Medidas descritivas das notas padronizadas da segunda fase dos candidatos ao curso de Licenciatura em Matematica

nos Concursos Vestibulares, 1/2009 a 2/2011, da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro

Um fator fundamental que reflete diretamente no acesso ao ensino superior € a renda familiar.
Observa-se que a maior parte esta concentrada entre um e quatro salarios minimos, mais de
77%. Assim, pode-se relacionar a quantidade de alunos que trabalham, 60%, seja para ajudar na

renda da familia ou para sustentar a sua propria casa.

Relacionando os resultados da variavel “renda familiar” aqueles constantes da tabela | que se
referem as entradas no curso e evasao dos alunos, observa-se que o vestibular é bem pouco
concorrido, o que leva a estes alunos que nao tem uma renda familiar alta e, portanto

precisam trabalhar a ter escolhido o curso em questao.

Um fator que pode ser um preditor de um bom rendimento académico é a quantidade de
horas dedicada aos estudos. Assim, observa-se que 35,06% dos alunos dedicam mais de oito
horas semanais aos estudos. Sabe-se que o curso de matematica que estd na area das exatas

exige aplicagao dos alunos na preparagao para o curso.
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A crescente evolugdo tecnoldgica é observada no fato de mais de 94% dos alunos possuirem
computador com acesso a internet em casa. Quando inquiridos sobre a finalidade de tal uso, o
que mais se destaca é que 21,4% dos alunos de matematica da UFTM a utilizam para

preparagao de trabalhos em relagao aos seus estudos.

O fato de o curso ser noturno € possivelmente o fator que propicia que mais de 59% dos
alunos trabalharem. Em relagao a fungdo exercida destaca-se a de professor com quase 30% do
total de alunos. Logo se percebe que mesmo antes de se formar os alunos ja praticam a
docéncia como profissio. A Tabela 3 apresenta a distribuicio das respostas dos sujeitos para
cada um dos itens da escala, os quais nos mostram que os resultados médios de todas as

proposi¢coes tendem mais para resultados positivos que negativos.

Para classificar as atitudes dos alunos em positivas ou negativas, utilizou-se a média geral como
ponto de corte, ou seja, considerou-se que os alunos que apresentaram pontuagao acima da
média (52,5 pontos) como tendo atitudes positivas e aqueles que apresentaram pontuagao
abaixo da média, atitudes negativas. Como a média da atitude deste grupo foi de 73,68 pontos
com um desvio padrio de 20,33 pontos e valores minimo de 23,00 e maximo de 105,00

pontos, indica que a atitude em relagao a Matematica desse grupo de sujeitos € positiva.

Ainda na Tabela 3 pode-se observar que a proposicio que apresentou resultados menos
positivo foi a de numero 10: Eu fico mais feliz na aula de Matemadtica do que na aula de qualquer
outra matéria. Sendo assim, como a aula de Matematica nao é considerada, pela maioria, aquela
em que eles se sentem mais felizes, € um indicativo para que os professores desta disciplina

fagam encaminhamentos para torna-la mais prazerosa.

Por outro lado, as proposi¢coes que apresentaram resultados mais positivos foram as de
numero |3: Eu ndo gosto de Matemdtica e me assusta ter que fazer essa matéria, e a de nimero
8: Eu acho a Matemdtica muito interessante e gosto das aulas. Isso significa que esses alunos do 6°
ano gostam da disciplina e a consideram interessante. Assim, embora as aulas de Matematica
nao sejam aquelas em que os alunos ficam mais felizes, eles gostam tanto da disciplina, quanto

das aulas, ndo se assustando em ter que cursa-la e ainda a consideram interessante.

Segundo Field (2009) um valor do o de Cronbach é aceitdvel se estiver no intervalo de 0,7 a
0,8 e valores substancialmente mais baixos indicam uma escala nao confiavel. Kline (1999)
registra que o valor do a de Cronbach igual a 0,8 é apropriado para testes cognitivos como o
teste de inteligéncia, sendo que para testes de habilidade um ponto de corte de 0,7 é mais
adequado. Ele também afirma que quando se tratar de construtos psicolégicos, valores abaixo
de 0,7 podem ser esperados, por causa da diversidade dos construtos que estio sendo

medidos.
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= =% ]
= & ] £ o8 =1
5% = sa| EE | # sl sE | 8k
23 2 Ee| i5 | & 4| 4 | Bf
o 5] B
& j ZE| SE | S5 E| Ak & &
1 “D'd wm branco na minha cabega™ e nio consigo W 2 =] 15 20 31
i pensar claramente quando eshado Matematica 2,80% 11.65% | 12.48%% 25,57 40,258
2 2 Mlatemdtica é algo opae eu aprecio grandemente. 58 15 2 2 -
) P 75, 32 13,48% 2.80%% 260 0.00%%
3 A Mlatemmdtica € fascimante e, a0 mesmo tempo, 39 28 7 1 2
i divvertida. P anEses | saarw | oeoew 1,300 2 A0
a 2 Ilatemdtica é uma das matérias que su realmente 59 12 3 2 1
) zosto de estudar. P 76, B4 15,58%% 3,90%% 2,608 1.30%%
s 2 Iwlatematica me deixa inqueto (a), descortente e W 2 & El 26 39
) impacierts. 2,80%% A 5,19%% 33,77 80.85%
2 DNlatemdtica me faz sentir cotho s estivesse
&, erdido (4 em wma selva de muneros e sem M 1 3 3 13 3
) B . 1.30% 45 450 lagas a5, 83
criconty ar salda.
7 & Diatemdtica me faz sentir segwo (4 = & e 28 29 12 ] -
) estimulante 35,370 S7,68% 15,58% 10,55%% 0,00%%
3 Eu acho Miatemdtica muito interessante e gosto das 42 22 2 4 1
- aulas, P 54,550 | s8370 | 204 5,19 1,30%%
9 Euficava sempre sob wna terrivel tensio nas aalas w [ 4 5 13 49
) de Matem dtica. EAGS 5,19%% 5,499 16,280 E3,600%
10 Eufico mais feliz na anlla de Matemdtica do que na o 44 12 7 4 ]
) aula de cuaal ouier outra moatéria. 57, 14454 24, /5% 90 5,155 3,20%%
11 Eu gostorealmerte de Matemdtica. p 51 1z 3 - 1
. PR ER 15 58% 5,50%% 101000245 1,50%%
12 Eu me sinto trangiilo (&) em Matemdtica e gosto o 42 28 & 1 -
B ito dessa matéria. 54, 55%% 56,57 TR 1,500 0,00%%
5 Eu ndo gosto de Matemdtica e me assusta ter que W - 1 & 3 &7
3 fazié-la. 0,004 1,30%% TR 3,590 E7,01%%
14 Eu mmca goste de Matemdtica e & a matéria que W 1 1 1 E} 71
) me deu mais medo. 1,30%% 1,30%% 1,730%% 3,90% S92,21%
15 Eu tenho sensagfo de inssguaranga cuando me 2 & & 10 53
) esforgo em DIatemm dtica. o) 2,800 TI9 TRE 12 50 [ 2
Eu tenho uma reagfo definmtivamente posiiva em
16. | relagio & Mistemdtica Eu gosto e sprecio essa | P 34 P 4 " :
. a! = ap 0,154 | zd880 | 519w 0,005 0,000
matéria.
Eu encaro a NMatemdtica comn i sentimoento de
17. | indecisd i resultado do medo de nd i) 3 “ g 10 o
. indecisin, que € re o medo nao S8t 3,90 7R 10,3935 12,9975 4,545
capazr de wilizd-la.
1= O sentimento em relagio i Matemdtica & bam. F 59 15 2 - 1
. g6z | 19as | za0wm 0,007 1,30%%
12 Pensar sobre a obrigagdo de resalver wn problema W & 14 7 17 33
) moatemdtico me deix anervoso (al. 7,7 18,1885 2,065 5% 2205 42 880
0 Quando eun ougo a palavra Matemdtica, eu tenho W - - =] 5 a3
) um serfimerto de aversio. 0,00%% 0,00%% 11,83% & 450G 31,820
2 I &0 tenho um bam desempentio em Matemdtica W 5 15 o 18 28
. &, 4555 13,48% 12,55%% 23,38 ST B8

(*) P = Proposi¢do de natureza positiva; N = proposicdo de natureza negativa.
Tabela 3 — Distribuigdo das respostas dos alunos e da natureza das proposigdes, para cada um dos itens da Escala de Atitudes

em relagao a Matematica.
Desta forma, observamos que o valor do o de Cronbach da escala em analise é igual a 0,8698,
portanto, podemos concluir que ha uma relagao positiva dos alunos do curso de Licenciatura

em Matematica da UFTM em relagao a Matematica que é o elemento chave de sua formagao.
Conclusao

Ao analisar os alunos que entraram no curso de matematica por acesso via vestibular, observa-
se que em média a desisténcia das turmas foi de aproximadamente 32,22%. Observando cada
turma separadamente temos que a turma que ingressou no Vestibular 2-201 | apresentou o
maior indice de abandono, 54,17%. Na prova de conhecimentos especificos realizados pelos
candidatos aprovados na segunda fase, constituida por questoes discursivas de Matematica,
Fisica e Quimica, além da Redagao, vemos que os resultados de cada turma apresentam-se

bastante heterogéneos e ha ainda alunos aprovados que zeraram alguma das provas desta fase.

Comité Latinoamericano de Matematica Educativa A. C.

1665



Acta Latinoamericana de Matematica Educativa 26

Por meio do questionario aplicado observa-se que a maioria dos alunos cursou o ensino
fundamental e médio na rede publica na modalidade regular de ensino. Uma pequena parcela
dos alunos realizou um curso pré-vestibular. Aproximadamente 20% dos pais e maes dos
alunos cursaram a educagao superior. Mais de um tergo dos alunos dedica mais do que 8 horas
semanais de estudo e faz uso dos recursos tecnolégicos para este fim. Por se tratar de um
curso noturno ha a presenga de alunos que trabalham, e destes destacamos que 30% tém a
docéncia como profissao. Observamos que o valor do Alfa de Cronbach da escala em anilise é
igual a 0,8698, portanto, podemos concluir que ha uma relagao positiva dos alunos do curso de
Licenciatura em Matematica da UFTM em relagao a Matematica que é o elemento chave de sua

formacao.

Conclui-se ainda que o expressivo numero de desistentes ao longo do curso encontrado em
todas as turmas pode ser decorrente de uma diversidade de fatores como: a grade curricular
oferecida; a dificuldade em cursar as disciplinas (reprovagdes); o interesse por outro curso; o
trabalho como um obstaculo ao se impedir que ser dedique mais tempo aos estudos; entre

outros.

Além disso, parte consideravel dos alunos que trabalham ji pratica a atividade docente e as
atitudes do grupo em relagdo a Matematica sao positivas, indicando que realmente este grupo
de alunos esta satisfeito com a escolha feita e se mostram empenhados em se tornarem

profissionais também de qualidade.
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