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Resumen. En general se ha asociado mds la evaluacion con la medicion de los aprendizajes y
de los logros de los mismos, que con un proceso de reflexion y de toma de conciencia de las
dificultades de adquisicion de conceptos, de comprension de obstdculos cognitivos o
epistemoldgicos que impiden a un sujeto apropiarse de un saber, en un campo de
conocimiento determinado. En ese sentido, la caracterizacion del desempefio de los alumnos
resulta fundamental a la hora de disefiar cualquier accion docente futura. Enmarcados en esta
problemdtica disefiamos, implementamos y evaluamos una propuesta, dirigida a la formacion
de formadores, con el doble propdsito de poder vivenciar la evaluacion como una componente
sustancial y formativa del proceso de ensefianza aprendizaje, y reflexionar sobre la
importancia (indisociable de los procesos de ensefiar y aprender) y caracteristicas distintivas
(actividad interactiva de construccion y negociacion de significados) de la evaluacion.
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Introduccion

Consideramos la evaluacion como un proceso inherente al ensefiar y al aprender que estd
directamente ligado a favorecer u obstaculizar la relacion del alumno con el conocimiento.
Reconocer esta dimension didactica de la evaluacidon, “evaluar para enseiar” en los términos de
Camilloni, significa reconocer este proceso como un acto de conocimiento que permite
fundamentalmente interrogar y problematizar la marcha de la ensefianza en funcién de una
adecuada articulacion con los procesos de aprendizaje de los alumnos. (Camilloni et al, 2005). Es
muy habitual asociar la evaluacion, mas, con la medicién de los aprendizajes y de los logros de los
mismos, que con un proceso de reflexion y de toma de conciencia de las dificultades de
adquisicion de conceptos, de comprensiéon de obstaculos cognitivos o epistemoldgicos que
impiden a un sujeto apropiarse de un saber, en un campo de conocimiento determinado. En ese
sentido, la caracterizacién del desempeio de los alumnos resulta fundamental a la hora de disefar
cualquier accién docente futura. En otras palabras: evaluamos para adecuar nuestros
procedimientos y estrategias a las necesidades de nuestros alumnos (Litwin, 1997; Camilloni et. al,

2005).
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Parafraseando a Litwin, es habitual que en las practicas de enseilanza, la actitud evaluadora
invierte el interés de conocer por el interés por aprobar en tanto se estudia para aprobar y no
para aprender. Es el mismo profesor que, cuando ensefia un tema central o importante de su
campo, destaca su importancia diciendo que sera evaluado y lentamente va estructurando toda
la situacion de ensefianza por la proxima situacidon de evaluacidn. (Litwin, 1997). Sin embargo,
estos debates acerca de la centralidad como patologia podrian modificarse si los docentes
recuperaran el lugar de la evaluacion como el lugar que genera informacién respecto de la
calidad de su propuesta de ensefianza. Desde esta perspectiva, la evaluacién debiera ser tema
periférico para informar respecto de los aprendizajes de los estudiantes, pero central para que el
docente pueda recapacitar respecto de su propuesta de enseifanza. Coincidimos con Litwin
cuando sostiene que los alumnos acumulan a lo largo del sistema educativo variadas propuestas
de reproduccién de los conocimientos, en donde el almacenamiento de la informacién juega un
lugar privilegiado (Litwin, 2008). Evaluar el almacenamiento de informacion en situaciones en
donde el alumno fundamentalmente recuerda hechos y datos, ha sido una practica constante en
los diferentes niveles del sistema educativo. Desde una perspectiva cognitiva, planteamos
actividades que cambien el lugar de la evaluacién como reproducciéon de conocimientos por el
de la evaluacion como produccion, pero a lo largo de diferentes momentos del proceso

educativo y no como etapa final.

Uno de los principales problemas reside en la construccion de los criterios con que se evalutan las
actividades. Estos facilitan los juicios y permiten el mejoramiento de las practicas o
producciones que nos hayamos propuesto. Para cada actividad es posible que, como docentes,
nos planteemos cuales son los criterios que nos permiten reconocer su concrecion. Los criterios
son recursos muy potentes para evaluar las producciones de los alumnos, pero son elaborados a
partir de las experiencias y, por tanto, no son infalibles ni debieran cristalizarse. Son
instrumentos que nos ayudan a reconocer el valor de las actividades (Ausubel, Novak y

Hanesian, 1976).

En este contexto, consideramos valioso realizar una caracterizacién de este modo de evaluacién a

partir de tres preguntas orientadoras:
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¢Cudles son los aspectos de la evaluacion formativa?

Plantea una situacion de sorpresa con el propdsito de que el alumno no se prepare para ella.

Implica exigencias de procesos reflexivos novedosos que nunca formaron parte de los
procesos de ensefianza.Es parte de un proceso y no es, generalmente, la Ultima etapa.lLa
informacidn proveniente de distintos procedimientos es el material a partir del cual se inicia,

realmente, el proceso evaluativo, no la evaluacion misma.

No es, ni puede ser un apéndice de la ensefianza ni del aprendizaje; es parte de la ensefianza
aprendizaje. En la medida en que un sujeto aprende, simultdneamente evalla, discrimina,
valora, critica, opina, razona, fundamenta, decide, enjuicia, opta entre lo que considera que
tiene un valor en si y aquello que carece de él. Esta actitud evaluadora es parte del proceso

educativo.

Integra la evaluacion a las actividades pedagdgicas, sin centrar sdlo en el profesor dicha tarea.

¢Cudles son las caracteristicas de las actividades en un proceso de evaluacion formativa?

Consideramos que éstas deben:

permitir los reajustes necesarios y sucesivos en el desarrollo de un nuevo programa, manual o

método de ensefianza,

plantear problemas que requieran el desarrollo de conocimientos y habilidades,
ser susceptibles de tratamientos diversos y distintos niveles de resolucién,
permitir su expresidn a través de formas alternativas,

exigir el manejo de informacién precisa y rigurosa,

facilitar la apertura interpretativa,

solicitar la consulta a distintas fuentes de informacion y requerir el ordenamiento vy

sistematizacién de los datos,
permitir la elaboracion de redes conceptuales,
promover la auto evaluacién y la co evaluacién grupal,

promover la evaluacion de la tarea.
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¢Cudles son los medios que dispone el docente, para recoger informacion?

Las intervenciones de los alumnos en clase, las preguntas, la manifestacion de multiples actitudes,
los trabajos escritos (individuales o grupales), los exdmenes, las planillas de observacion de clase
(Milevicich y Lois, 2008), las planillas de seguimiento de las producciones de los alumnos

(Milevicich, 2008).

Metodologia

Disefiamos, implementamos y evaluamos una propuesta, dirigida a la formacién de formadores
enmarcada en una metodologia de investigacion-accion (Elliot, 1993). El propdsito de la
investigacion fue que los futuros formadores lograran, por una parte, vivenciar la evaluacién como
una componente sustancial y formativa del proceso de ensefianza aprendizaje, dirigida a
mejorarlo, y por la otra, reflexionar sobre la importancia (indisociable de los procesos de ensefiary
aprender) y caracteristicas distintivas (actividad interactiva de construccidn y negociacion de

significados) de la evaluacion.

Nuestra poblacién estuvo formada por profesores de Matematica, estudiantes de la Licenciatura
en Ensefanza de la Matematica, en la Facultad Regional General Pacheco de la Universidad
Tecnoldgica Nacional, y la muestra fue constituida por un grupo de 21 profesores (19 mujeres y 2
varones, con edades comprendidas entre 24 y 52 afios) pertenecientes a tal poblacion, al inicio el
curso de la materia Andlisis Real. En su mayoria, dictan clases en el nivel medio, a alumnos entre

13 y 18 afios, en escuelas de la provincia de Buenos Aires.
Como parte de la experiencia, se disefiaron e implementaron varias etapas:

» una evaluacion inicial previa al inicio de la unidad Calculo Integral, destinada a describir

gue conocimientos y competencias posee cada alumno,

» un trabajo conjunto de reflexion sobre los errores cometidos y las dificultades
encontradas, el disefio, también conjunto, de la unidad didactica guiado por tales

dificultades,
> la propuesta de actividades diferenciadas acorde a los obstaculos de cada alumno,
> laevaluacion de los logros y de la propuesta.
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La caracteristica distintiva en cada una de las etapas es la interaccién entre pares y docente -

alumno.

La experiencia se pautdé en 5 encuentros, espaciados semanalmente, dado que la carrera se cursa

los dias sabados.

Desarrollo de la experiencia

La evaluacion inicial estuvo formada por 10 items. Por razones de espacio, se presentan algunas
actividades representativas: la actividad 1 tiene como propédsito que los alumnos/docentes
relacionen la razén de cambio con el cambio total, en la actividad 2 deben explicitar la diferencia
entre integral definida e indefinida, y en la actividad 3 deben reconocer y analizar la convergencia

de una integral impropia.(ver Tabla 1).

En un segundo encuentro, con el propdsito de promover la auto evaluacién y la co evaluacion
grupal sobre los errores cometidos y las dificultades encontradas, se propuso trabajar
grupalmente sobre la devolucidn realizada por el docente de las evaluaciones previas. Para llevarla
a cabo, los alumnos debieron completar una tabla donde se expliciten los errores cometidos en la

evaluacidn inicial y las consignas donde el error aparece (ver Tabla2).

En un tercer encuentro se propuso la seleccidon y resolucién de actividades asociadas a las

dificultades explicitadas. En la tabla 1 se exhibe un ejemplo de cada tipo.

Evaluacién inicial Ejemplo de actividad asociada

1) Una poblacion de animales crece a razén | La funcidn f(x)=1+2x representa la velocidad de
de 200+50 t al afio (t se mide en afios). | una particula que se mueve a lo largo de una recta
Encuentre numérica y graficamente cudanto |,

., 0 .-
aumenta |a poblacion entre el 42y 102 afio. a) Calcule y grafique el desplazamiento de la

particula

b) Grafique la curva que representa el cambio
total a partir de una tabla de valores que asocie la

variable y la integral
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2) Calcule

a) bj (2x+1)dx .([(Zx thdx

Qué diferencias existen entre el calculo
solicitado en el punto a) y el punto b)?

a) Estime 1
jsen(x/2)dx

0

utilizando

a.1)la regla del punto medio

a.2) la regla trapezoidal

a.3) la regla de Simpson

con 4, 10, 20 particiones sucesivamente.

¢Cudles constituyen sobreestimaciones y cuales

subestimaciones?

¢Qué puede concluir sobre el valor verdadero de
la integral?

b) Grafique la curva sen(x/2) y la

familia_[sen(x/2)dx

3) Calcule el 4rea bajo la curva f(x)=1/x, con

x=>1

Calcule el area bajo la curva f(x)= 1/x3, g(x)= 1/x,
entre x=1 y x=10000 a través de aproximaciones

sucesivas.

Tabla 1. Items de la evaluacién diagnéstica inicial y actividades asociadas

Especificacion del error

N2 de consignas

continuas en el intervalo considerado

Aplicacion de la regla de Barrow a curvas no

No asocia la integral definida y el area bajo la
que comprende

curva

No relaciona razones de cambio con cambio total

Tabla 2. Vinculacién entre los errores cometidos y las consignas de la evaluacién inicial
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Con el propésito de integrar la evaluacidn a las actividades pedagdgicas, para el cuarto encuentro,
se solicitd a cada grupo, el disefio de una evaluacion para la unidad Célculo Integral.Se generaron 8
examenes diferentes, uno por grupo; luego cada uno debid resolver una propuesta de evaluacién
creado por otro grupo. Finalmente, la correccion y retroalimentacion estuvo a cargo del grupo que

confecciond la evaluacién.

Analisis de resultados

La evaluacién del desempefio de cada alumno estuvo a cargo del docente responsable del curso.

Para ello se tuvieron en cuenta los siguientes items:

La seleccion de las actividades a desarrollar, asociadas a los propios errores cometidos en la
evaluacion inicial. Se considerd relevante que cada alumno pudiera identificar cuales actividades

mejor se adaptaban a los aprendizajes que debian lograr, o bien reforzar.

La participacion en el diseio de una evaluacion de cierre de la propuesta, que integre los
conceptos de calculo integral. Se considerd relevante el disefio, la seleccién de problemas que

cada grupo de alumnos incluyd como parte de la evaluacion y la grilla de correccion.

La correccion de la produccion de un grupo de pares y su devolucion. En ese sentido, se tuvo en

cuenta la claridad de las explicaciones en las correcciones realizadas.

Sobre un total de 21 alumnos participantes en la experiencia (5 grupos de 3 integrantes y 3 grupos
de 2 integrantes), 4 alumnos (2 grupos de 2) no completaron las etapas, alegando falta de tiempo

para cumplir con las exigencias requeridas para cada encuentro.

Se realizé una evaluacion final del curso mediante una encuesta escrita semiestructurada en la que

los 17 alumnos que completaron la experiencia debieron responder acerca de:
> Qué papel juega la evaluacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje.
» Quién es el responsable del proceso.

» Si el modo de evaluar, condiciona gran parte de los vinculos que se establecen en el aula; y en

tal caso, cudles.
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» Sila evaluacion estd vinculada a la motivacion y de que modo.
» Si considera que la evaluacién constituye un proceso reflexivo y por qué.

La mayoria de los alumnos encuestados (15 en total) consideran que la evaluacion se utiliza sélo

con el propésito de medir, y que en muchos casos resulta injusta.

La totalidad del grupo considerd que el docente es el responsable del proceso. Si bien piensan que
la evaluacion debiera formar parte de un proceso reflexivo, manifiestan que no se lleva a cabo en

la ensefianza media, dmbito donde ellos se desempeiian.

Cabe destacar que no hubo consenso en cuanto a la vinculacién entre evaluaciéon y motivacion.
Algunos participantes argumentaron que dado el gran nimero de evaluaciones de recuperacion
gue disponen los alumnos, no existe preocupacién, en muchos de ellos, por la aprobaciéon en
primera instancia. Sin embargo, otros encuestados destacaron que los docentes, cada vez mads,
ensefian sélo aquellos contenidos que van a evaluar y trabajan sobre una ejercitacién que luego

formarad parte de los exdmenes.

Respecto de la influencia que ejerce el modo de evaluar en el aula, la mayoria de los encuestados
opind que los instrumentos de evaluacién se usan a menudo con fines diferentes para los que
fueron disefiados y eso entorpece la relacién docente-alumno. Por ejemplo cuando se administran
altas calificaciones como premios y bajas calificaciones como castigo convirtiéndolas asi en un

instrumento de control disciplinario.

Conclusiones

A partir de los registros de clase y de la informacién obtenida mediante las producciones
individuales y grupales, pudimos realizar una valoracién favorable. El grupo de alumnos que
completd la experiencia, no sélo pudo vivenciar la evaluacién como una componente sustancial en
el proceso de enseflanza y aprendizaje del Calculo Integral, sino ademads, reflexionar sobre la
importancia y caracteristicas distintivas de la evaluacidn, tal como se desprende del andlisis de las
encuestas. En ese sentido, la reflexién sobre el encasillamiento de la evaluacion y la inducciéon
hacia procesos memoristicos es muy valiosa, mas aun si la asocia a la falta de motivacién en los

alumnos.
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