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Resumen. En este trabajo se reportan algunos resultados de una investigacion realizada
desde el enfoque socioepistemdgico, centrada en analizar los factores que condicionan la
formacion del profesor de matemdtica en el Instituto Superior del Profesorado “Dr. Joaquin V.
Gonzdlez”, de la Ciudad de Buenos Aires, Argentina. La formacion docente es producto de las
necesidades educativas de la sociedad; recibe influencias de diferentes grupos sociales, se
desarrolla en escenarios socioculturales especificos. Sin embargo, en las primeras prdcticas de
ensefianza los estudiantes evidencian una formacion sustentada sdélo en la Matemdtica,
alejada de un enfoque actualizado de la Matemdtica Educativa. Esta situacion, puesta en
evidencia en entrevistas a estudiantes y egresados recientes, en observaciones de clases,
plantea la necesidad de revisar y resignificar los conocimientos y las prdcticas formativas con
la intencion de que todos los actores puedan identificar el discurso matemadtico escolar vigente
con el fin de modificarlo.
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Introduccion

Las primeras practicas docentes que realizan los estudiantes de profesorado de matematica del
Instituto Superior del Profesorado "Dr. Joaquin V. Gonzalez", de la Ciudad de Buenos Aires,
evidencian una problematica compleja. Como se la ha planteado en Homilka (2008); el practicante

tiene dificultades para:

a) Enfrentar los problemas que se le presentan al momento de organizar y desarrollar el
ejercicio didactico de estructurar la clase, seleccionar los recursos didacticos, determinar

qué dar, cdmo darlo.
b) Distinguir la naturaleza de la matemdtica escolar de cada uno de sus niveles.

c) Interactuar con profesores que poseen distintas visiones acerca de la labor docente en el

aula.
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El contexto en que se realizan, determinan que el practicante las viva como un proceso de
evaluacion permanente; no pueda unificar y aplicar los conocimientos construidos en los

diferentes escenarios de formacién y accién profesional.

El hecho de que no siempre puede o tiene libertad de decidir qué, y cdmo enseiiar, lo condiciona
muchas veces a que no reproduzca en sus clases el modelo docente observado, el que actia como
su modelo de referencia, ese con el que se ha ido identificado durante el cursado de su carrera. De
modo que, como alumno de profesorado, tiene que aprobarlas. Es por eso que, a veces calla o
discute, pero, finalmente, hace en el aula lo que se le ordena, mostrando sélo lo que sabe de

matematica.

Por lo antes expuesto, el objetivo de la investigacion estuvo centrado en caracterizar algunos
factores que condicionan la formacién del futuro profesor y que inciden en su visién acerca de la

labor docente en el aula de matematica.

Marco tedrico

La investigacion en matematica educativa desde el enfoque socioepistemoldgico, con sus
conceptos tedricos basicos (Martinez, 2005) brinda las herramientas para identificar y estudiar de
manera situada y sistémica, el fendmeno de las primeras prdcticas docentes a partir de considerar
aspectos que muchas veces no son visibles pero que estan presentes en los escenarios histéricos y
socioculturales en los que se construye la profesion del profesor. Dichos escenarios, estan
estrechamente vinculados a la construccién de las ideas que caracterizan los diferentes
significados que se otorgan a lo que es ser docente de matemdtica y que condicionan sus

actividades y roles (Homilka, 2008).

La formacién docente, no surge aislada de la sociedad, es producto de las necesidades educativas
de la misma, se da en su seno; recibe influencias de los diferentes grupos sociales. Todos los
aspectos de la vida social interactian permanentemente con los de la vida escolar, esta
interaccion se da en ambos sentidos y ha cambiando la experiencia escolar de profesores y
alumnos. Los lleva a reflexionar acerca de dispositivos, metodologias, relaciones, etc. La formacion
del formador se desarrolla en un escenario especifico pero diferente al de épocas pasadas. Esto

requiere ampliar la mirada, el profesorado debe ser visto desde afuera y desde adentro
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simultdneamente, para que pueda lograr sus funciones y objetivos. Esa mirada debe dirigirse por
un lado, a la escuela media. El profesor tiene una responsabilidad social importante en la
formacion matematica de sus alumnos, en su trabajo en el aula. Por eso, desde el profesorado se
debe reflexionar acerca de la forma en que se comunican hoy los docentes y alumnos en el nivel
medio de ensefianza y la forma en que éstos lo hacen a su vez con los practicantes cuando realizan
sus practicas. Por otro, también debe dirigir su mirada y reflexionar sobre los diferentes enfoques
de la investigacion en matematica educativa (Cantoral & Farfan, 2003) para encontrar
fundamentos que permitan entender por qué se hace lo que se hace hoy en la clase de
matematica y evitar asi malestares e insatisfacciones por las expectativas que en el proceso de

formacion del formador no se logran.

En la actualidad, la formacién docente se da en una Sociedad Educativa. En la que el profesorado y
la escuela se encuentran atravesando momentos de crisis. La sociedad reclama un cambio en la
escuela (Barbero, 2008; Tenti Fanfani, 2008). Por lo que, ya no es pensable una formacion
matematica rigida. Es momento que estas instituciones se replanteen sus actividades y roles. Por
lo que se hace necesario “buscar fuera de la escuela los conocimientos que se construyen y a tratar
de identificar la manera en la que se los construyen. La escuela pasa a ser, una instancia mds de
aprendizaje, pero no la unica, se encuentra inmersa en una sociedad en la cual se construye

conocimiento.” (Crespo Crespo, 2007, pp.278-279)

En la busqueda reflexiva de un modelo de profesor que requiere la sociedad actual, Lezama (2007)
sefiala la influencia de las practicas de investigacién como uno de los elementos esenciales para
mejorar la formacién del profesorado y como via de regulacién de la practica docente. Dado que,
el conocimiento que produce la Matemdtica Educativa aporta a los docentes y estudiantes
herramientas para el desempefio de un rol activo, un didlogo entre ellos, que aunque pueda,

muchas veces ser dificil, es muy necesario en las instituciones educativas de hoy.

La socioepistemologia considera que las practicas sociales son generadas en un escenario
determinado que condicionan en el que actuan los estudiantes y profesores. La reproduccion de
un saber matematico es reconocida como una practica social institucionalizada. Es el docente
quien reproduce un saber en el aula, los factores que norman esta actividad, le hace generar un

discurso matematico escolar especifico por su naturaleza e intencionalidad (Lezama, 2006).
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Con la intencion de lograr una reconstruccién del discurso matemadtico escolar, se considera
fundamental que el profesor asuma que su profesion se sustenta en una didactica nueva y no sélo

en su experiencia docente.

La experiencia formativa del practicante

En el proceso de formacion docente, se plantea la relacidon entre profesorado y escuela media,
entre modelo docente observado como alumno y modelo docente que se explicita para los
practicantes y se reproduzca cuando se es profesor. Lo que refleja la influencia que tiene la préctica
docente sobre la vision del practicante. Dicha visidn se origina a partir de su experiencia vivida
durante su escolaridad secundaria, su formacién terciaria y sus primeras experiencias como

docente.

Durante las primeras practicas docentes, interactian el profesor de practicas, el profesor de
secundaria, el practicante y los alumnos. La comunicacion entre ellos, a veces, se torna complicada
y dificil, debido a que el discurso de cada uno obedece a légicas e intencionalidades diferentes, no

se complementan, se contradicen por momentos y por lo tanto, entran en conflicto.

Las observaciones de clases, han dado la posibilidad de ver que en muchos casos, la forma de
pensar no es compartida por los practicantes, dado que la escuela les ha creado nuevas
necesidades y los ha llevado a replantearse el sentido de su ensefianza a partir de lo vivido
durante en su carrera y en sus primeras prdcticas. Es decir, que no sdlo la escuela estd reclamando

otra forma de educacién matematica, los estudiantes de profesorado también.

Si el practicante asumiera que el profesor es responsable del discurso que construye, entonces,
podria comprender lo que los docentes del nivel medio hacen y lo que quieren que se haga en su
curso. Ademas, el profesor de practicas estaria en mejores condiciones de ayudarlo y formarlo

durante sus primeras experiencias como docente.

Relaciones entre el profesorado y la escuela secundaria

1538
Con la finalidad de comprender e inferir algunos de los factores que tienen implicaciones

formativas y que influyen o que son determinantes en la construccion de la profesidn, se pide a los
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practicantes entrevistados que caractericen aquellos aspectos que consideran que se vinculan o

relacionan con lo que se hace en las clases del profesorado y en la del nivel medio.

El andlisis de las respuestas dadas a la pregunta ¢ Qué proyeccion existe de la clase del profesorado
a la de la escuela media? Nos ha permitido conocer la visidon del futuro profesor a partir de sus
vivencias, experiencias, necesidades que se le han presentado en su transito por la escuela media

desempenandose como docente. Se las presentan a continuacion:

La entrevistada A en funcidn de sus primeras practicas docentes realizadas comenta que no ha
transferido conocimientos unificados en el momento de estar frente a un curso de la escuela

secundaria, al respecto dice:

“No se proyecta nada, ni los conocimientos pedagdgicos, porque no te ensefian a dar clases,
solo te salvan los contenidos disciplinares. La formacion pedagdgica general que posees, no se

puede aplicar en las prdcticas, te encontrds con otra realidad en las aulas.”

Lo que permite inferir que en el profesorado la profesién se construye sobre la base de los

contenidos que estan presentes en el eje disciplinar.

“Como alumno te ensefian procedimientos, ya los se, entonces no voy a tener problemas al dar
clases, pero te encontrds que hay gente que no puede aprender esos procedimientos, no los
puede retener. Entonces qué se hace, ves de explicarlo de diversas formas, si no da resultado

consultds con un profesor, con otro, y nuevamente otro escollo.”

Se encontrd con una realidad diferente, no sdlo es practicar para aprender, la memoria no siempre
ayuda a aplicar procedimientos matematicos en las clases, ahora hay un alumno distinto en la
escuela, la experiencia de otros docentes no alcanza. La experiencia como docente la lleva a
manifestar:

“Pienso que debe haber otra forma de transmision, ampliar el horizonte de herramientas, no es

solo imaginacion, esto no alcanza, ni te alcanza lo que sabés de matemdtica, ni las cualidades

personales del docente ni las del alumno. El profesorado no te prepara para ensefiar, y eso se

debe aprender también.”

En cambio, la entrevistada B manifiesta:
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“Esa proyeccion existe, pero es relativa e inevitable porque cuando uno ejerce la docencia, de
alguna manera, somos el reflejo de nuestras experiencias vividas, tanto en el profesorado como

en nuestra formacion secundaria.”

La actividad del profesor es una actividad humana, por lo tanto las experiencias en ambos niveles
de formacién van moldeando su vision. Pero, équé papel cumple el conocimiento en la
construccién del ser docente? ¢Podemos hablar de una vision estatica cuando la realidad es

cambiante?

“Uno toma modelos que luego reproduce en sus clases; si la experiencia fue mala, intenta nunca
reproducirlas, en cambio, si la experiencia fue buena las recrea y las adapta a su realidad

escolar.”

Se puede llegar a inferir de sus comentarios que si fue bueno para ella, entonces recrea en el aula
lo positivo, lo que le fue util, para determinar con qué criterio lo adapta, se cree necesario contar

con mas evidencias al respecto.

Lo cierto es, que plantea la relacién explicita que se da entre profesorado y escuela media y entre
modelo docente observado como alumno y modelo docente que se reproduce cuando se es
profesor. Lo que esta reflejando la influencia que tiene la practica docente sobre la visién del

estudiante.

“Si las clases de los docentes de nivel medio, en general, son expositivas es porque su formacion

docente fue expositiva. De lo contrario, no tendria porqué suceder.”
La entrevistada C, argumenta que:

“Lo que se hace en el profesorado no se hace en la escuela media, los contenidos si se

trasladan.”

De lo que se puede inferir, que la transferencia sélo se da si se conoce la matematica, lo cual es cierto,
pero, es en el profesorado, donde el rigor matematico estd presente. Hace referencia a aspectos

metodoldgicos:

“En Taller de Matemdtica se utilizan las mismas actividades que en la secundaria; algunos

temas no se profundizaban en el profesorado.”
1540

Distingue al alumno del estudiante:

Comité Latinoamericano de Matematica Educativa A. C.



Categoria 4. El pensamiento del profesor, sus prdcticas y elementos para su formacion profesional

“Los profesores del profesorado no tienen la misma actitud que en la escuela secundaria frente
a los alumnos, el estudiante estd en el profesorado porque quiere ser profesor, en la escuela el

alumno esta por obligacion.”
Por ultimo, hace el siguiente comentario:

“En el profesorado hay mds resolucion de problema, es alli donde se muestra una matemdtica
un poco diferente. En ambos casos el alumno adquiere los conocimientos pero es en el

profesorado donde se aprende a pensar.”

También nos hace pensar que su visidn estd influenciada sélo en la matematica y que en el escenario

institucional la profesidn se construye fundamentalmente sobre la base del eje disciplinar.
La entrevistada D hace un interesante comentario:

“Pasar de las clases de matemdtica de la secundaria a las del profesorado es muy traumdtico,
porque estds acostumbrado a una matemdtica mds light, en el profesorado te hacen ver otra
matemadtica, mds interesante, otra forma de encarar su estudio, te plantean la necesidad de

analizar diferentes caminos.”

Para ella, el transitar de un nivel educativo a otro, esta signado por la dificultad que presenta la ciencia

matematica, su forma de estudiarla.

“Pasar de las clases del profesorado a ver las clases de la escuela media es también traumdtico,
porque te das cuenta que es aun mds light la matemdtica que se hace en las aulas en los
diferentes afios de la escuela. El alumno estd sentado, intenta hacer algo y son muy pocos los
alumnos que pueden seguir al profesor, no entienden lo que hacen, ni para que les sirve, es

como que estdn resignados y sufren la materia.”

Su opinidén acerca de lo que encuentra en la escuela media, luego de algunos afios, no tantos, ya que es
la mas joven de todas las entrevistadas, nos muestra que en la actualidad, la matematica que se hace
en el aula es alin mas recortada, mas alejada de los alumnos y de la escuela. Establece que el trabajo

docente es similar en ambos niveles, lo que se infiere de lo siguiente:

“En ambas instituciones el docente trabaja con el grupo de los mejores alumnos, algunas
actividades que realizds en el profesorado también se repiten en la secundaria, quizd, aqui se

repite mds veces el mismo tipo de actividad.”
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Es decir que por un lado, en el nivel medio, el hecho de que el profesor haga todo mas facil, no
resuelve los problemas que se presentan hoy en la clase, en muchos casos, la naturaleza de la
matematica del profesorado es similar a la de la escuela, por lo que en esta ultima se hace

necesario repetir y repetir las actividades.

A modo de conclusion

Las ideas antes presentadas estan indicando la necesidad de resignificar la actividad y rol docente

en el escenario escolar de hoy.

Se manifiestan diferentes formas de mirar la existencia o no, de diversos aspectos que proyectan

docentes y estudiantes en las clases de matematica de la escuela media.

- Se reclama una formacidn didactica general y especifica actualizada, lo que en el cursado de su

carrera no se le ha brindado.
- Se pierde una de las caracteristicas de la matematica escolar que es la de aprender a pensar.

- Enlas clases del profesorado se le plantean necesidades al estudiante que en el nivel medio no se

le presentan. La distancia entre lo que se ensefia y lo que se aprende es grande.

Se aprecian diferentes visiones acerca de la construccién de la profesién, para A es necesaria una

formacion docente que contemple los aspectos matematicos y didacticos.

La profesion se construye en base a la experiencia y a las influencias de los modelos docentes con
los que se ha relacionado y con los que ha tenido éxito. Ser profesor consiste en reproducir esos
modelos, sin contemplar que toda profesidon evoluciona en funciéon de las necesidades que

demanda la sociedad.

En el profesorado, se le da mayor peso a la formacién disciplinar centrada solo en la matematica.
Se esta reclamando una didactica actualizada, un trabajo que contemple explicitamente los

problemas reales que hoy se presentan en la clase.

Todo lo hasta aqui planteado, pone de manifiesto, un conflicto mas para el practicante. Las ideas

que en las aulas de profesorado y escuela media se comunican, muchas veces, no responden a la

Comité Latinoamericano de Matematica Educativa A. C.

1542



Categoria 4. El pensamiento del profesor, sus prdcticas y elementos para su formacion profesional

realidad de las mismas; no alcanza para cambiarla, con la experiencia de los profesores vy

estudiantes.

Hoy las crisis en el profesorado se generan por la necesidad de cambio, de transformacién en la
formaciéon de un profesional. Para lo cual, es imprescindible ampliar la visidn institucional, se debe
mirar la escuela, los estudiantes, la practica docente, a partir de las demandas actuales, desde una

Optica que contemple los aspectos, cientificos, académicos y profesionales.

Es importante y deseable que, el profesor se someta a un autoanalisis profundo de sus saberes y
su practica. Los resignifique, dado que son factores determinantes en la construccion de los
significados que el estudiante le va otorgando al modelo docente que luego va a reproducir en los

comienzos del ejercicio profesional. Todo ello, lleva a la reformulaciéon de los discursos escolares.
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