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Resumen

A partir de este trabajo se pretende hacer una caracterizacién de la con-
figuraciéon de un recurso pedagogico en el contexto de la practica de un
profesor, partiendo de documentos que dan cuenta de la sistematizacion de
experiencias, los cuales pueden ser adaptados, transformados y discutidos
entre pares y replanteados en material escrito. Desde esta perspectiva los
recursos pedagogicos no se consideran como terminados y listos para su
implementacion o uso, sino que constituyen un proceso vivo y de perma-
nente transformacion.

Palabras clave: Recurso pedagdgico; practica de ensefianza; medio didac-
tico; contrato didactico; profesor; formacion de profesores; ensefianza;
metodologia de ensefianza; metodologia de trabajo en el aula.

Abstract

Since this work is to make a characterization of the configuration of an edu-
cational resource in the context of a teacher’s practice, based on documents
that account for the systematization of experiences, which can be adapted,
transformed and discussed among peers and restated in written material.
From this perspective teaching resources are not considered complete
and ready for implementation or use, but are an ongoing living process of
transformation.

Keywords: Resource pedagogical practice of teaching, a teaching, didac-
tic contract, teacher, teacher training, teaching, teaching methodology,
methodology of work in the classroom.
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Resumo

Uma vez que este trabalho é fazer uma caracterizagdo da configuragao
de um recurso educacional no contexto da pratica de um professor, com
base em documentos que dao conta da sistematiza¢ao de experiéncias,
que podem ser adaptados, transformados e discutidos entre os pares e
atualizado em material escrito. A partir destes recursos pedagdgicos pers-
pectivas ndo sdo considerados completos e prontos para implementagdo
ou uso, mas é um processo de transformacao de vida em curso.

Palavras-chave: Recursos pratica pedagogica do ensino, um ensino, con-
trato didatico, professores, formagdo de professores, ensino, metodologia
de ensino, metodologia de trabalho em sala de aula.

Presentacion del problema

En el marco de la Didactica de las Matematicas sur-
gen investigaciones e incluso paradigmas, en donde
se estudian aspectos relacionados con la ensefianza
y aprendizaje de las Matematicas, de esta forma
se tienen los desarrollos tedricos de  Brousseau
(1986), Azcarate & Camacho (2003), Artigue M.
(1995), Trouche & Gueudet (2010) entre otros. En
este sentido, surge la nocién de recurso pedagogico
propuesta por Garzén & Vega (2011), la cual es una
“nocién joven” y, como tal, varia y se desarrolla con
gran dinamismo y vitalidad. Teniendo como refe-
rente los desarrollos teéricos mencionados, interesa
en este documento caracterizar la configuracion de
un recurso pedagégico en el contexto de la prac-
tica de un profesor, partiendo de documentos que
dan cuenta de la sistematizaciéon de experiencias,
los cuales pueden ser adaptados, transformados y
discutidos entre pares y replanteados en material
escrito.

Marco de referencia*

Para iniciar es importante tener presente que la
transformacion de las practicas profesionales de
los docentes es un proceso complejo de compren-
der, sin embargo autores como Artigue M. (2011),
reconocen avances a nivel investigativo que apuntan
al reconocimiento de las limitaciones de una prac-
tica y ala comprension de las razones de éxito de las

mismas. La practica de ensefianza que lleva a cabo
un maestro ha sido foco de diferentes investigacio-
nes, las cuales se han interesado en estudiar la forma
de mejorar la ensefianza de las Matemiticas, pero la
evolucion de las practicas de ensefianza parece lenta
y su efectividad obviamente no aumenta. Se inicia
de este modo considerando que hay diversas formas
de aprendizaje. En algunos casos es suficiente que
el conocimiento sea presentado y clarificado; esta
es luego la forma mds econdémica para ensefiar. Sin
embargo, muchos estudiantes tienen tropiezos edu-
cativos en algunos conceptos matematicos. En este
caso, se piensa que es necesario elaborar situaciones
de ensefianza, las cuales den una oportunidad a los
estudiantes para dar sentido a este concepto. Una
forma en la que el maestro debe hacer eso es dise-
flar o adaptar una situacién, cuyo problema tenga
una solucién éptima que implique el concepto en
cuestion. Ademas se debe configurar un medio que
posibilite y potencie el uso de la situacién. En este
sentido surge la necesidad de adoptar una perspec-
tiva de los recursos, la cual hace que trascienda su
materialidad.

Desarrollos tedricos como el de Guin & Trouche
(2007) en relacién con la nociéon de Recurso
Pedagdgico, lo conciben como un artefacto que esta
a disposicion del profesor y es susceptible de evo-
lucién. Desde este enfoque se asocia dos nociones
centrales al Recurso Pedagdgico. La primera nocién
asociada al recurso pedagdgico es la de instrumento,
segun los planteamientos de Rabardel (1995). La
segunda nocién asociada en la estructuracion de la

3 Eneste apartado se dara cuenta de manera general de los aspectos mas relevantes de la metodologia utilizada en el desarrollo del pro-
yecto, sin embargo no se presentaran detalles de los resultados obtenidos en la implementacion, ya que el trabajo realizado consistio
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conceptualizacion de recurso pedagodgico es la de
comunidad de practica, la cual emerge a partir de las
interpretaciones, concepciones, adaptaciones y ajus-
tes que debe discutir un maestro con sus pares, en
un lugar que posibilite dichos procesos. Lo anterior
se hace desde los planteamientos de Wenger (2001).

La nocidn de contrato didactico es pieza fundamen-
tal para el estudio y comprension de la practica de
enseflanza, ya que determina las reglas de juego, las
estrategias de la situacion didactica, las responsabili-
dades y expectativas de los protagonistas en la situa-
cién didactica. En estudios relacionados por Hersant
& Perrin-Glorian (2005) en relacion a la nocién de
contrato didactico se han podido distinguir cuatro
dimensiones y tres niveles estructurales. De manera
semejante Perrin-Glorian & Hersant (2003), realiza
algunas precisiones necesarias para tener en cuenta
con relacion a la nocién de medio, en este sentido
plantean que la nocién de medio puede permi-
tir analizar una secuencia ordinaria; dicho analisis
trata de poner en evidencia por una parte, aquello
que esta a cargo del alumno y las oportunidades de
aprendizaje que se le confian y, por otra parte, las
ayudas que aporta el profesor para apuntalar la uti-
lizacion por parte del alumno de sus conocimientos
viejos y la construccion de conocimientos nuevos.

Algunas consideraciones curriculares y didacticas
diferentes a las planteadas en los parrafos anterio-
res permitieron orientar y cualificar el criterio de
adaptacion y transformacion de las situaciones que
se implementaron, estas se relacionaron con el pro-
ceso de generalizaciéon matematica, asi mismo se
tuvo en cuenta el trabajo con patrones y el estudio
de regularidades.

Metodologia

Para el desarrollo del proyecto se tomo la investi-
gaciéon cualitativa como enfoque metodologico,
en donde se adoptd un enfoque descriptivo-inter-
pretativo, el cual se enmarca bajo las dimensiones
establecidas por Osses, Sanchez, & Ibanez (2006).
Se asumieron cinco fases en el desarrollo de la
metodologia: Fundamentacion tedrica del proyecto;
busqueda seleccién y analisis del documento; adap-
tacion y transformacion de la situacion seleccionada;

implementacion de la situacion adaptada y transfor-
mada; analisis de resultados. Es importante men-
cionar que para este proyecto interesaron aquellos
documentos que se elaboraron bajo las modalidades
de comunicaciones breves y talleres que se presen-
tan en el marco de los congresos organizados por la
Asociacion Colombiana de Matematica Educativa
(ASOCOLME) (2005-2011). Se privilegi6 la siste-
matizacion de los documentos que trataran temas
relacionados con la generalizacion matematica
haciendo uso de patrones geométricos; asi, se iden-
tifico algunos elementos caracteristicos a la luz de
los referentes tedricos adoptados.

Para la recoleccion de informacion se construy6 una
rejilla de andlisis, la cual fue disefiada para la carac-
terizacién del documento seleccionado y transfor-
macion de las situaciones. La rejilla fue conformada
por las unidades de analisis asociadas al recurso y a
la situacién como tal. De acuerdo a lo anterior es
importante mencionar que la rejilla de analisis fue
utilizada en dos niveles; en el primer nivel de uso
se tomd el documento seleccionado y se realizé una
caracterizacion, en donde se logré reconocer los
referentes tedricos que sustentaron dicha propuesta.

En el segundo nivel de uso se pretendid caracteri-
zar el proceso de adaptacion y transformacion de
las situaciones seleccionadas. Como elementos mas
relevantes en este nivel de uso se tuvo que:

o Descripcion de la propuesta: El documento
que se produjo tiene en cada uno de sus com-
ponentes la descripcion no solo de lo que se
debe hacer sino también de los resultados que
se esperan obtener, ademas se dan a cono-
cer los referentes tedricos que sustentan la
propuesta.

o Situaciéon matemdtica que se propone: Se
caracteriza por trabajar el proceso de genera-
lizacién a partir de unas consignas y diferen-
tes tareas, vale la pena resaltar que el trabajo
varia de una situacion a otra en cuanto el tra-
bajo individual o grupal.

« Divulgacién de los resultados de la imple-
mentacion de la propuesta: El documento
cuenta con un espacio en el cual el maestro
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que implementa la situacién da a conocer
aspectos particulares que pudo haber notado
de acuerdo a las caracteristicas del grupo con
el que trabajo y sobre todo de acuerdo a las
adecuaciones y transformaciones que el haya
realizado al documento inicial.

» Consignas del trabajo a realizar en términos
generales: Se espera que los estudiantes a par-
tir de las consignas logren dar desarrollo a
las situaciones propuestas, pero en cuanto a
la practica desarrollada por el maestro se dan
indicaciones en relaciéon a momentos que se
consideran relevantes para la significacion del
conocimiento matematico, es por esto que se
dan orientaciones para el momento de la ins-
titucionalizacion y de evaluacion.

Una vez hecha la adaptacion y transformacion de las
situaciones se procedio a realizar la puesta en acto
correspondiente, la cual se hizo a estudiantes de
grado 9° en el marco de una institucion de caracter
privado. Con la informacién recolectada, se proce-
di6 a realizar el analisis correspondiente de la puesta
en acto de las situaciones adaptadas y transforma-
das, para esto se realizd la relacion entre lo obser-
vado y las unidades de analisis, a través de una rejilla
similar a la disefiada para la seleccion y caracteriza-
cion del documento y la adaptacién y transforma-
cion de las situaciones.

Conclusion

Teniendo como referente la nocién de recurso peda-
gbgico asumida en la realizacién del proyecto y a
partir de la experiencia sistematizada, es importante
reconocer que la practica de ensefianza adelantada
por los diferentes maestros de Matematicas requiere
de un mayor trabajo en comunidad, en el cual se
den a conocer y a evaluar las producciones de estos,
evidenciando un gran interés por su desarrollo pro-
fesional. Unidades de analisis como las determina-
das (Medio didactico, micro-contrato, Compromiso
Mutuo, Repertorio compartido, Situacién de ense-
flanza y la intencionalidad) brindan una alternativa
para cualificar los criterios de seleccion y transfor-
macion de situaciones matematicas.
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