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Resumen

A continuacion se presenta una experiencia de aula que gira entorno a la evaluacion basada en el uso
por parte de estudiantes de grado séptimo de la estadistica como una herramienta que les permite
investigar un fenomeno social que afecta su comunidad. Tal fendmeno es la incidencia del tiempo
que dedican a sus actividades extraescolares en su rendimiento académico. En el transcurso de la
experiencia se desarrollan habilidades en torno del pensamiento aleatorio y los sistemas de datos
como elementos que favorecen la comprension del fendmeno de estudio llegando a estructurar
redes conceptuales respecto a la estadistica descriptiva donde se resalta la evaluacion como una
parte clave del sequimiento por parte del profesor del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

La propuesta surge a partir de considerar la concepcion habitual de la evaluacion la cual de acuerdo
con Casanova (2008), ha sido usada como método de clasificacion estudiantil, donde se determina
quien es promocionado(a) o no a un siguiente nivel, dicha percepcion no es muy diferente en
los estudiantes y por lo tanto es necesario que se reconsidere realmente cudl es su propdsito; la
experiencia estuvo encaminada a ayudar al desarrollo del pensamiento aleatorio y sistemas de datos
en los estudiantes del séptimo grado de un colegio de Bogotd, para ello se tuvo en cuenta la teoria de
las situaciones diddcticas de Brousseau (1896), en éste sentido se propuso una situacion fundamental
la cual tenia como intencion generar construcciones conceptuales en los esquemas cognitivos de
los estudiantes, donde se hace énfasis en la comprension de temdticas de la estadistica descriptiva
(poblacion, muestra, variable, tipos de variable (cualitativa, cuantitativa discreta y cuantitativa
continua), tipos de representacion y medidas de tendencia central (media, mediana y moda)).

Los Lineamientos Curriculares para Matemdticas (1998), presentan una propuesta de ensefianza
de las matemdticas en las que se toma como base los diferentes cambios que se han presentado en
épocas anteriores tanto a la ensefianza como a las matemdticas. En ellos se halla una vision diferente
de lo que son las matemdticas escolares, una forma diferente de la organizacion del curriculo y
una nueva perspectiva de la evaluacion. En ellos se encuentra una estructura curricular general que
contempla: un contexto, unos conocimientos bdsicos y unos procesos generales.

El trabajo desarrollado se baso en la Teoria De Las Situaciones Diddcticas, a continuacion se
mencionan algunos aspectos (los momentos en los que se divide la TSD? ) de esta teoria que se basa
en el desarrollo de una situacion fundamental, para la cual se propone una metodologia de trabajo
la cual se divide en cuatro momentos:

1 Teoria de las situaciones didacticas.
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Accién: Consiste en que el estudiante de manera individual aborde una situaciéon problema,
aplique a esta sus conocimientos previos y desarrolle un nuevo saber que esta determinado por
el maestro. En la experiencia presentada, los estudiantes de manera individual se enfrentaron a
una actividad diagnéstico y luego en grupos a la situacion fundamental, estableciendo preguntas
que los llevaran a obtener informacion sobre el problema, de igual manera estos grupos a medida
gue avanzaban en el desarrollo de la situacién fundamental, identificaban caracteristicas que les
permitian ir definiendo de manera inicial algunos conceptos.

Formulacién y comunicacion: Radica en trabajar por grupos donde la comunicacién por parte de
los estudiantes es de vital importancia para compartir sus experiencias en torno a la construccién
del nuevo saber.

Los estudiantes por grupos de trabajo, presentaban talleres que se desarrollaban en clase y
generalmente antes finalizar las sesiones en las que se realizaban este tipo de actividades, se
organizaba el salén de manera tradicional (por filas) con el fin establecer orden para que se
lograse enunciar los momentos mas relevantes de la sesion (dichos momentos los determinaban
los EPPs al pasar por cada uno de los grupos).

Validacion: como su nombre lo indica se valida el trabajo realizado por el estudiante (de manera
individual y grupal), se “discute” con el profesor el trabajo desarrollado en busca de una validacién
de lo hecho. Es necesario aclarar que en el desarrollo de la TSD, en cada uno de los momentos es
posible que se lleven a cabo en una misma sesidn uno o incluso los todos los otros momentos,
es decir, por ejemplo en la fase de validacidn es posible que se presente un “pequefio momento”
donde se lleve a cabo una institucionalizacién, de esta manera se tiene que la “validacion”
estuvo marcada primordialmente por la aprobaciones que los EPPs otorgaban a lo conceptual
y procedimental elaborado por los estudiantes, se resalta que esta validacion fue trabajada de
manera neta en las inferencias que realizaban los estudiantes al representar y analizar diferentes
sistemas de datos.

Institucionalizacion: El docente retoma lo realizado en busca de formalizar realiza observaciones
y clarifica conceptos en los que hubiese habido inconvenientes. Anteriormente se hizo referencia
a que en cada una de las fases de la TSD es posible (dependiendo del trabajo de los estudiantes
y de la gestidn del docente) que se presenten otras, la institucionalizacion fue la fase que mas se
trabajo a nivel interno en los demas momentos, dado que en el aprendizaje de la estadistica (y
como generalmente sucede en las matematicas) es necesario que se vallan consolidando algunos
conceptos que permitan avanzar en el desarrollo algun tipo de situacion.

La institucionalizacidn de la practica realizada con los estudiantes del grado 702 del ITI Centro
Don Bosco estuvo definida en dos partes, una de ellas fue la presentacién de un informe por
parte de los estudiantes en el que se evidencid el desarrollo que por grupos lograron de la
situacion fundamental, para tal informe se tuvo en cuenta los conceptos estadisticos abordados
y se establecié de manera sobre que se llevaran a cabo conclusiones respecto al trabajo
desarrollado.

Antes de entregar el informe y llevar a cabo la segunda parte de la institucionalizacion, en una
sesidn se abordaron todos los conceptos trabajados durante la practica, la forma en como fueron
abordados los conceptos estuvo determinada por una especie de retroalimentacion donde no
era precisamente el docente quien dotaba de nombre y significacion a estos conceptos sino que
fue una labor conjunta que se baso en el método socratico (mayéutica).

El segundo instrumento usado para la institucionalizacién fue el desarrollo individual de una
situacion problema donde se pedia determinar la apropiaciéon de representaciones para un
sistema de datos, determinar cual era la variable y de tipo era, realizar inferencias sobre los
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datos, se debian determinar las medidas de tendencia central, y por ultimo se pregunto por cual

creia cada estudiante que pudiera ser el estudio estadistico.
De acuerdo a los Lineamientos Curriculares para Matematicas (1998), “la evolucién” del pensamiento
aleatorio y sistemas de datos ha permitido manejar acertadamente algunos fenémenos que antes
eran inciertos, de igual manera se ha favorecido el desarrollo de otras ciencias como la biologia, la
medicina, etc., a través del tratamiento de la incertidumbre, pero sobretodo sean logrado avances
significativos a nivel de las mismas matematicas. Contribuir al desarrollo de éste pensamiento en
las matematicas escolares involucra una implementacion didactica, la cual se basoé primordialmente
en la resolucién de problemas donde se encuentran inmersas diferentes tareas como la recoleccién
de datos, el establecer relaciones entre ellos, organizarlos, establecer conjeturas, etc., tareas que si
nos fijamos a nuestro alrededor son usadas con el fin de ayudar a explicar, desarrollar, comprender,
crear, etc., diferentes fenédmenos, trabajos y actividades.

Considerando lo anterior, de manera general la situacion fundamental que se trabajé fue la
siguiente:

“En el colegio las directivas estdn interesadas en saber cuales son las actividades extra clase que
practican los estudiantes de grado 6°y 11°y de que manera influye el tiempo que le dedican a éstas
en su rendimiento académico, para ello pidieron ayuda a los alumnos de séptimo grado.

Se hace especifico tener en cuenta que la situacion al ser planteada tuvo presente el hecho de que
los estudiantes se vieran atraidos y comprometidos en su desarrollo. De esta manera se logrdé que
los estudiantes se hicieran preguntas que les permitieran informarse mas acerca del problema,
es decir, los estudiantes reconocian la necesidad de obtener informacion que les permitiera realizar
inferencias sobre lasituacion fundamental, dichos cuestionamientos abrieron camino para establecer
concepciones iniciales de los conceptos estadisticos poblacion y muestra, asi mismo se posibilito el
diseio de instrumentos que permitieran la recoleccion de datos con los que se pretendia desarrollar
la situacion, de manera general se obtuvo como instrumento de recoleccidon la encuesta, que a su
vez establecié concepciones respecto a que es una variable estadistica y sus tipos.

Al tener las encuestas, se llevd a cabo su aplicacion y con los resultados obtenidos se dio paso al
proceso de organizacidén y posterior representacion (tabular y gréfica) y analisis de los datos, los
estudiantes fueron llevados por medio de preguntas orientadoras a describir lo que acontecia con
los datos, por medio de dichas descripciones se permitié abordar las medidas de tendencia central
asignando sentido a estas al ser trabajadas en paralelo al evidenciar la dispersion de los datos en
diferentes representaciones; es necesario tener claro que el trabajo se basé en una practica educativa,
cada una de las sesiones realizadas se planeo conforme a la teoria de las situaciones didacticas y
en las cuales se establecieron una serie de criterios de evaluacion en los que se compromete lo
conceptual, lo procedimental y lo actitudinal, consecuentemente el desarrollo de estas se recolecto
por medio de protocolos, una muestra de lo encontrado se presenta a continuacion:

El desarrollo del momento? se did de la siguiente manera: se inicidé con preguntar, por qué era a
los estudiantes de grado sexto y once del colegio Don Bosco y no a otros, sobre quienes se haria el
estudio estadistico, se recordd en ese momento la situacion fundamental planteada, se pretende
saber cuales son las actividades que practican los estudiantes del Centro Don Bosco de los grados 6
y 11, y cémo influye el tiempo que le dedican a éstas en su rendimiento académico; se obtuvieron
respuestas como que los estudiantes de sexto y once eran los que mas practicaban deportes y
ademas eran los estudiantes mas pequeios y mas grandes del colegio y que de una u otra forma
se diferenciarian las “cosas” que hicieran, argumentando estas respuestas con el hecho de que los

2 Tomado de la unidad didactica: ENSENANZA DE LA ESTADISTICA DESCRPITIVA (702, ITI Centro Don Bosco (2009/1)), pag. 50, 51, 52, 53 y 54, planeada y desarrollada por Jorge Orjuela
y Pablo Arias, Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en Matematicas.
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estudiantes de sexto no tienen la misma cantidad de dinero y ni los mismos gustos o intereses que
los de grado once.

A partir de estas respuestas se les preguntaba cosas como: “¢y si los estudiantes no practican ningun
deporte sino que por ejemplo ven televisiéon?” entonces identificaban que la situaciéon no referia
Unicamente a los deportes sino a las actividades en general.

En ese momento se dio la posibilidad de plantear otro tipo de preguntas, las cuales se relacionaban
con la situacion fundamental, estas referian a las variables didacticas, es decir, en la planeacién se
tenian unas preguntas con las cuales se pensaba que los estudiantes llegarian a construir el concepto
poblacién, cosa que no se logro en esta sesion, de esta forma las preguntas planteadas con sus
respectivas respuestas fueron:

ésobre quienes recaeria el estudio estadistico si ya no se quisiera saber sobre los estudiantes de 6°
y 11°, sino que ahora fueran los estudiantes de 8° y 9°? La respuesta otorgada fue “ahora se haria
el estudio a los estudiantes de 8° y de 9°”, enseguida se les preguntd é¢por qué? Con lo que se pudo
evidenciar que los estudiantes relacionaban la poblacidn con la situacion del estudio estadistico que
se realizaria.

Se plantearon otras situaciones (preguntas) las cuales pretendian llevar a los estudiantes a que
identificaran que la poblacién no solo refiere a personas sino que esta se encuentra determinada
por el estudio estadistico que se pretende realizar (alin no se habia hecho referencia a la definicion
de poblacidn), estas situaciones fueron:

“Se desea saber qué porcentaje de las sillas del colegio Don Bosco se encuentran en mal estado”.
“En una fabrica de pantalones se desea seleccionar las piezas (pantalones) que estan con defectos,
para esto se hara un estudio estadistico”.

“Se desea saber cual es el porcentaje de bafios del colegio Don Bosco que se encuentran en mal
estado”

Después de proponer cada una de las situaciones se preguntaba sobre quién se realizaria el estudio
estadistico, el plantear estas situaciones permitié el objetivo establecido.

Teniendo como base las situaciones desarrolladas se preguntd lo siguiente: ¢Cémo se llama en
general aquello sobre quien recae el estudio estadistico?, es decir, en la situacién que estamos
trabajando, ya se sabe que el estudio estadistico se hace sobre los estudiantes de grado 6y 11, enla
de fabrica son todos los pantalones y en el colegio son todos los bafios; ¢cémo se denomina esto
de forma general en cualquier estudio estadistico?

Algunos estudiantes respondieron que esto se denomina “poblacién”, pero uno solo dijo que
era la moda, a lo cual varios de sus compafieros lo apoyaron. A estos estudiantes se les insistid
en que argumentaran el por qué se denominaba moda, de lo cual todos quedaron callados y sin
argumentos.

Se llevé a cabo el mismo procedimiento con los estudiantes que habian dicho poblacidon, sus
argumentos se basaban en que Unicamente tenian en cuenta este nombramiento cuando el estudio
estadistico hacia referencia a personas.

De esta forma se hizo una pequefia institucionalizacién la cual tenia como intencién fortalecer la
definicidon que ya se habia dado de forma general en el salon de clase, pues se admitid que dicha
denominacion era correcta (poblacion) pero que habia que tener en cuenta que no siempre se
trabajaba con personas sino que con las situaciones trabajadas se encontraba objetos.

Se dio paso a la institucionalizacién del concepto estadistico poblacidn, lo principal en este momento
fue el identificar caracteristicas de dicho concepto a partir de las situaciones planteadas, se llegd
en un primer momento a una definicion de poblacion: “son las personas, cosas u objetos sobre
guienes se hace un estudio”, de esta manera se prosiguié a dar una definicion formal en el tablero



ENCUENTRO
COLOMBIANO
~ DE MATEMATICA
EDUCATIVA

de poblacién como: “es el conjunto de personas, animales, objetos o cosas sobre quienes se les
pretende realizar un estudio estadistico”

El siguiente concepto estadistico que se pretendid que construyeran los estudiantes fue el de
muestra, para el cual se tuvo en cuenta no solo la situacion fundamental planteada sino los otros
ejemplos de situaciones que se habian propuesto en el aula de clase.

Para esto se les hicieron preguntas que ya se habian trabajado en sesiones anteriores tales como
“como ya sabemos que el estudio recae sobre los estudiantes de 6° y 11°, ¢a todos los estudiantes
se les aplicara la encuesta? ¢ Solamente a algunos?”, algunas de las respuestas que surgieron fueron
las siguientes: “pues como son muchos estudiantes, nosotros vamos a tomar los diez primeros
estudiantes de cada curso por lista”,.... “Nosotros vamos a tomar solo cinco estudiantes de cada
curso” ¢y como los escogen?, “pues los que quieran o los escogemos y ya”.

Teniendo en cuenta las respuestas de los estudiantes respecto a la muestra que debian tomar en la
situacion fundamental, se preguntd ahora por cudl deberia ser la muestra en las otras situaciones,
la pregunta se hizo de la siguiente manera: en el ejemplo de las sillas en buen y mal estado, en el
de la fabrica de pantalones y en el los bafios del colegio, que objetos debemos seleccionar sin tener
en tomarlos todos de tal manera que esos objetos que seleccionemos nos permitan resolver cada
una de las situaciones. Varios estudiantes realizaron diferentes aportes entre los que se destacan los
siguientes: en el ejemplo de los bafios podemos preguntarle a las personas por cuales de los bafios
estan dafiados, EPPs 3 ¢peroy de que nos sirve preguntarle a las personas si realmente no estamos
teniendo en cuenta directamente a los bafios, jrecuerdan la situacion!? Estudiante: “Ah, entonces
deberia tomar unos bafios ¢ Cudles?, no sé, los de algun patio”.

De manera similar se llevo a los estudiantes a escogiesen una muestra para las otras dos situaciones,
haciéndose evidente que en el ejemplo de la fabrica de pantalones hacia falta estructurar un poco
mas la situacion, si se pretende saber que porcentaje de pantalones salen dafiados en la produccidn
de la empresa seria necesario que se estableciera un tiempo cronolégico de dicha produccion es
decir, se debia situar el porcentaje de pantalones que salen defectuosos en la produccién de un mes
0 una semana o un dia, esta falla estructural de la situacién fue posible descubrirla en el momento
en que se pretendia hallar la muestra estadistica, dado que algunos estudiantes propusieron que
esa muestra podia ser escogida como la produccién que se realizard en un dia o en una hora, asi
mismo surgieron propuestas como tomar algunos pantalones al azar, o tomar un pantalén cada que
“pasaran” o se produjeran cinco o diez.

Después de identificar cudl podria llegar a ser la muestra en las diferentes situaciones planteadas
se dio paso a la identificacion por parte de los estudiantes de las caracteristicas de este concepto
estadistico.

Lo principal fue reconocer que la muestra también era una especie de conjunto de elementos y que
este conjunto ya no era la totalidad de quienes o sobre quienes recaia el estudio estadistico sino que
era uno mas pequefio que hacia parte de la poblacion.

El concepto estadistico muestra se definid de la siguiente manera: es un subconjunto de la poblacion
gue es escogido de aleatoria, este subconjunto es representativo de la poblacion.

Respecto alos tipos de variable el avance fundamental que se logré fue el siguiente: usando como base
las preguntas de la encuesta que en sesiones anteriores se habia propuesto para el entendimiento
de la situacion fundamental, se enfatizé en que se debia tener en cuenta que las posibles respuestas
gue dieran los encuestados iban a ser diferentes, en este sentido las respuestas no tendrian un
patron de generalizacion.

3 EPPs: Estudiante(s) para profesor(es).
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Por medio de preguntas se logré llegar una definicidn casi intuitiva de lo que se considera una
variable, para esto se obtuvieron respuestas de este tipo:

“son respuestas que varian”
“estas respuestas nunca van a ser iguales”
“los encuestados son diferentes por lo tanto las respuestas también serdn diferentes”

Después de estas intervenciones por parte de los estudiantes se logré determinar que las variables son
las respuestas que se dan por cada una de las preguntas planteadas y que estas gozan de diferentes
respuestas, o sea estas respuestas varian de acuerdo a la heterogeneidad de la poblacidn.

En este sentido se retomaron algunas preguntas que se plantearon para la encuesta y se les hicieron
algunas apreciaciones como las siguientes:

Para la pregunta EDAD , los estudiantes identificaron que existe gran variedad en cuanto a las
respuestas pues estas dependen de los encuestados.

De la misma forma sucedid con la pregunta Curso , pues esta también tendrd una serie de
respuestas las cuales seran de forma distintas debido a que la poblacién permite que estas varien.
En cuanto a la pregunta éCudl es la actividad que mas realiza en su tiempo libre?, se tratd de hacer
en cuenta que las respectivas respuestas para esta pregunta también iban a variar de acuerdo a
las personas a las que se les aplicaria la encuesta, en este sentido se decia, “los estudiantes de 11°
hacen diferentes cosas como pasar tiempo con su novia, o pasar tiempo con sus amigos” “pero los
estudiantes de 6° hacen cosas como jugar X-Box o jugar en Internet”

En un sentido mas complejo, se traté de construir en los estudiantes la nocion de variables cualitativas
y cuantitativas, pues se tratd que estas se relacionan con el tipo de respuestas que se dan a las
preguntasy que a su vez se dividen en dos tipos, unas se relacionan con cualidades o adjetivos de las
mimas y otras se relacionan con cantidades numeéricas.

De la misma se forma se utilizaron las preguntas anteriores, se preguntd como se podian clasificar
las respectivas respuestas; en el caso de la pregunta EDAD , se sabia que existia una cantidad
de respuestas, pero estas respuestas deberian estar dentro de un grupo especifico, se pregunté cual
era entonces el grupo de respuestas donde debian estar, para esto respondieron que dentro de las
cuantitativas pues las respuestas iban a ser dadas en forma de nimeros.

Lo mismo sucedié con la pregunta ¢Cudl es la actividad que mas realiza en su tiempo libre?, lo
interesante es que de inmediato los estudiantes reflexionaron que las respuestas no eran en forma
de numeros sino en forma de diferentes actividades es decir de forma cualitativa.

Lo descrito anteriormente no permite decir que los estudiantes hayan logrado comprender realmente
que es una variable puesto que para muchos estudiantes no era claro que la variable no era la
pregunta que se realizaba sino la respuesta a la pregunta, por este motivo se decidié profundizar la
siguiente sesidn sobre este concepto estadistico.

Al tener en cuenta la evaluacion como pieza clave en el proceso de ensefianza aprendizaje, esta es
entendida como un proceso dindmico, continlo, sistematico y de andlisis de datos que contribuye
al desarrollo de un determinado concepto(s), ya sea para reforzarlo, ajustarlo o reconstruirlo, dicho
proceso involucra tanto al estudiante como al profesor y en el cual cada uno responde a unas ciertas
funciones.

De manera general el estudiante debe responder a los procesos generales establecidos por los
lineamientos curriculares para matematicas es decir, con la resolucion y planteamiento de problemas,
el razonamiento, la comunicacidn, la modelacidn y la elaboracién, comparacién y ejercitacion de
procedimientos. Procesos con los cuales se establece una relacién directa con Brousseau (1986),
cuando dice que aprender matematicas es hacer matematicas.-
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Por medio de la experiencia presentada es posible observar que tanto estudiantes como profesores
estan inmersos en el ambito evaluativo dado que el proceso de ensefianza aprendizaje requiere de
ambos para su desarrollo.

En un ambiente mas personalizado, la noosfera®* cumple una funcidn necesaria dentro de la
planeacién en la que se desenvuelve el aula de clase, pues es el medio que permite al profesor
gue es quien propicia que las anteriores acciones definidas para los estudiantes se lleven a cabo,
destacando de esta manera que la evaluacidn adquiere sentido cuando es usada como medio de
reflexién que permita mejoras futuras por parte del docente donde se involucran metodologias,
instrumentos, organizacion, etc.

Una evaluacién por resultados implica la comparacién entre objetivos que se han determinado
para el desarrollo de una tematica o concepto especifico y los resultados obtenidos, donde también
intervienen los instrumentos usados, las condiciones establecidas, la metodologia usada y su puesta
en practica, etc.; de esta manera se generan otros dmbitos de evaluacidon en los que se tiene en
cuenta diversos factores que son expuestos a continuacion:

Evaluacidn del contexto®: se determinan los objetivos, las posibilidades de llevarse a cabo, las
condiciones y los medios para realizarlos (sociales, culturales, econémicas, meteoroldgicas, etc.),
en términos generales son la mayoria de variables que se pueden presentar y que es necesario
tener en cuenta a la hora de planear secuencias o unidades didacticas. Para el caso en cuestiéon se
tuvo en cuenta el lugar y las condiciones que este otorgaba para plantear la situacién fundamental,
entre multiples factores se resalta el hecho de ser una institucion que ofrece educacidn Unicamente
hombres y es técnica, por lo tanto lo mas probable es que existan muchas mas actividades en
comun.

Evaluacién del procesc®: reflexiones constantes sobre los resultados obtenidos de manera sistematica
gue permitan superar dificultades respecto a métodos empleados, planeaciones y desarrollo de
estas, donde se hace una mirada de lo que se tenia en el principio y se compara con los demas
momentos después de un primer acercamiento.

Por medio de la narracidn realizada de una de las sesiones de clase, se evidencia que se tienen en
cuenta los resultados obtenidos en cada una de las clases, se realizan reflexiones que permitan
mejoras respecto a la forma en como se lleva a cabo una determinada clase, sobre los objetivos que
se pretende alcanzar, etc.

Evaluacién del producto ’: se “mide”, interpreta y se otorgan juicios de valor acerca del cumplimiento
del objetivo propuesto, de la eficacia del proceso ensefianza-aprendizaje, que en términos generales
se traduce como la evaluacién de los resultados que permitan reflexiones en pro de superar
dificultades, realizar ajustes y/o reforzar conceptos.

En el transcurso de la practica realizada, la evaluacién estuvo enmarcada por el proceso que llevaban
los estudiantes y lo que permitia el docente por medio de su actuacién en el aula, se resalta la
realizacién de guias y talleres, y las aportes que realizaban los estudiantes, los cuales estaban en gran
medida determinados por la gestion del profesor (actividades, situaciones problemas adyacentes a
la situacién fundamental, ser guia, etc.) y viceversa.

Generalmente, con la percepcién equivoca tanto de estudiantes como profesores en cuanto a
la evaluacion, Unicamente se visualiza ésta de manera cuantitativa es decir, solo prevalecen los
resultados finales que fueron obtenidos siempre de manera cuantitativa y que compromete en gran
medida a la evaluacidén sumativa. Para que exista una evaluacion de calidad y equidad®, se deben

Es el entorno- la esfera en donde se piensa el funcionamiento diddctico y que rodea al sistema didactico en si.

Molnar G., (fecha()sf ) (nombre del articulo)recuperado el 25 de mayo de 2009 de http://www.chasque.net/gamolnar/index.html
Molnar G., (fecha()sf ) (nombre del articulo)recuperado el 25 de mayo de 2009 de http://www.chasque.net/gamolnar/index.html
Molnar G., (fecha()sf ) (nombre del articulo)recuperado el 25 de mayo de 2009 de http://www.chasque.net/gamolnar/index.html
EVALUACION, CALIDAD Y EQUIDAD, Claves Del Sistema Educativo, CASANOVA, M. A. (2008).
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tener en cuenta la evaluacion formativa y la evaluacién sumativa las cuales son complementarias
y se corresponden con lo propuesto por Casanova (2008), el trabajo realizado en la practica estuvo
determinado por estas dos formas de evaluar y de donde se tiene lo siguiente:
La evaluaciéon sumativa® tiene la estructura de balance y se realiza al finalizar un periodo de
aprendizaje, como objetivo tiene calificar en funcidn de logros obtenidos, donde se presenta una
nota significativa que representa de una u otra forma lo que se evidencid respecto al avance desde
el inicio y hasta el final.
Como se menciond anteriormente cada una de las planeaciones llevadas al aula de clase estaban
disefiadas con una serie de objetivos que contrastaban con unos criterios de evaluacién donde
lo conceptual, procedimental y actitudinal entraban en juego, a medida que se avanzé con estas
planeaciones se trataba de determinar los avances que se lograban de estos objetivos.
La evaluacién formatival® se desarrolla al finalizar cada tarea de aprendizaje y con la que se busca
informar sobre los logros alcanzados agregando a esto el determinar la dificultades que existen en
la consecucion de dichos logros, permitiendo de esta manera la busqueda de nuevas estrategias
(metodoldgicas) para que el proceso de ensefianza aprendizaje sea mas significativo, resaltando la
retroalimentacidn continua en el proceso educativo.
Al tener en cuenta estas dos maneras de evaluar en la practica, fue posible identificar que cuando el
profesor se queda Unicamente con las evidencias procedimentales de los estudiantes y no se fija en
sus demas interacciones que se dan no solo a nivel del aula sino al poner en juego sus habilidades e
otros contextos con el fin de extrapolar los conocimientos que esta logrando en el aula se pierde en
gran medida el sentido de la evaluacion por lo tanto considerd que se hace preciso que el docente
tenga en cuenta la mayoria de acciones que genera el estudiante en pos de ser mas justo con el lo él
hace y con el fin de ayudar a constituir redes conceptuales mas fuertes.
Haciendo uso de esta forma de evaluar, lo que se llevo a cabo fue determinar que errores estaban
cometiendo los alumnos en sus desarrollos conceptuales y procedimentales, los cuales al ser
detectados (por diferentes medios, es decir, con ayuda de preguntas orientadoras, en las exposiciones,
en las diferentes interacciones entre alumnos, entre alumnos y profesor, en la resolucion de talleres
y actividades, etc.) se tratd de ayudar a corregirlos, destacando que cada sesion de clase se llevaron
a cabo reflexiones entorno a los desarrollos que se iban alcanzando en pro de mejorar y/o desechar
actividades y en general metodologias de ensefianza.
Se reitera que al llevar a cabo el desarrollo de la TSD en la practica, es posible evidenciar que dentro
de cada fase o momento es factible encontrar (desarrollar) los otros tres, dado que es necesaria la
intervencién del docente en visperas de establecer una evaluacién continua y formativa que permita
relacionar los objetivos propuestos y los avances que se van obteniendo en el desarrollo de cada
uno estos momentos, es decir dentro de la fase de accidon existen de manera implicita momentos de
accion, validacidon formulacion e institucionalizacion.
En el proceso evaluativo de la practica realizada se tuvo en cuenta lo siguiente:
Evaluacién del alumno:
 El dmbito cognitivo, la adquisicién de conocimientos, de habilidades y las aptitudes intelectuales:
el saber y el saber hacer. Lo cual se traduce como todo el proceso que tuvo el estudiante para
lograr el desarrollo conceptual que se pretendia, esta observacion recae desde las estructuras
conceptuales iniciales hasta las finales, donde de una u otra forma existe cierto avance. Se puede
notar que gran parte de las inferencias en este item recaen basicamente en una observacion de
los avances de cada alumno y se dio a partir de recoger evidencias por parte de la solucién de
guias y mediante las divergencias de conocimientos enmarcados gracias a las mayéuticas. En

9 CASANOVA, Maria Antonia, Evaluacion: concepto, tipologia y objetivos (1995).
10 CASANOVA, Maria Antonia, Evaluacidn: concepto, tipologia y objetivos (1995).
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esta misma direccion ademas de observar los avances en cuanto a la adopcién de dominios se
hizo necesario sopesar estos con la implementacion de procedimientos y/o algoritmos que le
permitian al estudiante tener una apropiacién mas arraigada de los conocimientos construidos.

» El dmbito social: cooperar y compartir, este ambito se encuentra definido por los que son de-
nominados como indicadores de logro actitudinales. Entran en juego las habilidades que poseen
y desarrollan los estudiantes para comunicar lo que aprenden por medio de la interaccion con el
otro.

La evaluacién del docente:

e Estudio de sus caracteristicas personales (aptitudes, motivaciones, habitos, conocimientos), se
determino inicialmente por la gestién de aula, por la apropiacidon conceptual de lo que pretendia
ensefiar y la transposicion didactica que logré hacer de estos conceptos.

» Observacion de sus comportamientos (rasgos de conducta y relacionamiento social); estan da-
dos principalmente por el desarrollo del modelo pedagdgico que se tiene y por el contrato didac-
tico establecido, para el caso en cuestidn es una especie se desarrollo en forma de reflexién en
donde se relacionaron el modelo pedagdgico constructivista y el modelo pedagégico tradiciona-
lista que se encuentra aun enmarcado en las aulas de clase.

e Estudio de los efectos del proceso educativo seleccionado sobre los alumnos; reflexion sobre
todo el proceso educativo que permitan mejoras posteriores.

Autoevaluacion:

El estudiante es quien evalua su desempefio a partir de las consideraciones conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

El estudiante debe realizar una mirada reflexiva sobre todo su desempeno donde tiene en cuenta los
avances, el afianzamiento, perfeccionamiento y/o eliminacidon que logro respecto a lo conceptual,
procedimental y actitudinal, dicha autoevaluacién debe ser respetada por el docente y no debe ser
manipulada.

Los instrumentos usados:

Puesto que los objetivos de la evaluacion no se limitan a comprobar lo aprendido por los estudiantes
hasta cierto momento, sino que amplian sus expectativas y posibilidades y cubren un campo mas
extenso y mas completo, la evaluacidn se incorpora, desde el principio, al camino del aprender
y del ensefiar, y ofrece, en consecuencia, mayores aportes y apoyos al conjunto del proceso que
transcurre.

El proceso de evaluacion se llevo a cabo a través de la comunicacion a partir de:

* Expresar ideas hablando, escribiendo, demostrando y describiendo visualmente de diferentes
formas.

e Comprender, interpretar y evaluar ideas que son presentadas oralmente, por escrito y en forma
visual.

e Construir, interpretar y ligar varias representaciones de ideas y de relaciones.
* Hacer observaciones y conjeturas, formular preguntas, y reunir y evaluar informacién.
* Producir y presentar argumentos persuasivos y convincentes

Se incluye como parte de los instrumentos de evaluacién algunos de los mencionados por Casanova
(2008): lista de control, grabaciones, e incluso es posible introducir un diario de campo, etc.

Un factor bastante interesante que se logré fue que los estudiantes llevaron a cabo un informe sobre
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el desarrollo de lasituacién fundamental planteaday posteriormente se realizd una evaluacidn escrita
(guia de trabajo), los estudiantes a partir de la interaccién con diferentes situaciones son capaces de
extrapolar conocimientos poniéndolos en juego en otros contextos diferentes al escolar.

A partir de lo realizado en el ITI Centro Don Bosco, al dar una mirada a la evaluacién en matematicas
y el pensarla como una evaluacidn de calidad y de equidad se logré determinar que ésta al ser parte
integrante del curriculo necesita que se tengan en cuenta diferentes factores que intervienen en el
proceso de ensefianza aprendizaje para que realmente se logre una educacién matematica que este
puesta dentro de las practicas socioculturales en las que se desarrollan nuestros estudiantes, se es
necesario que las matematicas las dotemos de sentido y una de las mejores formas de hacerlo es
interactuando con el contexto en el que nos desarrollamos, la evaluacién es una pieza clave que al
ser usada de manera adecuada permite estas interacciones.

La evaluacion desde los Lineamientos Curriculares para Matematicas (1998), debe ser llevada a cabo
de manera continua, donde se tiene en cuenta dentro de muchos aspectos (actitud, dedicacion,
refinamiento, etc.), las diferentes relaciones que es posible que un estudiante lleve a con la resolu-
cion de problemas, de esta manera se considera que la evaluacién en la resolucidn de problemas es
como se dijo anteriormente una parte clave que permite al profesor determinar la manera en como
sus estudiantes avanzan en el desarrollo conceptual que el pretende ayudar a construir por medio
de este instrumento, es decir el profesor al estar en constante interaccion (y en actitud de evaluar)
con sus estudiantes es posible que genere espacios en los que el estudiante entre en conflictos cog-
nitivos que le permitan consolidar y afianzar conceptos.
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