Breve analisis de los Disenos Curriculares Base en
el Area de Matematicas

Sociedad Navarra de Profesores de Matematicas “Tornamira”

Parte General

1.- El Disenio Curricular Base es un documento que
deriva de un analisis te6rico de la situacién educativa. No
parece responder a un diagnostico sobre laidoneidad de
la ensenanza que actualmente se imparte en las aulas.

2.-Este diseio pretende iniciar un proceso de reforma
avalado por el periodo de experimentaciones que se han
desarrollado en los tultimos cuatro afos, pero cuyas
conclusiones no aparecen reflejadas en él.

3.- En el Diseiio Curricular Base se desconoce la
estructura organizativa de la Escuelay se fia la implanta-
cién del mismo a:

—la interpretacion particular del modelo psicopeda-
gobgico constructivista que en él se propone,

—el ajuste alarealidad escolar mediante un proyecto
curricular de dificil y lenta elaboracion,

—elvoluntarismo del profesorado parasobrellevar las
carencias materiales y organizativas.

4.- Quedan fuera de su exposiciéon algunos temas que
afectan seriamente la organizacidon de los Centros. A
saber:

—Régimen de la evaluaciéon de los alumnos,

—Distribucién horaria del curriculum escolar,

—Introduccion de un horario flexible que contemple
la formacién del profesorado.

5.- El Disefio Curricular no reconoce de forma expli-
cita la importancia cualitativa de algunas materias como
el Lenguaje o las Matematicas, en el proceso de forma-
cién delalumno, reconocimiento que deberfa traducirse
en una cuota horaria adecuada y prefijada.

6.- Con el Disefio Curricular Base se intenta avanzar
hacia una escuela comprensiva. No resulta claro de qué
modo se puede conjugar el principio de comprensividad
conlaatencion aladiversidad. Los mecanismos propues-
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tQs se apoyan unavez mas, en la existencia de un maestro
omnisciente y omnipresente.

7.- Incluso en un modelo constructivista como el
propuesto, el proceso de aprendizaje da lugar en Mate-
maticas a errores conceptuales. La recuperacién de los
mismos no puede llevarse a cabo tan sélo con una
diversificacién metodolégica que fomente la motiva-

-€ion, ni con una nivelacién por capacidades que desa-

tienda el aspecto individual del proceso de aprendizaje.
En Matemaiticas, recuperar significa diagnosticar y ree-
ducar. Ambas labores se desarrollarian con extrema
dificultad en una escuela comprensiva.

8.- F1 Disefio Curricular Base aborda la evaluacién de
los alumnos desde una perspectiva estrictamente peda-
gbgica. Pero el resultado de la evaluacién tiene una com-
ponente administrativa que no se considera, y que que-
dara sujeto a la actual normativa sobre evaluacién conti-
nua. Tampoco se apuntan criterios que permitan estable-
cer mecanismos reguladores de la promocion de alum-
nos a lo largo de las etapas.

9.-Al darse pocas pautas paralaconcreciény puestaen
practica de este disefio, se hace dificil concebir un siste-
ma de evaluacién de sus logros. No se determina quién o
quienes (profesor, departamento, asesores, inspec-
cion,...) deben valorar las diferencias entre la propuesta
curricular y el curriculum expuesto a los alumnos.
Tampoco se fijan los criterios que puedan indicar si es
razonable el rendimiento escolar frente al curriculum
expuesto (o incluso ante la propuesta curricular).

10.-Laautonomia concedida por el Disefio Curricular
Base a los Centros para la formulacién de sus propios
proyectos curriculares, dara lugar a una gran diversidad
de modelos educativos. Sin embargo no se prevén medi-
das para determinar la homologacién de dichos proyec-
tosy salvaguardar ante el alumnado lalibertad de cambio
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de Centro. También se echan en falta iniciativas que
permitan corregir de forma indirecta aquellas interpre-
taciones que desvirtiien el caricter renovador del pre-
sente disefo. A tal fin el Diseno deberia proponer medi-
das concretas para favorecer el acceso e intercambio de
informacién por el profesorado de los distintos Centros
y promover dentro de un plan de formacién los cursillos,
las escuelas de verano y todo tipo de intercambios.

Educacion Primaria

Aunque no se plantean grandes discrepancias conla
propuesta, se formulan algunas sugerencias a los capitu-
los siguientes.

Introduccion y orientacion generales

Se aboga por la utilizacién de materiales en la clase de
Matematicas. Trabajar las Matematicas mediante la
manipulacién puede hacerlas mas atractivas, sin embar-
go se echa en falta una justificacién de esta opcién. El
debate se plantea al evaluar la influencia de estas expe-
riencias en el aprendizaje de las Matematicas por los
ninos. ¢Los conceptos matematicos, que son abstractos,
realmente, se extraen a paritr de la manipulacién con
objetos concretos?

Objetivos generales

1.- La reiteracion en la referencia a aspectos numéri-
cos da a este bloque un peso excesivo frente a otros
campso del saber matematico, como la Geometria o la
Estadistica, tan relegadas en la ensefianza primaria desde
la introduccién de la llamada Matematica Moderna.

2.- Ninguno de los objetivos alude, expresamente, a
actitudes, valores y normas, considerados tan imprescin-
dibles en el DCB y tan importantes en la relacién del
alumno frente al saber matematico.

Bloques de contenido

1.- Seria conveniente una orientacién para el trata-
miento de los contenidos en los distintos ciclos de la
etapa primaria, que comprende 6 anos de escolaridad.’

2.- La distincién entre los tres tipos de contenido
contribuye a clarificar las Matematicas a ensefiar y apren-
der. Tradicionalmente, los programas oficiales se refe-
rian inicamente a aspectos conceptuales, sin mencionar
los procedimientos que contribuyen a crear un método
matematico en el alumno y, por ello mismo, deben

quedar explicitados en el curriculum. Asimismo, es
importante, explicitar los contenidos de actitudes, valo-
res y normas que peuden contribuir de forma importan-
te a la renovacion de la enseiianza de las Matematicas, si
bien su tratamiento en los distintos bloques acusa reite-
raciones y ausencias.

3.- El afan innovador en los titulos de los bloques,
alejados del lenguaje usual en Matematicas, puede que-
dar en un metalenguaje, ajeno al trabajo real en la clase.

Observaciones concretas a algunos blogues

Blogue 1

‘En este bloque se aprecian claramente losincovenien-
tes de una formulacién global para la ensefianza prima-
ria. Asi se resaltan aspectos muy especificos, p.e. el tanto
por ciento etc., frente a otras cuestiones masimportantes
en relacién con los conjuntos numéricos o se comenten
posibles errores en el apartado de sistemas de numera-
cion o no se hace referencia a la validacién en los
apartados correspondientes a la resolucién de proble-
mas aritméticos.

Blogue 2

Las nociones relativas a medida de tiempo y dngulos,
asi como sus correspondientes algoritmos, deberian fi-
gurar en este bloque; incluyendo la utilizacion de los
algoritmos para el calculo de 4reas de poligonosy circu-
lo, ademas de los de tridngulo y rectangulo.

Puede resultar prematuro pretender que los alumnos
de Primaria desarrollen estrategias para el cdleulo exacto
del volumen de cuerpos geométricos.

Blogue 3

Al aludir a angulos y giro como elementos de referen-
cia podrian introducirse otros sistemas de referencia
distintos del cartesiano. Tanto en hechos, como en pro-
cedimientos, se habla de escalas graficas y reproducciéon
a escala de mapas, sin ninguna alusién a la proporciona-
lidad geométrica. Convendria dar un tratamiento mas
detallado al estudio de la simetria.

Orientaciones especificas

1.- Es positivo el esfuerszo realizado por recuperar la
importancia del calculo mental asi como el uso de las
calculadoras en el aula.
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2.-Es necesario resaltar la valoracién de la estimacion;
no obstante en la dialéctica estimacion versus exactitud
convendria lograr que se trataran ambos aspectos equili-
bradamente.

3.- Consideramos positivo que se mencione de forma
especial el uso de estrategias personales en la resolucién
de problemas. En cambio es desafortunada la redaccién
del apartado 47, muy limitativa del papel de las situacio-
nes-problema en el aprendizaje de las Matematicas.

Educaciéon Secundaria

Cuestiones generales

El contenido de un curriculum de secundaria guarda
necesariamente relacién con las capacidades desarrolla-
das en primaria.

Aunque no se discute la concordancia entre las pro-
puestas de primariay de secundaria, se echa de menos un
referente (tipo y grado de aprendizaje en relacién a los
contenidos seleccionados en primaria) a partir del cual
se puedan disefar los curricula de secundaria. Pero lo
que realmente determina su contenido son las expecta-
tivas que se esperaver logradas en los alumnos al término
del ciclo obligatorio. La carencia de un estudio de perfi-
les profesionalesy las necesidades matematicas que cada
uno de ellos conlleva no permite saber a ciencia cierta
qué tipo de Matematicas son las propias de esta etapa
educativa. Si a lo anterior aniadimos la ausencia de plani-
ficacién de la secundaria post-obligatoria, se compren-
dera que la propuesta hecha peude ser socialmente
inadecuada.

Queremos llamar la atencién sobre otro punto, a
nuestro entender, conflictivo. ¢Se ha tenido en cuenta al
elaborar las propuestas de Matematicas y Ciencias Expe-
rimentales —Fisica y Quimica— la necesaria coherencia
y equilibrio entre las demandas de conocimientos que
pueden exigir esas propuestasy la seleccién de conteni-
do matematica en secundaria?

Objetivos

Los objetivos generales de drea senalan claramente la
aportacion de la ensefianza-aprendizaje de las Matema-
ticas a la adquisicion de capacidades no s6lo cognitivas
sino también de dmbito actitudinal: apreciacién yvalora-
cion positiva de las Matematicas, y otras directamente
relacionadas con habitos frente al trabajo matematico y
en general el trabajo intelectual.
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Bloques temdticos

Nos parece que no queda suficientemente claro el
peso otorgado al tratamiento del Algebra en esta etapa.

Comparando los epigrafes de los primeros bloques de
primaria y secundaria, se infiere la generalizacion del
numero y operaciones mediante el lenguaje algebraico
como algo propio de secundaria obligatoria.

Sin embargo, haciendo una apreciacién ponderada
del tratamiento algebraico en los distintos bloques se
podria concluir una escasa atencién al Algebra. ¢Pode-
mos ir hacia una desalgebraizacién de las Matematicas
basicas, como en otro tiempo caimos en su desgeometri-
zacién?

Como hemos sefialado en el informe de primaria, la
distincion de tipos de contenidos ayuda a clarificar los
saberes matematicos y, entre ellos, los relativos al saber
hacer, fomentados por la enseﬁanza—aprendizaje de
contenidos de procedimientos.

El bloque 5 parece que se centra en sucesos equipro-
bables. Habria que custionarse la oportunidad de tratar
los sucesos compuestos en esta etapa.

Orientaciones diddcticas

Las orientacioens didécticas tienen una resonancia
positiva en todo aquel sector del profesorado que duran-
te estos Gltimos afios se ha preocupado por lainnovacién
enlas ensefianza de las matematicas. Nos parece especial-
mente acertada la redacci6n de esta parte de la propues-
ta, asi como lasintroducciones alos bloques temiticos en
cuanto a su dimensioén orientadora.
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