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Resumen en castellano

En el articulo se hace un andlisis del Proyecto de
Reforma de las EEMM, que se ha experimentado en
el ambito del territorio del MEC, con unas conclusio-
nes sobre el mismo. Posteriormente se compara con
el Disenio Curricular Base, (DCB) de las matematicas
de la etapa Secundaria Obligatoria, presentado re-
cientemente por el ministerio y se finaliza con unas
reflexiones sobre el DCB, de cara a su concrecidén y
puesta en practica.

Introduccion

Nos encontramos actualmente inmersos en un pro-
ceso de cambios profundos (estructurales, metodolé-
gicos, etc.) en la educacion. Desde todos los ambitos:
social, empresarial, de la ensenanza, etc., se preconi-
za la necesidad de una adaptacién del sistema educa-
tivo a los nuevos tiempos, en un estado descentrali-
zado en el que se reconoce plenamente la igualdad
de oportunidades. Sefialemos como algunas de las
causas principales: desconexién entre el mundo
laboral y el de las aulas; revolucién tecnolégica-infor-
madtica; deseo de una mayor calidad de la ensefianza,
mas en consonancia con las necesidades de cada
persona para su formacién integral; replanteamiento
del papel tradicional del profesor/a en el proceso de
ensenanza-aprendizaje; influencia creciente de los
Gltimos avances de psicologia en el campo del apren-
dizaje.
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Hemos tenido la oportunidad de participar en la
experiencia de Reforma promovida por el MEC. Ello
nos lleva a expresar, en el Gltimo tramo del proceso,
algunas reflexiones que dicha experiencia nos sugie-
re, sin pretender que el enfoque sea exhaustivo ni
técnico. Por otra parte estas consideraciones se ex-
tienden a la Gltima-propuesta del MEC, en lo que
respecta al Disefio Curricular Base (DCB) de la
Secundaria Obligatoria, tratando de analizar las
conexiones entre ambos proyectos.

El Proceso Experimental de Reforma

Entendemos que “a priori” la experimentacién, en
nuestro contexto, se presentaba bajo dos caracteristi-
cas fundamentales: la comprensividad en la educa-
ci6én obligatoria y un replanteamiento global de la
accién educativa que podria concretarse:

—En los contenidos tradicionales de tipo concep-
tual: supresion de algunos (concepto de limite, loga-
ritmos, polinomios,...) y ampliacién o aparicion de
otros (estadistica, geometria del plano y del espa-
cio,...).

—En aspectos de metodologia: uso de distintos tipo
de materiales de apoyo (manipulables, audiovisuales,
escritos,...) y cambio de protagonismo del profesor/
a con respecto al alumnado (trabajos en grupo, dis-
cusiones, salidas didacticas,...).

—En la evaluacién: diversificacion de las fuentes
de informacién para evaluar; distinciéon entre evalua-
cién y calificacién; evaluacién y calificacién de los
Objetivos o Capacidades Generales.



—En el nuevo papel e importancia de la accién
tutorial, como un aspecto mas de apoyo, impulso y
contribucién a la formacién integral.

La conjuncién de todos estos campos, dentro de la
tarea diaria y del quehacer cotidiano del profesorado
participante, reflejaba la necesidad de un cambio,
que con el paso del tiempo llegd a cuestionar las es-
tructuras vigentes del sistema educativo.

Para llevar a cabo estas tareas se ha contado con:

—Un profesorado que, en general, ha tenido una
gran voluntad de trabajo y una fuerte motivacién per-
sonal, aunque en algunos casos, haya carecido de una
formacién en temas psicopedagégicos, de trabajo en
equipo y de pautas para la elaboracién y puesta en
practica de unos materiales didacticos nuevos en
cuanto al disenio y enfoque de los mismos.

—Unos centros que inicialmente ofrecian una es-
tructura de grupos, horarios y funcionamiento en
general, bastante rigida e inamovible; con unas con-
diciones poco adecuadas: carencia de materiales de
apoyo, medios didéacticos, etc.

—Unos materiales didacticos concretos, sacados de
la-propia experimentacién y de la experiencia coti-
diana, de elaboracién propia o externa, y que han
tenido el valor de ser de gran utilidad por su aplica-
cién directa, pero, en algunos casos, a los que faltaba
sistematizacion y fundamentacién estructurada. Asi
mismo, eran aspectos puntuales de una accién global
que no parecia estar suficientemente clara y explici-
ta.

—Un alumnado que, por una parte, ha disfrutado
o sufrido (segin el caso) las nuevas propuestas mas
o menos estructuradas que el profesor ha llevado a
su aula, y por otra, que se ha caracterizado por for-
mar parte de una muestra no totalmente representa-
tiva: porque su participacién ha sido voluntaria y
porque la Reforma suponia para algunos de ellos una
tercera via a la que acudian, por falta de perspectivas
en el BUP o la FP tradicionales. ‘

—Unos asesores de materia, del Ministerio, que se
han encargado, no siempre con la continuidad pre-
cisa, ni a veces con la fluidez necesaria, de coordinar
a los responsables de cada zona en el intercambio de
materiales, diseno de la materia, etc.

Como puede apreciarse, hay variables de indole
extramatematica que tienen su influencia en el pro-
ceso general de la experiencia y que deben ser teni-
das en cuenta, en cualquier andlisis y desde todo
punto de vista.
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Primeras conclusiones

Centrindonos en nuestra parcela matematica, po-
driamos convenir que globalmente el Proyecto de
Reforma ha tenido aspectos muy positivos, desde el
punto de vista personal, en lo relativo a nuestro
quehacer docente. El abandonar los métodos tradi-
cionales, en mas de una ocasién ha supuesto enfren-
tarnos a situaciones de crisis, replanteamientos, im-
potencias, etc., que una vez superados han supuesto
un fortalecimiento y una maduracion capaces de
infundir dnimos y perseverancia para afrontar poste-
riormente situaciones andlogas. También es cierto
que hay algunos aspectos concretos, que han apare-
cido con mas o menos asiduidad, que son consecuen-
cia de lo expuesto anteriormente y que debemos
considerar:

1.- La revitalizacién de la Geometria del plano y
del espacio, junto con la profundizacién en el trata-
miento de la Estadistica, han supuesto unas mejoras
muy importantes a considerar para el futuro.

2.- Se han realizado grandes esfuerzos, por parte
del profesorado, para:

a) Atender el corto espacio de opcionalidad de
que se ha dispuesto: Informatica, talleres de Geome-
tria, de Resolucién de Problemas, de H?® de las
Matematicas, etc.

b) Utilizar diversas formas de trabajo: exposicion
oral, discusién profesor-alumnos/as, alumnos/as
entre si, trabajos de investigacién, sin olvidar la
practica de rutinas y mecanismos, etc.

¢) Combinar distintas estrategias metodologicas:
historia de las matematicas, resolucién de problemas,
materiales de apoyo (geoplanos, calculadoras, medios
audiovisuales, etc.) visitas didacticas, etc.

3.- Ha habido gran dificultad y a veces imposibili-
dad en la evaluacién y calificaciéon de los llamados
Objetivos Generales o Comunes. Ello ha sido debido
por una parte a la falta de continuidad y cohesién de
los equipos docentes y también a la dificultad intrin-
seca de evaluar capacidades, héibitos, actitudes, etc.

4.- Ha sido notable la escasez de materiales didac-
ticos utiles, al menos en los primeros aflos, que con-
cretaran los principios propuestos a nivel general:
trabajos por niveles, enfoques metodolégicos cohe-
rentes con los objetivos, etc. También puede ser
achacable a las dificultades propias de la tarea de
elaboracién, a la falta de tiempo disponible, poca
experiencia en este tipo de actividades, etc.
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5.- En determinados momentos hemos comproba-
do que el proceso de ensenanza-aprendizaje se ha re-
alizado sin. mucho esfuerzo en el alumnado. No
sabemos si ha sido debido a cierta sencillez de los
contenidos o a la utilizacién de una linea metodols-
gica apropiada. Lo cierto es que en general, el alum-
nado no ha sufrido esa sensacién de ansiedad o de
angustia que padecen algunos alumnos/as en el BUP
tradicional.

6.- A partir del curso 87/88 ha habido cierta sen-
sacion de abandono y falta de coordinacién por parte
del MEC, hacia las matemadticas y el resto de las 4reas.
No ha habido reuniones y los centros han tenido una
mayor “autonomia’.

7.- Las condiciones de trabajo del profesorado par-
ticipante han hecho que el proceso de experimenta-
cion se apoyara muy significativamente en el volunta-
rismo y el trabajo extra, y cuando no ha sido asi se
ha resentido negativamente, por una accién educati-
va que no era acorde con los objetivos propuestos.

8.- La experiencia se ha llevado a cabo con alum-
nos y alumnas que, en su mayor parte, han seguido
en cursos anteriores ensenanza reglada. Esta circuns-
tancia ha mediatizado de alguna forma el proceso, ya
que consideramos un factor importante la edad en la
que el alumnado toma contacto con el nuevo siste-
ma. Los logros serian diferentes si se hubiera inicia-
do la experiencia a los 12 anos. Por otra parte, se ha
comprobado que el tiempo dedicado a la experimen-
taciéon (un ciclo de 2 anos) es claramente insuficien-
te a la hora de conseguir los objetivos generales y los
especificos de cada area.

9.- Ha existido una clara desconexién con la Re-
forma del Ciclo Superior de la EGB (al menos hasta
hace dos cursos) y ha surgido una problemdtica
particular al efectuarse el paso al 22 ciclo (16-18 anos)
de la Reforma: diferencias en cuanto a contenidos,
tratamientos metodologicos, existencia de la prueba
homologada al final de este ciclo y en general al
escaso seguimiento, recogida de datos, etc,, que se
ha tenido en este tramo de los bachilleratos experi-
mentales.

10.- Comprobaciéon de una diversidad creciente en
cuanto a capacidades, intereses y motivaciones en el
alumnado. Ante ella se ha actuado tratando de que
los temas tuvieran distintos niveles de profundizacién,
con refuerzos y trabajos suplementarios, etc.

Para finalizar este apartado, debemos consignar
que el profesorado participante ha tenido un prota-
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gonismo tal que ha sido el motor principal en la ex-
periencia. En ese sentido podriamos caracterizar el
proceso de Reforma como una corriente de abajo
hacia arriba, desde el profesor de “a pie” hasta la
cuspide de la estructura educativa, basada en la
experimentacion y el contraste de ideas.

La propuesta del DCB

La propuesta presentada por el MEC durante el
presente aio, tanto en el Libro Blanco como en el
Diseno Curricular Base de la Ensefianza Secundaria
Obligatoria para el drea de Matematicas, presenta, a
nuestro parecer, varias diferencias, con el proceso
experimentado, en varios aspectos:

—Su cardcter abierto y como consecuencia cierta
vaguedad y falta de concrecién. La experiencia lleva-
da a cabo hasta ahora ha sido una propuesta mucho
mas concreta: con conocimientos minimos, objetivos
terminales, ampliaciones posibles, etc. Cada propues-
ta tiene sus ventajas y sus inconvenientes y no vamos
a entrar a discutirlas.

—Su disefio y presentacién tiene un caracter
mucho mas formal, riguroso, estructurado y funda-
mentado que la propuesta experimentada.

—La configuracién, en una etapa educativa tnica,
de los ciclos 12-14 y 14-16, que actualmente se expe-
rimentaban por separado. Esta situacién no se con-
templaba en el inicio del proceso de Reforma, pero
la experimentacién lo ha propiciado.

—El aumento progresivo de la opcionalidad con
el paso de los cursos: desde un 10% hasta el 30-35%.
Esta posibilidad es mucho mas rica que las horas de
libre disposicion (HLD) de que se ha dispuesto en el
proceso experimental.

—La pérdida parcial, a nuestro juicio, de la com-
prensividad, al proponer en el 4 curso de la etapa
Secundaria Obligatoria dos alternativas y en cada una
de ellas dos opciones o tipos de matematicas: A y B.

—La aparicién clara y diferenciada de varias clases
de contenidos: conceptuales, procedimentales y acti-
tudinales.

—El-hecho aparente de que el DCB es una pro-
puesta “desde arriba”, en la que el profesorado “de a
pie” no ha tenido una colaboracién directa ni activa.

Por otra parte hay que reseflar que existen otros
aspectos de similitud entre el DCB y el proyecto de
Reforma experimentado. En este sentido, se hace una
alusién en la pagina 110 del DCB de Secundaria Obli-



gatoria sobre el valor que ha supuesto la Reforma
que se experimenta actualmente para la elaboracién
del DCB.

Concretando, podemos decir que hay semejanzas
que figuran explicitamente en las dos propuestas y
otras que estaban implicitas en el proyecto de Refor-
ma y aparecen explicitas en el DCB. Citaremos a con-
tinuacién algunas:

1.- La semejanza clara de los contenidos concep-
tuales elegidos en el DCB, con los experimentados
anteriormente, aunque aparezcan distribuidos en
unos bloques diferentes. Resaltemos en este sentido
la recuperacién de la Geometria y la mayor profun-
dizacién en el tratamiento de la Estadistica,

2.- El hecho de que es clara la contribucién de las
matematicas a la formacién del alumnado en otros
campos de la actividad intelectual: creatividad, capa-
cidad de analisis y critica, hdbitos y actitudes positi-
vas ante el estudio y el trabajo, etc. (pag. 484 DCB).

3.- La existencia de unos principios de interven-
cion que impregnan el curriculum y que se concre-
tan en: aprendizaje significativo, constructivismo, pre-
conceptos, esquemas mentales, etc. (pag. 33, 34
DCB). ’

4.- El uso variado de materiales de apoyo: escritos,
audiovisuales, manipulables, etc. (pags. 531, 535
DCB).

5.- La utilizacién de distintas estrategias de tipo
metodoldgico: explicaciones, lecturas, debates, traba-
jo en grupo, etc. (pags 523 a 526 DCB).

6.- La conexion que debe existir entre las matema-
ticas y la realidad y con otras areas de conocimiento

(pégs. 494, 526 DCB).
Reflexiones finales

Convendria ahora concluir haciendo unas refle-
xiones, que pueden ser consideradas “propuestas” y
que versan sobre aspectos a tener en cuenta en el
desarrollo y puesta en practica del DCB de Secunda-
ria Obligatoria:

—LEs preciso rectificar las dos alternativas del 4°
curso de esta etapa educativa, de manera que no se
vea afectada la comprensividad de la propuesta: se
pueden impartir unas matemdticas iguales para to-
dos y ofertar otras para algunos, en el espacio de
opcionalidad de dicho curso. En caso contrario sur-
gen varias cuestiones: jqué alumnos/as hacen la
opcién Ay cudles la B?, ¢con qué criterios se asignan
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esos alumnos/as a cada opcién?, ¢quién toma esa
decisién?, ¢el cursar una u otra opcidén tiene conse-
cuencias irreversibles para estudios posteriores?

—Se aprecia una desconexién entre la propuesta
del DCB de Matematicas y la estructura del 4® curso
de la etapa. ¢Qué repercusiones tienen las dos opcio-
nes de Matemadticas sobre la concreciéon del DCB?,
¢se contemplaban estas opciones en el proceso de
elaboracion del DCB de esta materia?

—Las ejemplificaciones que proporcione el MEC
deben ser materiales que no solamente tengan una
muy buena elaboracién y diseno, sino que ademas
deberian ser experimentadas y contrastadas en el aula
previamente. AGn mas, no ser exclusivamente un
desarrollo mas o menos puntual de una unidad
didactica, sino deberian estar enmarcadas dentro de
unas programaciones concretas y globales, referidas
a todo el curriculum de mateméticas de un curso o
un ciclo y donde quede reflejada una idea de conti-
nuidad.

—La concrecién del DCB en un proyecto curricu-
lar del area de Matematicas estd llena de dificultades
y €s un trabajo muy amplio y profundo. El profeso-
rado, en general, tendra muchos problemas para lle-
varlo a cabo: formacién insuficiente, poca préctica
en el trabajo en grupo, desconocimiento de termino-
logfa, falta de tiempo y condiciones de trabajo ade-
cuadas, etc.

—Son necesarias medidas de caracter legal para la
experimentacién de la etapa Secundaria Obligatoria
(12-16) en un mismo centro de EEMM, con un claus-
tro tnico de profesores/as de EGB y EEMM. En
alguna comunidad auténoma esto se lleva haciendo
desde hace varios anos. Estas medidas facilitarian el
necesario trabajo conjunto para la fijacién de objeti-
vos en cada ciclo, secuenciacién de contenidos, etc.

—LFEs necesaria una flexibilizacién y adecuacién de
los espacios fisicos y de los criterios de intervencién
educativa: horarios, opcionalidad, desdobles, actua-
ciones de mas de un profesor/a simultineamente en
un aula, reuniones de discusidén, formacién en el
centro, etc. Si se quiere hacer que el profesorado
tenga un papel activo en este proceso, se deben
articular este tipo de medidas cyanto antes. En caso
contrario seran agentes externos al centro los que

.concreten el DCB: otros centros, editoriales, etc. (con

sus ventajas e inconvenientes).
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