ICME-6

Claudi Alsina

Budapest ha sido la sede del Sexto Congreso
Internacional de Educacién Matemitica (27 julio-
3 agosto, 1988). Dos mil seiscientos participan-
tes provenientes de todos los pafses del mundo
han hecho posible de nuevo que este macrocon-
greso de periodicidad cuatrianual vibre otra vez
al son de las nuevas tendencias, innovaciones y cri-
ticas. Sirva el presente articulo como breve cré-
nica del evento.

1. Sesiones plenarias

El centro de convenciones de Budapest ha aco-
gido en su desorbitante auditorio las cinco confe-
rencias plenarias de F. Nebres, G. Vetrguand, L.
Locdsy, A. Ershov y J. P. Kahane, versando las
mismas sobre la Matemdtica en la escuela de los
noventa en paises en desarrollo, psicologfa de la
educacién matemdtica, matemdtica algoritmica,
la computarizacién y la figura de George Pélya.
Rasgos comunes a destacar en estas presentacio-
nes son la preocupacién por el impacto de las
nuevas tecnologfas en la educacién matemdtica,
los cambios curriculares, las influencias econémi-
cas en el desarrollo educativo..., etc.
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2. Grupos de accién

Los trabajos paralelos de los grupos de accién
se correspondieron con las problemdticas en los
diferentes niveles educativas: 4-8, 7-12, 11-16, 15-
19, mds los niveles universitarios, de formacién
de profesores y de adultos. Los grupos de accién
basaron su desarrollo en la exposicién de expe-
riencias realizadas en cada nivel y las consecuen-
tes discusiones y preguntas. Palabras claves en di-
chos grupos fueron: aprendizaje a largo plazo,
errores, tecnologias, problemas, revitalizacién, im-
pacto cultural, influencia, curriculum...

\
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3. Grupos temdticos

Los temas escogidos en esta ocasién fueron to-
dos ellos de rabiosa actualidad: la profesién de
ensefiar; computadores y la ensefianza de la Mate-
mdtica; resolucién de problemas, modelizacién y
aplicaciones; evaluacién y la prictica de ensefiar e
investigacién en diddctica; Matemdticas y otros
temas; Curriculum para el afio 2000. Merece es-
pecial recuerdo la provocadora conferencia de
Margaret Brown sobre «Ensefiantes como Traba-
jadores y Ensefiantes como Aptrendices» o las pa-
labras claras e inspiradas de G. Howson sobre los
condicionantes politicos y, demogrificos, sociales
y tecnolégicos que afectardn a la educacién mate-
mdtica del 2000.

4. Areas tépicas

La oferta de tépicos monogrificos fue amplia:
videos y peliculas; visualizacién; competiciones;
problemas de estudiantes con limitaciones; edu-
cacién comparativa; probabilidad y estadistica, de-
mostraciones, justificacién y conviccién; lenguaje
y Matemadtica; estudiantes de gran habilidad; jue-
gos y recreaciones; mujeres y matemadticas; teorfa
de la educacién matemdtica; espacios y geome-
tria; informacién y documentacién, cooperacién
entre teorfa y prictica en la educacién matem4-
tica. Estos tépicos tuvieron un cardcter mds in-
formativo y elaborado y en algin caso presenta-
ron tendencias realmente alternativas: tal es el
caso de los temas de visualizacién en general.

5. Presentaciones nacionales

Por invitacién del Comité Internacional de Pro-
grama de la Conferencia tuvieron lugar presenta-
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ciones panordmicas de la situacién de la educa-
cién matemadtica en Argentina, Bulgaria, Malawi y
Espafia. A este cronista le correspondié el honor
de realizar la presentacién espafiola que se basé
en el documento «La Educacién Matemitica en
Espafia» fruto de la colaboracién de muchos cole-
gas y cuyo texto serd publicado en el boletin del
ICMI.

6. Matematicas, Educacién y Sociedad

El quinto dfa de congreso fue dedicado mono-
graficamente a este tema con andlisis rigurosos,
apocalipticos y esperanzados en torno de los con-
textos culturales y proyecciones sociales que la
Matemadtica de nuestros dfas presenta. Quizd la
pregunta de J. Kilpatrick: ¢Saben los educadores




matemiticos lo que estdn haciendo? fuese de las
mds inquietantes. Y el NO, como respuesta, el
gran reto para actuaciones futuras.

7. Posters y comunicaciones

204 comunicaciones y 216 presentaciones-pos-
ter vinieron a rellenar un programa absoluta-
mente denso y compacto. Unos cientos de expe-
riencias explicadas oralmente o presentadas grafi-
camente o en forma de taller hicieron evidente,
una vez m4s, el enorme capital creativo que hoy
posee la educacién matemadtica en todos los nive-
les y en todos los lugares de la Tierra. Uso de
computadoras y nuevos curricula en el eje de este
apartado.

8. Programas especiales

Asambleas de grupos internacionales sobre His-
toria y Pedagogfa de las Matemadticas; Organiza-
ciones de mujeres; Psicologia de la Educacién Ma-
temdtica; exhibiciones de videos, peliculas, libros
y materiales; anuncios de congresos como el I
Congreso Iberoamericano de Educacién Matem4-
tica (Sevilla 1990) y un largo etcétera de progra-
mas especiales se desarrollé en horas complemen-
tarias a las sesiones ordinarias. Una exposicién bi-
bliografica espafiola estuvo presente en Budapest.

El aplauso mids largo y emocionado del con-
greso se lo llevé Paul Exdés al término de su con-
ferencia «Problemas ficiles de plantear pero muy
dificiles de resolver», memorable exposicién que
s6lo Erdos desde su larga vida de ingenio y maes-
tria podia ofrecer.

9. El congreso se divierte

La enumeracién sistemdtica de los contenidos
del ICME-6 hace ya intuir la complejidad de su
organizacién y la densidad de su horario. Feliz
contrapunto al agotamiento psiquico fueron la re-
cepcién gubernamental, el dia de excursién o el
aire refrescante del Danubio a las puertas de una
universidad un tanto incémoda de asientos y es-
tructura.
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' 10. Visién global del ICME-6

El lector ya puede intuir que las ofertas del con-
greso permitfan a cualquier participante encon-
trar su propio programa de acuerdo con sus inte-
reses. Bs dificil por ello, y sin los «proceedings»
publicados, hacer una globalizacién de conclusio-
nes. Sin embargo este crohista cree que s hay al-
gunas ideas que han presidido las diversas aporta-
ciones del congreso:

4) El impacto tecnolégico jugard un papel de-
cisivo en la educacién matemdtica de nuestros
dias.

) El cambio de curriculum y las reformas son
comunes a casi todos los pafses.

¢) Existe una preocupacién prospectiva nota-
ble; a las respuestas para la escuela de los noventa
se formulan ya directrices para la situacién del
2000.

d) Los procesos de visualizacién de todo tipo
van tomando cuerpo como medios alternativos a
la presentacién formal usual.

¢) No existe ninguna férmula mdgica de re-
planteo educativo: nadie cree ya en los cambios
globales (como en su dfa representé la teorfa de
conjuntos) sino en las adaptaciones, retoques y

énfasis diversos.

f) Existe mds preocupacién por el profesorado
de Matemadticas. Si hace afios las caracteristicas
psicolégicas, formativas..., etc., de los alumnos
centraron la atencién, hoy se habla mds del reci-
claje, la evaluacién, la formacién..., del profeso-
rado.

g La terminologia «educador matematico» estd

~ superando otras denominaciones anteriores y, mds

alld del término, la preparacién de este educador
parece exigir ciertos cambios que superen las ac-
tuales «maestrias-licenciaturas».

h) La investigacién en Didédctica de la Mate-
mdtica parece consolidarse con luz propia: una
rama del conocimiento con todas sus caracteristi-
cas peculiares y posibilidades enormes cara el fu-
turo inmediato.

[.]

Cuando el congreso se acaba los educadores
matematicos llevan consigo dos identificadores
colgados en su chaqueta: el del ICME-6 y otro
que dice ICME-7, Quebec, 1992.
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