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La educacion
matematica: Una
reflexion sobre su
naturaleza y sobre

su metodologia

Primera de dos partes

ARTICULOS

"La Educacién Mate-
matica es mucho mas
complicada de lo que
podria esperarse, aun
si uno esperaba que
fuese mas complicada
de lo que pudiera es-
perarse’’.

E. G. Begle, 1971

1. UNA CIENCIA DE LA EDUCACION
MATEMATICA

La motivacion para escribir este articu-
lo provino de la lectura del libro Weeding
and Sowing!, de Hans Freudenthal. En

! Deshierbando y Sembrando es la traduccién del titulo del libro
al espafol, mismo que fue publicado en inglés y aun no ha sido
traducido a nuestra lengua.

¢él, Freudenthal argumenta, en contra de
la opinién de otros?, que la Ciencia de la
Educacién Matematica no existe, sino que
ésta es lo que él denomina, una '‘Ingenie-
ria de la Educacién Matematica’’, pues por
el momento, sélo existen fuentes (como el

2 Estos otros a los que se refiere Freudenthal, son aquellos que
se han especializado en la investigacién de corte cuantitativo,
o que han desarrollado taxonomias del conocimiento (e.g.
Bloom), enfoques psicométricos, o técnicas didacticas. De he-
cho él ha denominado este libro como una “"Summa contra Di-

déacticos'".
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trabajo de equipo, particularmente en el di-
sefio curricular) de donde, eventualmente,
una Ciencia de la Educacién Matematica
puede emerger.

“’Ni siquiera existen los
primeros rudimentos
de una ciencia de la
Educacion Mateméti-
ca...; si acaso, lo que
tenemos son indicios
de ddénde buscar tales
rudimentos.’’
(Freudenthal, H.
1978;vi)

El propésito de este ensayo es el de re-
visar el estado actual de la Educacién Ma-
tematica (seccién II) con €l fin de entender
y analizar la afirmacién de Freudenthal (sec-
cién III-2a. parte), para lo cual se enfoca-
14 la atencién sobre las actividades que
desarrollamos los educadores de las Mate-
maéticas, asi.como sobre nuestros distintos
puntos de vista acerca de esta disciplina,
ademds se discutiran las posiciones que
sostienen algunos investigadores en parti-
cular, ya que es en ese terreno a partir de
donde la Educacién Matematica puede evo-
lucionar.

La fuente del error de concebir a la
Educacién Matemadtica como ciencia pro-
viene, segun Freudenthal, precisamente del
concepto de ciencia. Dicho de otra mane-
ra, existen diversas concepciones de ‘cien-
cia’, mismas que estan fundamentadas en
estructuras filoséficas distintas. Discutir o
resefiar aqui los postulados de dichas es-
tructuras, esta fuera del alcance de este tra-
bajo; sin embargo, sera necesario resaltar
que a cada estructura corresponde un cuer-
po de proposiciones de orden epistemold-
gico. No hay pues una definicién universal
de ciencia, ni tampoco existe acuerdo gene-
ral sobre como se produce el conocimiento
cientffico, o cualquier otro tipo de conoci-
miento. Esto se hace aun mas evidente
cuando se selecciona la metodologfa para
desarrollar una investigacién en particular.
Uno de los incisos de la secci6n III (2a. par-
te) trata precisamente de las distintas po-

siciones metodoldgicas, ya que es de éstas
de donde pueden surgir los argumentos de
cientificidad. Tagbién en la segunda parte
se analizaré el lugar que ocupan las Mate-
maticas y la Educacién Matemdtica en la
sociedad y en la formalizacion de otras cien-
cias. Un elemento importante para este
analisis es el uso ideoldgico que se hace de
las Matematicas y cémo éste se hereda a la
Educacién Matematica.

II. PERSPECTIVA INTERNA DE LA
EDUCACION MATEMATICA

“¢Se atreveria alguien
a afirmar que ha sur-
gido una nueva disci-
plina llamada 'Educa-
cion Matematica’?"

G. T. Wain, 1978.

1. Un intento por definir la Educacién
Matemética

Lo primero que quizds debiera decirse
acerca de la Educacién Matematica es que
ésta es una disciplina nueva. En la litera-
tura en lengua inglesa, por ejemplo, el tér-
mino mathematics educators, o educadores
de las matemadticas, es un término de re-
ciente acufiacién, que engloba a todos
aquéllos cuyo quehacer tiene que ver con
la ensefianza y el aprendizaje de las Mate-
maticas, y quienes, hasta hace relativamen-
te poco tiempo, no compartian un apelativo
comun, sino eran maestros, formadores de
maestros o bien matematicos interesados
en la Educacion (Griffiths, H. B. y Howson,
G., 1974).

Nuestro objetivo aqui es analizar la cons-
titucién de la Educacién Matemaética como
una disciplina en sf misma y como resulta-
do de ello obtener un perfil de los educado-
res en las matematicas.

No hay un punto de vista unico, sino di-
versos intentos por explicar la naturaleza
de la disciplina. Cada uno tiene un enfoque
distinto y pone énfasis sobre un aspecto
particular. Veamos a continuacién algunos
de éstos, sin el afan de ser exhaustivos.
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A pesar de las diferencias entre los dis-
tintos enfoques, es posible afirmar que
todos coinciden en considgrar a la Educa-
cién Matemética.

" como una activi-
dad operacional fun-
damentada en una va-
riedad de dreas de es-
tudio y cuyo objetivo
es el analisis de la co-
muncacion en las Ma-
tematicas.’’ (Wain, G.

T. 1978).

Para avanzar en discusién sobre la na-
turaleza de la disciplina, se analizaré a con-
tinuacion el llamado ‘modelo del tetraedro’
desarrollado por Higginson (1980), el cual
proporcionaré un marco de referencia mas
amplio y sélido para la explicitacién de las
dreas de estudio actuales de las que habla
Wain.

2. El modelo del tetraedro
de Higginson

La intencidén de Higginson al analizar
la naturaleza de la Educacién Matematica,
se debe a su convencimiento de que no
habran avances significativos en ¢! trata-
miento del problema planteado por las di-
ficultades surgidas del aprendizaje de las
Matemadticas, hasta que haya un amplio re-
conocimiento de los fundamentos de la dis-
ciplina. En su opinién, ha habido una visién
muy estrecha de cudles son los factores que
influyen sobre la disciplina, y el fracaso en
la creacién de teorias o metodologias cohe-
rentes de cierta trascendencia, lo achaca
a la ignorancia de algunos aspectos esen-
ciales de sus fundamentos.

La Educacién Matematica puede descri-
birse, segin Higginson, a través de un
modelo cuya imagen seria la de un tetrae-
dro, al cual bautiza como MAPS (M =
Matematicas, A = Filosofia, P = Psicologia
y 8 = Sociologia), donde cada una de es-
tas disciplinas corresponde a una cara del
tetraedro. Higginson afirma, ademas, que

estas cuatro disciplinas son no sélo necesa-
rias sino suficientes para definir a la patura-
leza de la Educacion Matemaética. A través
de hacerse una variedad de preguntas
como: jqué?, ;cudndo?, ;cémo?, ;dénde?,
¢quién? y spor qué?, le sera posible demos-
trar gque el modelo es cerrado. Usando tal
modelo se puede concluir que la respuesta
a la pregunta ;qué?, corresponde, basica-
mente, a la dimensién de las Matematicas;
¢por qué? a la de la Filosofia; ;quién? y
¢dénde? a la componente social y ;cuén-
do? y ¢como? a la psicolégica.

Otra manera de probar el modelo podria
ser removiendo de ambos (la Educacién
Matematica y el MAPS) la componente ma-
ternética; restaria, en el primer caso, la Edu-
cacién y, en el segundo, la Filosofia, la
Psicologia y la Sociologia; disciplinas tradi-
cionalmente consideradas como aquéllas
en las que se cimenta la Educacién. Segun
Wain (1978):

“La ’'Educacién Ma-
tematica’ es una nue-
va disciplina suspendi-
da, por una parte, de
las matemaéticas y, por
otra, de los diversos as-
pectos tedricos de los
que se ocupa la edu-

cacion’’.

la interpretacién de Higginson coincide con
esta visién.

Por otra parte, el modelo MAPS tiene as-
pectos tanto continuos como discretos. A
continuacién se dan algunos ejemplos:

Desde un punto de vista continuo, es po-
sible postular la existencia de un punto 6p-
timo que varia respecto al tiempo. En un
periodo dado son de esperarse cambios sig-
nificativos en los cuatro aspectos. Por lo tan-
to, si la posicién éptima P es la mejor com-
binacién de M, A, P y S en el tiempo T{[1],
en el tiempo T|2] la posicién 6ptima se ha-
bra movido a otro punto del interior del te-
traedro. De aqui que sea posible afirmar que:

‘... no existe una Edu-
cacién Matemaédtica
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Descubra en éste y en préximos numeros Io
que estan haciendo los profesores de
MatemaAticas en nuestro medio, los
novedosos meétodos de enserianza de la
Matematica que se estan implementando, las
mas importantes actividades, experiencias
did4cticas, interesantes problemas para
desarrollar, y mucho mas, lo que dara como
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Educacién Matemdtica

se publica en los meses de abril, agosto y diciembre.
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MNS$ 25,000. Otros pafses: US$ 17.00. Envie cheque, giro postal
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La revista Educacién Matemaética le ofrece el medio y la
oportunidad de presentar sus ideas, experiencia e
Investigacién en la ensefianza
de las matematicas.

Estas pueden ser en forma de articulos completos o
escritos mas concisos para la nueva seccién que
aparecera a partir de Abril de 1990 como '‘Notas de
Clase'’. También lo invitamos a presentar problemas
interesantes y a participar en el Foro del Lector.
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ideal para cualquier lu-
gar o para todos los in-
dividuos de un mismo
lugar’’, (Higginson, W.

1980;5).

El punto de vista discreto acentia los
aspectos estructurales del modelo. Por
ejemplo, el conjunto potencia de (M,A,P,S)
consiste en 16 elementos y excluyendo
al conjunto vacio y al total, quedan 14 ele-
mentos; a saber: las 4 caras: M,A,P,S; las
6 aristas: MA, MP, MS, AP, AS, PS; y los
4 vértices: MAP, MAS, MPS, APS. Hay
areas especificadas del trabajo académico
que pueden ser identificadas como resul-
tado de instancias interactivas; por ejem-
plo, la arista PS representa el 4rea donde
se entrecruzan los intereses de la psicolo-
gia y la sociologia. El trabajo de Piaget, por
otra parte, puede situarse cerca del vértice
MAP, donde confluyen las Matematicas, la
Filosoffa y la Psicologia.

3. OTRAS CONTRIBUCIONES A LA
DEFINICION DE EDUCACION
MATEMATICA

Higginson considera que las componen-
tes fundamentales de la Educacién Mate-
matica son las Matematicas, la Filosofia, la
Psicologia y la Sociologia, pero esto no es
necesariamente cierto en el caso de otras
contribuciones a la discusién sobre la es-
tructura de nuestra-disciplina.

La Educacién Matemadtica se est4 desa-
rrollando y esto ha dado lugar a un proceso
dindmico; es decir, la Educacién Matema-
tica no puede verse como una entidad es-
tatica. El tiempo y su propia evolucién
histérica han sido y son todavia factores
cruciales en su formacién. Dicho de otro
modo, cada concepcién y contribucién a la
discusién de sus fundamentos es resuita-
do del tiempo en que fue producida y de las
preocupaciones especificas del momento.

Por ejemplo, en 1970 aparecié en Ingla-
terra un reporte® sobre la creacién de una

ges and

3 Ver doc , de la Association of Teachers in Coll
Departments of Education (1970).

licenciatura en Educacién con especialidad
en Matematicas.Una de las componentes
axiales del programa llevaba por nombre:
'Educacién Matematica' y su contenido se
definia como:
‘... un estudio de al-

gunos aspectos de la
naturaleza y la his-
toria de las Matemaéa-
ticas, y la psicologia
y su relacién con su
aprendizaje y su en-
sefianza... aunado al
estudio y el andlisis
de los curricula de
Matemadticas escola-
res, los principios sub-
yacentes a su desa-
rrollo y la préctica
de su uso en el au-
la.""*

Asi mismo, el reporte hacfa énfasis en
que el estudio de la Educacion Matemaética:

‘... requiere de una sin-
tesis que resulta de
las diversas 4dreas de
estudio de la filoso-
fia, la psicologfa y las
Matematicas aunadas
a experiencias prove-
nientes de la ense-
nanza y el aprendi-

zaje."”’®

Como podemos observar, en 1970 no se
consideraba todavia a la Sociologia como
un eje fundamental de la Educacion Mate-
maética; pero casi sesenta afios antes, en
1913, no se consideraban aun ni a la Filo-
sofia, ni a la Psicologfa, ni a la Sociologia.
En ese afio Carson escribi6 un libro llamado
Ensayos sobre Educacién Matematica, en
el que s6lo hace hincapié en la seleccién
del contenido matematico, las diferencias
en la presentacién de los tdpicos y los mé-
todos de ensefianza.

4 ibid.
Sibid.
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El modelo de Higginson es pues, una in-
terpretacion de la disciplina que la historia
de ésta misma puede tornar un dia en obso-
leta. La Antropologia, por ejemplo, es una
disciplina que tiene, cada dfa, més que ver
con la Educacién Matematica. El método de
la observaci6n participante, del que se vale
el antropdlogo para estudiar una comuni-
dad, es hoy popilar entre investigadores de
la dindmica del aula de Matematicas. Asf
mismo, y en tanto la comunicacién de las
Matematicas es nuestro objetivo principal,
la Lingtistica, y otras disciplinas (como la
misma antropologfa) interesadas en el es-
tudio del lenguaje, podrian considerarse
como otros ejes de nuestra disciplina. De
ahi, que tanto el lenguaje matemdtico co-
mo el utilizado para tejer el discurso del
aula, deban considerarse objetos de re-
flexién.

También, es importante hacer notar que
a lo largo del desarrollo de la Educacién Ma-
tematica, los educadores en matematicas
han puesto énfasis en distintos aspectos de
ésta. El modelo del tetraedro nos sera util
para ubicar en él algunas otras contribu-
ciones.

Comprendidas dentro de la dimensién
matemadtica (M) del modelo se encuen-
tran todas aquellas contribuciones que han
puesto énfasis en el contenido asf como so-
bre la adquisicién de estrategias para la
solucién de problemas. Un buen ejemplo
lo da Alfhors, un matemaético connotado,
quien afirma que:

‘... en Matematicas,
no sirve de nada la sim-
ple posesién de infor-
macién, sino el ’sa-
ber cémo’. Saber Ma-
tematicas quiere de-
cir saber hacer Ma-
temadticas; tener cier-
ta fluidez en el uso
del lenguaje matemsé-
tico, resolver proble-
mas, contra argumen-
tar, encontrar demos-
traciones, y la que
pudiera ser la acti-

vidad fundamental,
reconocer un concep-
to matematico en, o
extraerlo de, una si-
tuacién concreta da-

da."”

Griffiths y Howson (1974), en contraste,
ponen énfasis en otra parte:

‘... no. se considere
que el propdsito de la
Educacién Matemaéti-
ca es la presentacién
de un cuerpo fijo de
contenidos (matermati-

cos).”’

Por otra parte, posturas como las de or-
den conductista o aquellas que promovidas
a rafz de la Taxonomia de Bloom, y que es-
tarian ubicadas dentro de la dimensién psi-
colégica (P), también han influenciado el
curso de la Educacién Matematica. Estas
florescieron sobre todo durante los afios 60's
y 70's y han generado bastante controver-
sia. Todavia tienen adeptos, aunque quiza
hoy poseen un mayor numero de detracto-
res. Entre ellos estd Freudenthal (1978),
quien desde una postura filoséfica les lanzé
la siguiente aseveracion:

““No hay eduacién, ni
desarrollo educativo al-
guno, sin una filosoffa
subyacente, y catédlo-
gos de propdsitos y ob-
Jjetivos no pueden ser
sustitutos de ninguna

filosoffa.”’

La mayoria de los argumentos en que se
apoya la posicién que sostiene que la Edu-
cacion Matematica es una ciencia, provie-
nen de este punto de vista psicolégico. El
libro de Freudenthal, Weeding and Sowing,
es el resultado de su oposicién a tal punto
de vista. El suyo es un intento por desmisti-
ficar lo que él llama "infecciones seudocien-
tificas”, las cuales son tan dafiinas como “‘un
temor cancerigeno en una ciencia seria”.
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Griffiths (1975) pertenece a la dimensién
sociolégica, pues su andlisis se centra en
las motivaciones sociales y las implicacio-
nes del aprendizaje y de la ensefianza de
las Matematicas en términos histoéricos. Pa-
ra él:

“‘La Educacién Mate-
matica trata de la se-
leccién y la comuni-
cacion de las Matema-
ticas, sujetas a las limi-
taciones inducidas por
la sociedad: con el fin
de Iniciar a los alumnos
en la actividad mate-

matica.’’

Griffiths ilustra su teoria a través de dia-
gramas, que se van complicando a medi-
da que los requerimientos de la sociedad
se complican.

En primera instancia describe lo que ha
llamado *'la situacion bésica’’, en la cual el
profesor (P) aprende a ensefiar Matemati-
cas (M) al alumno (A).

P e A

M
Tan pronto como P decide que hay
actitudes que desearfa desarrollar en A,
modifica su practica y el diagrama se

complica:
S

M
S denota una sociedad que apoya a P,
porque P instruye a A para que, en lo futuro,
A ocupe un puesto en su sociedad, ademas
de proveer un ambiente propicio sustentado
en una filosoffa social. Un buen ejemplo de

este caso es el Antiguo Egipto (S), donde P-

instruye a A para que sea un sacerdote o
un escriba; y M estd constituida por ele-
mentos de aritmética y medicién. También
podria darse el caso de que S fuera la Anti-
gua Grecia, P Platén quien instruye a A pa-
ra que éste sea un ciudadano honrado y

-deseado por S, y para ello se vale de la Geo-

metria (M).

Es claro, que un esquema como éste es
demasiado simple para dar cuenta de la
realidad educativa de épocas mas recien-
tes. Su diagrama se complica como sigue
para ilustrar la educacién de principios de
siglo en Inglaterra: s

Segun Griffiths, la seleccién de M fue de-
cidida, entonces, en funcién de la rivalidad
entre las nacionalidades en guerra y de la
tecnologia. M, en este caso, no sélo deno-
ta contenido matemaético sino a la comuni-
dad matematica también.

Dada la magnitud de las cifras involu-
cradas, la situacion también se ha institu-
cionalizado:

$ i
P~ -A
e /
At
P \
$ b A
P

Los cuadros denotan instituciones aca-
démicas en las que el Estado gasta dinero
en maestros y, otros bienes para la instruc-
cién de alumnos, el cual proviene de los
impuestos que paga la sociedad. Tal situa-
cién, de inmediato, plantea preguntas acer-
ca de la distribucién de los recursos, que
a su vez dan lugar a preguntas sobre la se-
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leccién de los alumnos, y éstas a preguntas
sobre los exdmenes. De aqu{ se desprenden
varios factores para su andlisis:

i) Los alumnos no avanzan a una ins-
titucién de nivel superior de mane-
ra automaética; por lo menos no en
lo que concierne al curriculum de
Matematitas.

ii) Se requieren flechas que apunten en
sentido opuesto, al menos en el lti-
mo diagrama, en tanto los profeso-
res, ademas de hablar, comienzan a
escuchar. “Muchos profesores (P11)
han tenido que colaborar con P1 o
con P y han obtenido grandes bene-
ficios del contacto” (Griffiths, 1975;
p8).

iii) El interés social ha aumentado en
tanto el volumen de P y A ha au-
mentado también.

iv} Los que heredan el sistema no siem-
pre lo entienden, por lo que a menu-
do lo operan a ciegas. ‘‘La herejfa
de hoy es el dogma de mafiana’.
(Griffiths, 1975; p8).

v) “...latensi6n cultural resulta del he-
cho de que usualmente los valores
de P son los del profesional/artesa-
no (y por ende, estables), mientras
que los de A son los del trabajador

no calificado, que son inestables."®

Todo este analisis lleva a Griffiths a plan-
tear su definicién de Educacién Matemati-
ca, que ya mencionamos arriba.

Su modelo carece del anlisis del papel
que juegan los individuos para modificar a
la sociedad y a otras personas. Dicho de
otro modo, los diagramas carecen de fle-
chas que apunten en sentido contrario: de
PyAaSydeAaP

8 por ‘profesional’, Griffiths se refiere aqui a aquellos que en la
resolucion de probl usan una “i ia tedrica’’; por ‘ar-
tesano’, a aquellos que usan una '"‘inteligencia practica’’; y por
“trabajadores no-calificados", a aquellos cuyas labores requiren
de casi ningun entrenamiento. Estos valores, en su opinién, se
presentan en todas las clases sociales y no deben, simplemen-
te, ser confundidos con las di : clase media/clase traba-
jadora, o burguesia/proletariado.

Como un ejemplo del caso: P - Sy A
— S, podemos mencionar la etapa poste-
rior al Sputnik en Estados Unidos, en la que,
si bien es cierto que la sociedad ejercié pre-
si6n para modificar el curriculum y la ense-
fianza de las Matematicas, también ocurrié
que los educadores produjeron estrategias
alternativas, cuyos efectos modificarian,
de alguna manera, a la sociedad. Muchos
educadores, de hecho, describirian su fun-
cién ultima como la de contribuir al mejo-
ramiento de la sociedad, lo que implica
algun tipo de modificacién de ésta. Otros,
sin embargo, consideran que la Educacién
sélo sirve para reproducir un estado de
cosas dado en la sociedad, en el que impera
la desigualdad. En el caso de las Matema-
ticas se ha argumentado (Eggleston, 1977)
que éstas juegan un papel importante en
el mantenimiento de la estratificacién de los
sistemas educativos, ya que se usan para
seleccionar a lgs alumnos; por otra parte,
existen distintos curricula para los distin-
tos niveles de habilidad y para la variedad
de instituciones que atienden a distintos
estratos de la sociedad (White, 1971; Ship-
man, 1971). Otros autores, (Holly, 1973),
afirman, sin embargo, que se ha hecho un
gran esfuerzo por presentar, a todos los
alumnos, sin distincién, un amplio espec-
tro de contenidos matematicos, por lo que
no deben imputdrsele a las Matematicas ta-
les cargos.

Por otra parte, la necesidad de una fle-
cha que apunte de A a P puede justificarse
arguyendo que los alumnos, como resulta-
do de sus habilidades y de sus necesidades,
obligan al profesor a adaptar sus métodos
y, en general, todo su estilo de trabajo a sus
requerimientos especificos. También es
cierto que el aula es un espacio dindmico
donde los sujetos interactian constante-
mente, tanto, entre el profesor y el alum-
no, como entre los alumnos mismos. Esta
interaccién puede tener un objetivo defini-
do v, en ese caso, se llama ‘negociacién’;
término crucial para describir buena parte
de la vida social del aula (Bishop, 1980).

Lo anterior no quiere decir que Griffiths
no estuviera al tanto de estas situaciones,
lo cual no lo exime de pecar por omisién,
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pues para dar una idea més apegada a la
realidad, sus diagramas deberian de con-
tener dichas flechas.

En vista de que las presiones sociales tie-
nen tanta importancia, particularmente en
lo que toca al desarrollo curricular, a conti-
nuacién se tratardn algunas de las implica-
ciones sociales de la Educacién Matematica
en referencia a la ideologia.

4. EDUCACION MATEMATICA
E IDEOLOGIA

“En Educacién Mate-
matica, como en cual-
quier aspecto de la vi-
da social, la gente no
hace necesariamente
lo que dice que hace,
ni por las razones que
dice hacerlo, ni con las
consecuencias que, di-
ce, tienen sus actos’’.
R. P. C. Williams,
1978.

En esta seccién se analizardn algunas
de las implicaciones ideolégicas de la Edu-
cacién Matematica.

Por principio de cuentas, la palabra
‘ideologia’ también carece de un significa-
do tinico, compartido por todos los usuarios
del término; asi que antes de proseguir ha-
bremos de adoptar alguna de sus defini-
ciones.

"‘El sistema de ideas y
representaciones que
dominan el espiritu de
un individuo o un gru-
po social’’, (Althusser,

L. 1970).

La sociedad, al tiempo de posibilitar, se
asegura de la reproduccion y perpetuacion
de dichos sistemas a través de instituciones
como la Familia, la Escuela, la Iglesia o los
medios, quienes los reproducen y los trans-
miten. De ahi que Gramsci considera a la
ideologia como el cimiento de la sociedad.

“En el caso de las Ma-
temadticas, existe la
muy difundida opinion
que dice que las Ma-
temadticas son politi-
camente neutras, ya
que en tanto actividad
técnica, pueden ser
aprendidas y ensefia-
das como una disci-
plina en sif. Aun cuan-
do uno aceptara este
punto de vista, seria
Ingenuo pensar que
ello no tiene conse-
cuencias politicas y so-
ciales’’, (Williams, R. P.

C. 1978).

Las Matematicas, como cualquier otra
disciplina considerada cientifica, poseen un
estatuto social muy alto. Es mds, se les ha
atribuido ser el cenit del conocimiento
humano (Comte) lo que, a menudo, hace
imposible descalificar un argumento ‘“‘cien-
tifico” con otro ‘‘no-cientffico”, ya que
éstos 1ltimos tienen un estatuto mucho me-
nor. Una variedad de disciplinas han hecho
grandes esfuerzos para tornarse ‘‘cientifi-
cas’' y asi adquirir un estatuto social mas
alto. Las Matematicas han jugado un pa-
pel sobresaliente en este intento, ya que se
han convertido en el vehiculo para la cien-
tificidad. La ensefianza de las Matemati-
cas ha tenido, entonces, que ser instrumen-
tal en la consolidacién de tal estado de
cosas.

El valorar de esta manera a las Matemati-
cas, y con ellas a la Educacién Matematica,
no es un hecho reciente. Una contribucién
temprana a la explicacién del papel social
de las Matematicas nos lo ofrece Platén en
su Reptiblica. Alli establece la existencia de
un lazo entre la funcién del estado, la fun-
cién de los gobernantes como filésofos y
“‘conocedores de formas" (ideas) y su fun-
¢ién como guardianes militares de la ciu-
dad, al indicar que su educacién filoséfica
debe ser una extensién de sus estudios
militares. Léase el estudio de los nime-
I0S.
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‘‘Nuestros guardianes
habréan de ser “... atle-
tas de guerra... En la
gimnéstica y la mu-
sica dijimos antes que
los educdbamos.... En
ella(s), empero, no ha-
bréa ni rastro de en-
sefitanza que pudie-
ra conducir al fin que
ahora tienes en men-
te... pero entonces,
(que otra materia de es-
tudio queda ya, ...?7
...Aquella... que es co-
mun, y de la que se
sirven todas las artes
Y razonamientos y que
todo el mundo debe
aprender en primer lu-
gar... o para decirlo
en breve, numero y
cédlculo... entre los co-
no cimientos indispen
sables al hombre de

guerra, ... el méds in-
dispensable...’’ (621 y
522)

“

. el objeto exclusivo
tanto del cdlculo como
de la aritmética es el
numero... una y otra
ciencia, por tanto, son
evidentemente aptas
para llevarnos a la ver-
dad... Su estudio, en
efecto, le es necesario
al hombre de guerra
... y al filésofo...

... y persuadir a quie-
nes van a tener en la
ciudad los mayores
puestos, a emprender
el estudio del cédlcu-
lo y aplicarse a él no
como lo hace el vul-
go, sino hasta llegar,
por la pura inteligen-
cia, a contemplar la na-

turaleza de los nime-
ros; no para practicar
esta ciencia como los
traficantes y los mer-
caderes, para vender o
comprar, sino con el
proposito de servirse de
ella tanto en la guerra
como para facilitar al
alma misma su conver-
sién de la generacion a
la verdad y la esencia. "’

(625)

También es posible encontrar ejemplos
actuales del reconocimiento social de las
Mateméticas y de la importancia concedi-
da a su ensefianza y aprendizaje.

En 1959, justo después del lanzamiento
del Sputnik y al comienzo de la reforma es-
colar de las Mateméaticas Modernas, el
reporte que resultd de la *‘Royamount Con-
ference", afirmaba que:

... la ensefianza de las
Matematicas empie-
za a ser y a recono-
cerse como la verda-
dera base de la socie-
dad tecnoldgica, cu-
ya creacion es el des-
tino de nuestros tiem-
pos, Estamos literal-
mente obligados, por
tal destino, a reformar
nuestra instruccién
matemadtica, para asi,
adaptarla y fortalecerla
en su papel utilitario de
llevar a cuestas la es-
tructura cientifica y
tecnolégica de la que
esta instruccién es fun-

damento.’’

Por otro lado, el objetivo de ICMI’ es
elde ... avanzar en el desarrollo de la Edu-
cacién Matematica, a todos los niveles, y

ical Instruction (Comi-

sién I jonal para la I
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asegurar el reconocimiento publico de su
importancia' (Litehill, 1973).

Por lo tanto, y usando una cita de Wi-
lliams (1978), "los educadores de las Ma-
tematicas son creadores de politicas” y el
Disefio Curricular es el mejor ejemplo con-
creto de ello. Una variedad de proyectos son
resultado de intereses-diversos, en distin-
tos lugares y tiempos. Se desarrollaron con
distintos tipos de alumnos en mente, y en
gran medida son resultado del medio am-
biente en’que fueron generados. Es decir,
cada curriculum o proyecto desarrollado
tiene ocultos detrds de sus objetivos, una
serie de valores y suposiciones que lo ca-
racterizan tanto a él como a quienes lo
crearon,; aun y cuando ellos no estén ple-
namente conscientes del sistema de ideas
y representaciones que veladamente estan
proponiendo.

La pregunta es, si esto es cierto para
cualquier disciplina, o es una caracteristi-
ca particular de las Matematicas.

Por una parte, se cumple que cualquier

disciplina se ve afectada por los mecanis-.. .. -
mos ideolégicos que se manifiéstan en-el -

contexto social; sin embargo, hay caracte-
risticas que son exclusivas de las Matemé4-

- ticas: Debido, quizés, a su naturaleza, las-

. ‘Matematicas han sido usadas y abusa-
das hasta el punto de afirmar que son la cor-
te suprema de arbitraje del conocimiento
(Hilbert).

Considerar a las Mateméticas como un
érbitro del conocimiento humano, ¢capaz de
. juzgar sobre précticamente cualquier ma-
teria o evento, es hacer uso ideolégico de

las matemaéticas; més aun, como en este ca-

S0, si el juicio proviene de lo mas prestigia-
do de la comunidad cientifica.

Por otra parte, muchas de las asevera-
ciones sobre las Matemaéticas o sobre su
naturaleza son completamente dogméticas;
han sido generadas sin tomar en cuenta
tiempo o espacio, suponiéndolas universal-
mente validas. Esto puede ser consecuen-
cia de considerar a las Matematicas como
eternas, desprendidas del mundo real y pro-
ducto exclusivo de la mente humana. La si-
guiente cita de Hilbert es un buen e)emplo
de esto:

“El método axiomé-
tico se ha.convertido
hoy, y sera por siem-
pre, la herrarmnienta pro-
pia de la mente hu-
mana, esencial para
la investigacién exac-
ta, independientemen-
te del campo de apli-
cacién. Este es un mé-
todo 1nexpugnable al
tzem po '

Este tipo de consideraciones se deben,
fundamentalmente, al carécter de las Ma-
temdticas mismas; sin embargo, existen
otros problemas que requieren ser estudia-
dos dentro de un marco mas amplio. Por
ejemplo, los problemas que se enfrentan
cuando se investiga y cuando se intenta la
formalizacién de los résultados de dicha
investigacién, no son exclusivos de la Edu-
cacién Matematica, sino también de otras
disciplinas que no tienen estatuto de cien-

‘cias.

. (Continuard)
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