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Fl lenquaje
convencional, la
jerga escolar y la

geometria

Introduccién

El lenguaje que utilizamos ios profeso-
res en el salén de clase y que, evidente-
mente, tiene como punto de partida el len-
guaje convencional y es el instrumento del
que 1os valemos para trasmitir informa-
cién matematica al estudiante estd, por
decirlo de alguna manera, impregnado de
multiples significados adecuados al pro-
pio discurso matemadtico.

El lenguaje convencional, mds una
buena cantidad de metéforas y significa-
dos particulares, crean en el dmbito esco-
lar una particular jerga del salén de
clases.

Los profesores no dejamos de apoyar-
nos en esta jerga, para retomar el signifi-
cado del discurso matemdtico, pues es a
través de ella que establecemos el vincu-
lo ensefianza-aprendizaje. A todo lo an-
terior hay que afiadir el uso del lenguaje
y el conjunto de significados dados a és-
te, propios del estudiante.

Aungue el lenguaje del salén de cla-
ses parece estar sometido a demasiadas
condiciones, es un hecho que el aprendi-
zaje se logra regularmente. En este trabajo
nos acercamos a la jerga del salén del cla-
ses, ubicamos algunos de los accidentes
y, éeventualmente, obstdculos, frente a los
que se coloca el proceso de conocimien-
tos que en forma inevitable es afectado por
ella; accidentes que se manifiestan a tra-

vés de expresiones lingiiisticas particula-
res en la clase de geometria en el nivel me-
dio bdsico; posteriormente se hard un
rastreo de las mismas en el nivel medio su-
perior.

Observamos el uso que los estudiantes
hacen de éstas expresiones, y analizamos
los posibles motivos de formacién, asi co-
mo los mecanismos que propician su apa-
ricién. Antes de abordar el trabajo son ne-
cesarias algunas observaciones sobre un
elemento fundamental de la geometria en
estos niveles escolares: la expresidn
grafica.

La expresion grafica

En la clase de geometria, desde el ni-
vel elemental hasta posiblemente el bachi-
llerato, la expresién gréfica desempefia un
papel de primera linea; primero porgue
nos permite mostrar, de manera rdpida y
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por demds elocuente, aquello de lo que es-
tamos hablando y, sequndo, por su inhe-
rente cualidad de sugerir informacién, lo
cual en muchas ocasiones estd estrecha-
mente ligado al objeto de estudio.

Es de esperar, pues, que en un estudio
que trate de la jerga del saldén de clases
en la clase de geometria de la secundaria
y el bachillerato, se considere a la expre-
sién grafica como un importante objeto de
estudio; quisiéramos entonces hablar de
algunos comportamientos frente a cierto
tipo de expresiones graficas.

En el afio 1986 realizamos un pequetio
experimento con una muestra poblacional
en Ciudad Guzman, Jalisco, de veinte pro-
fesores-estudiantes de la Universidad Pe-
dagdgica Nacional.

Les pedimos que definieran una per-
pendicular desde un punto a una recta.

Es decir, querfamos saber qué entien-
den los profesores cuando se usa esa fra-
se. Los resultados pueden considerarse co-
rrectos, salvo en un caso; pero lo que
interesaba no era constatar el conocimien-
to de lo que es una recta perpendicular,
sino coémo se refiere el profesor a ella.

Veamos lo que sugieren los resultados:

Un &ngulo, 20

. 9
Dos &ngulos, G
. 1
Cuatro 4ngulos, 20 —_—
“Angulos” L
20

La idea sobre la perpendicular que sur-
gi6 con mas insistencia, y que parecia go-
zar de la preferencia de la mayoria de los
profesores de la muestra, fue la de 1a per-
pendicular como T invertida. Esto pudie-
ra ser explicado, en gran parte, por la pre-

* Proporcion de los entrevistados que dieron la respuc ta.

sentacién que de ella se hace en muchos
libros de texto y, sobre todo, por el dibu-
jo que muchos maestros acostumbramos
presentar como Ja perpendicular en nues-
tra clase de geometria.

Podriamos suponer que el trazo a ma-
no de la perpendicular en la Figura 1 es
mds f4cil que el de la Figura 2. Lo que no
queda claro es la preferencia de la Figu-
ra | sobre la Figura 3 ya que la preferen-
cia no estd determinada por la facilidad
de trazo.

FIGURA 1

FIGURA 2

FIGURA 3

Notamos en las respuestas una fuerte in-
clinacién descriptiva, por ejemplo:

Es la linea que forma con la recta dada
un 4ngulo recto, y se podria mencionar
que es la distancia mds corta entre ambos.

Es una linea recta que atravesando el
punto corta a la recta dada, formando dos
angulos rectos.

La definicién parece quedar un tanto
oscurecida por una relacién de atributos.

La perpendicular, junto con el tridngu-
lo isésceles, o el rectdngulo o la bisectriz,
y otros, estan estrechamente relacionados
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con su expresién grafica e, incluso, con
una posicién determinada, la proposicion
del texto (Hoffer, 1983), cosa que no su-
cede con conceptos més bien funcionales
como simetria, reflexién, etc.

El hecho de asociar una expresién gra-
fica a un concepto geométrico y transitar
de una a otro, comienza en el nivel bési-
co y parece que no desaparece en forma
espontdnea, ni siquiera en nuestros anos
de ejercicio docente.

Pero, finalmente, ¢hasta qué punto la
expresion grafica de los objetos geometri-
cos dirige e impone condiciones innece-
sarias?, ¢ hasta dénde sugiere precisiones
ineludibles, objeto de mayor cuidado?,
¢cémo estd inmersa la jerga o lenguaje del
salén de clases en la ensefianza de la geo-
metria?, etc., son algunas de las pregun-
tas que empezamos a responder a partir
de este trabajo.

El experimento

El experimento se montd, en primer lu-
gar, con 29 estudiantes de secundaria en
el ano 1987 y posteriormente se hizo otro
con 37 estudiantes de vocacional (de la ca-
rrera de ingenieria) en 1988, a fin de ob-
servar la permanencia de algunos resul-
tados observados en el nivel de
secundaria. Los estudiantes contaban con
14 v 16 afios de edad. Utilizamos un test
de complementacién y lectura de textos
matematicos (Pluvinage, 1987), este test
consta de un texto matematico del que se
han suprimido una de cada cinco pala-

bras. El texto que aqui empleamos se re-
fiere a la construccion de un tridngulo da-
dos los lados del mismo.

El texto va acompafado de una cons-
truccion que ilustra el ejemplo del que se
habla, asi como de un ejemplo en el que
la construccién es imposible, a manera de
proporcionar elementos que justifiquen la
generalizacién que se concreta en una ley
establecida en la ultima parte del texto co-
mo ley del tridngulo.

El test utilizado permitié acercarnos a
la comprension que el estudiante tiene del
texto, desde varios puntos de vista, por
ejemplo, qué tipo de informacién retiene
a través de su lectura, ya sea matematica
o lingiiistica, cémo la utiliza para resolver
problemas de coherencia del texto, tanto
localmente como en general. Observamos
qué tipo de informacién se le dificulta. En
ocasiones, esto sucede por las caracteris-
ticas del texto: otras veces se detectan pro-
blemas de un tipo distinto, como podrian
serlo dificultades intrinsecas del concepto.

Los aspectos de un andlisis netamente
estadistico no son tratados aqui; para ello
vea (Acufa, 1987). El interés de este tra-
bajo se centra en un andlisis cualitativo de
cierto tipo de errores que podrian expli-
carse a través de el lenguaje del salén de
clase, y que nacen a partir de él.

A continuacion, reproducimos el test.
La palabra que aparece bajo el renglén es
la del texto original, eventualmente con-
siderada como correcta, y que agui nos
sirve para dar sentido al texto.

I e — ]

Algunas partes de los siguientes parrafos han sido borradas. Llena los espacios en

blanco.

CONSTRUCCION DE TRIANGULOS

Un

problema
la geometria consiste

gue se presenta en
frecuentemente

dibujar un tridngulo

en

conociendo — longitudes de sus lados.
as

:>J»-

o e

Por

construir un tridngulo de

ejemplo, a continuacién veremos

cémo

4,5y7 .

uni-

dades
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PRIMER PASO: sobre una marcamos dos

recta

distancia de 7 unidades ___ los
una Yy

llamamos A y -

puntos a

SEGUNDO PASO: tomando como el pun-

centro

to A, trazamos circunferencia de 4 unida-

des

una
radio.

e

TERCER PASO: tomando centro el punto

como

B,_____ unacircunferenciade 5
trazamos unidades

de radio. Llamamos C ___ D a los puntos
y donde

se intersectan las dos trazadas.
circunferencias

CUARTO PASO: Trazamos , segmento que
e,

une A __ C y el segmento une B con C.
Y

- tridngulo cuyos lados son 1 segmentos
os

mi-

AB,ACy 5 ©8 el tridngulo cuyos

lados

den4, 5y —- unidades.

CASO GENERAL
Dados
tres

____posible realizar la construccién ejem-
es P del )

plo anterior ya que — longitudes de los lados
as

___un tridngulo tienen que ________ ciertas
de satisfacer

nimeros cualesquiera no siempre

condiciones y no _______ ser tres nimeros ar-
pueden

bitrarios.
ejemplo, no existe un cuyos la-

Por tridngulo
dos midan 2, — 6 unidades pues,

este

que

lasumadelas
que longitudes

que la longitud del

caso, se tendria

de dos lados es

menor

lado del tridngulo y _____ es algo que
tercer esto

nunca ______ en un tridngulo. Para _____ si
sucede saber

un tridngulo puede ___ no construirse conviene
o

recordar — siguiente Ley delTridngulo.
a

del Tridngulo. Enun_______ lasumade
ey tridngulo
las ________ de dos lados cualesquiera
longitudes es
mayor gue la longitud tercer lado.

del



- m EDUCACION MATEMATICA B Vol. 2 - No. 2 ® Adgosto 1990 B ©GEl W rag 9m

Los resultados

Las tablas que a continuacion presen-
tamos contienen las soluciones de todos los

neas, de manera que podamos contrastar
los significados dados por ellos en cada
una de las situaciones presentadas por el

estudiantes, tanto acertadas como erro- oSt
Vocacional (37) Secundaria (29)
No.  Palabra correcta  Frec. Otras respuestas No.  Palabra correcta  Frec. Ofras respuestas

1 problema (5) caso (7), punto (2), segmento 1 problema (9) segmento (11), tridngulo (5),
(4), recta (1), dngulo (1), modo ejemplo (1), caso (1), circulo
(1), un punto (1}, horizontal (1), vacio (1)

(1), triangulo (1}, vacio (13)

2 frecuentemente (2) constantemente (2), solo (2), 2 frecuentemente (1) seguido (1), siempre (10),
mucho (4), recto (2), comiin cuando (1), como (1), conti-
(2), también (1), aqui (1), seg- nuacién (1), una recta (1), en
mentacién (1), plano (1), en (1), dentro (1), algo (1), bien
una recta (1), A (1), regular- (1), diticil (1), vacio (6), co-
mente (1), vacio (18) mo (1)

3 en (30) AT7B (1), vacio 3 en (27) vacio (2)

4 las 22 sus(7), tres (1), dos (1), Ay B 4 las (26) sus (1), vacio (2)

(1), la (1), vacio (4)

5 Por (17)  un (10), como (2), primer (1), 5 Por (23) un (6)
en el (1), el (1), vacio (5)

6 como (32) que (2), el (1), vacio (T) 6 como (19) al (6), en (1), que (1), que al

(1), con (1)

7 lados (4) medidas (5), unidades (2); 2,3 7 lados (9) medida (6), ABC,3 (5), peri-
(1); 2,2,3 (1); tres (3), los (1), metro (1), dimensiones (2),
longitudes (1); A (1), x (1), los puntos (1), longitudes (2), va-
lados con (1), vacio (16) cio (2)

8 unidades (10) lados (6), cm (3), B (1), etc. 8 unidades (5) em (15), puntos (1), lados (2),
(1), circulo (1), vacio (15) vacio (6)

9 recta (28) lmea (7), supericie (3) 9 recta (9) lmea (17), hoja (1), raya (1),

vacio (1)
10 una (25) la (2), igual (2), a partir de 10 una (16) la (10), diferentes (1), y lo
una (1), cierta (2), y B, distin- (1), vacio (1)
tas (1), la misma (1), vacio (2)
11 y (21) que (4), a estos puntos (1), és- 11y (16) de (4), que (7), A (1),
tos (1), a ellos (1), iguales (1), luego (1) °
son (1), a los puntos (1), vacio
(6)
12 B (36) vacio (1) 12 B (299 — ——
13  centro (12) referencia (6), apoyo (4), base 13 centro (7) referencia (9), medidas (2),
(12), eje (1), en cuenta (1), ini- eje (2), en (3), base (3), ini-
ciativa (1) cial (1), ejemplo (1), vacio (1)
14 una (30) la (6) 14 una (26) Ia (1), 2 (1), vacio (1)
15 de (32) como (3), por (1), y un (1) 15 de (23) con (2), del (1), el (1), como

(1), vacio (1)
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Vocacional (37) Secundaria (29)
No.  Palabra correcta  Frec. Otras respuestas No.  Palabea correcta  Frec. Otras respuestas
16 como (23) por (2), centro (1), de (2), el 16 como (18) por (2), el (5), una (2), de (2)
(7), del (1), vacio (1)
17  trazamos (22) trazo (1)7 hacemos (3), marca- 17 trazamos (8) traza (7), hacemos (3), marca:
mos (1), haz (1), de (2), sobre mos (1), y (8), como (2), tien
(1), y (3), vacio (3) (1), con (1), de (1)
18 unidades (30) cm 62), \enbel (1), vacio (4) 18 unidades (15) cm (13), en (1)
19 y (33) A (1), con (1), vacio (2) 19 y (28) vacio (1)
20 donde () en que (4), que (20), en donde | 20 donde (1) en que (2), que (25), varios
(1), C y D, vacio (4) (1) '
2] circ(@derencias (20) lineas (6), curvas (2), partes 21 circunferencias (15) lineas (8), rectas (3), son (1),’
(1), circulos (1), rectas (1), vacio (2)
puntos (1), vacio (5)
22 el (4) un (29), los (1), del (1), vacio 22 ol (2) un(27)
@
23 con (18) y(8), B(3); b, y (1); vacio (7) 23 con (14) y(2),D(1), B(6); ", (1)
24 que (20) se(2), A (3), trazado (1), 5(2),| 24 que (18) 5(2), D (2), A (2),se(2),a
dos (1), D (2), vacio (6) (1), vacio (2)
25 el (16) un (9), los (2), formado (1), va-| 25 el (15) un (11), DC (2), trazamos
cio (9) un (1)
26 los (22) 3,2 (2), unos (1), vacio (11) 26 los (19) 3 (4), de (1), distintos (1), 4,!
y 7(1), A (1), el (1), vacio (!
27 BC (19) AD(5), AB (1), CD (1), donde | 27 BC (15) AD (9), D (1), DC (1), este
(1), que (1), vacio (9) (1), vacio (2)
28 lados (17)  segmentos (1), radios (1), va- 28 lados (29) — ——
cio (7)
29 1 (27) 6 (2), vacio (8) 29 17 (24) 6(5)
30 tres (13) dos (5), los (13), unos (1), va- 30 tres (2) los (20), en (1), que (1), un
cio (5) (1), estos (2)
31 es (27)  sera (4), hacen (1), vacio (5) 3l s (25) serd (3)
32 del (21) de el (1), como (4), con el (1), 32 del (15) de un tridngulo (1), en el (2
como el (1), con (1), el (1) por (5), con en el (2), el (2);
que el (1), vacio (1)
33 las (26) la (2), sus (2), diferentes (1), 33 las (24) son (2), del (1), vacio (1)
vacio (6) e
34 de (24) en (2), con (1), son (1), formas | 34 de (25) son (2), del (1), vacio (1)
(1), vacio (8)
35 satisfacer (0)  tener (17), cumplir (4), ser (2), | 35 satisfacer (0) tener (19), cubrir (1), ser (3
dar (1), levar (2), sequir (2), hay (2), ciertas (1), requerir
presentar (1), vacio (8) (1), cumplir (1), vacio (1)
36 pueden (11) deben (9), puede (1), siempre 36 pueden (5) deben (8), siempre (3), solo

(2), poder (1), debe (1),
vacio (8)

(1), que (1), puede (3), de
(1), tener (1), vacio (5)
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Vocacional (37)

Secundaria (29)

No.  Palabra correcta  Frec. Oftras respuestas No.  Palabra correcta  Frec. Otras respuestas
37 por (18) un (6), otro (1), segundo (1), 37 por (24) en el (3), un (2)
en el (2), el (1), vacio (8)
38 tridngulo (24) recta (1), caso (1), \;acio (11) 38 tridngulo (27) vacio (2)
39 3 (11)  4* (7), 20 (1), 5 (1), unidades 39 3 (12) 4* (11), unidades (2), 8 (1); ni
(1), 12 (1), vacio (15) (1), vacio (2)
40 en (24)  vacio (13) 40 en 29 ———
41 que (25) en(l), con (1), la(l), que rea-| 41 que (23) la (1), como (1), tendre(mos)
lizan (1), vacio (18) (1), vacio (3)
42 longitudes (3)  unidades (13), rectas (3), cir- 42 longitudes (3) medidas (2), unidades (15),
cunferencias (1), vacio (17) distancias (2), cifras (1), cir-
cunferencia (1), 6 (1), lineas
(1), vacio (2)
43 menor (5) igual* (2), mayor (1), ? (1), 43 menor (4) igual® (9), la (4), lo (4),
menos (1), por (1), en (1), de- de (1), decir {2), mayor (1),
cir (1), vacio (22) vacio (4)
44 tercer . (10)  otro (1), tridngulo (1), 3 (1), 44 tercer (2) otro (8), cada (2), 4 (1), en
ler (2), vacio (23) (1), un (2), segundo (1), el
(2), los (1), vacio (9)
45 esto (6) eso (1), que (4), es (1), el 20 45 esto (8) eso (1), la base (1), que (7),
(2), vacio (23) 27 (1), el (1), este (1), *,” (1),
vacio (7)
46 sucede (3) pasa (3), hay (2), surge (1), es-| 46 sucede (7) se puede (2), existe (1), hay
ta (1), es (1), e (1), vacio (25) (3), es (2), da (1), habra (1),
encontramos (1), puede (1),
pasa (1), vacio (8)
41 saber (3)  ver (3), que (3), rectificar (1), 47 saber (6) ver (3), el (1), que (8), por
vacio (27) (1), vacio (10)
48 o (5)  vacio (22) 48 o (9) ser (2), tener (1), "," (2), que
(1), vacio (14)
49 la (9)  esta (1), vacio (27) 49 la (17) que (2), recordar(se) (1), va-
cio (9)
50 Ley (16)  vacio (23) 50 Ley (16) el (3), un (1), vacio (9)
51 tridngulo (13)  resultado de (1}, vacio (23) 51 tridngulo (15)  20% (1), fado (5), segmento
(1), lugar (1), vacio (6)
52 longitudes (5)  unidades (5), lineas (1), rectas 52 longitudes (4) unidades (7), partes (2), dis-
(2), cantidades (1), vacio (23) tancia (1), cosas (1), circunfe-
rencias (2), 4 (1), medidas
(1), dos (1), vacio (9)
83 es (10)  que (1), sea (1), que sea (1), 53 es (14) que (2), la (L), tiene (1), sea
no es (1), se debe (1), vacio (1), de (1), su (1), sean (1),
(22) vacio (7)
54 del (15)  vacio (22) 54 del (19) de (1), sea (2), vacio (7)
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Observaciones

Las observaciones estdn hechas sobre
palabras asociadas a conceptos que pre-
sentan un significado mds bien global y
quedan incluidos en el lenguaje del salén
de clases, o en situaciones tipicas del tra-
tamiento que de éstos conceptos se hace
en clase.

La palabra ], problema es sustituida
por segmento. Esta es la situacién que se
presenta:

Construccién de tridngulos

Un que se presenta
en la geometria consiste

Secundaria

segmento (11/29) I

Vocacional

I 1 problema

Con estos resultados:

segmento (4/37)

La palabra 7, lados, puede ser sustitui-
da por medidas sin que el sentido del tex-
to se transforme.

Secundaria

I 7 lados segmento (6/29) |

Con la palabra 8, unidades, los estu-
diantes tienen un comportamiento escola-
rizado ya que en su lugar colocan cm sin
corroborar en la parte grafica si lo son o
no. Parecerfa que a nadie se le puede ocu-
rrir que las unidades escolares en una hoja
de papel no sean centimetros, sobre todo
en la secundaria.

Vocacional

segmento (5/37)

ejemplo, a continuacién

veremos construir un
tridnquiode 4,5y 7
Vocacional Secundaria
[8  unidades cm. (3/37) om. (1529) |

Las lineas escolares son rectas y las rec-
tas son lineas; veamos la palabra 9,

Secundaria
linea (17/29) |

Vocacional
lineas (7/37)

I 9 recta

La incidencia es mayor entre los estu-
diantes de secundaria, posiblemente por-
gue en vocacional se hace un uso mas ex-
tensivo de diferentes tipos de lineas.

Una situacién particular surge en la pa-
labra 10, una, o en la 14, una; estos ar-
ticulos indefinidos pueden ser sustituidos
por los articulos definidos Ja. Sin embar-
go, si observamos la palabra 22, el, articu-
lo definido, no puede ser sustituido por un
articulo indefinido ya que el contenido
matemdtico si se ve afectado en esta se-
gunda situacién.

La palabra 12, B, responde a un esque-
ma de ensefianza en la escuela, todos los
segmentos se llaman AB.

Secundarija
B (2929 |

Vocacional

B (36/37)

[12 B

La palabra 12, centro, es sustituida por
una larga serie de palabras de lo m4s su-
gestivas. Todas ellas pertenecen a la jer-
ga escolar particularmente cuando se pro-
cede a la construccién de una circunfe-
rencia; el texto dice

SEGUNDO PASO: tomande como
¢l punto A, trazamos

Los resultados son:

Vocacional Secundaria
13 centro referencia  (6/37) referencia  (9/29)
base (12/37) base (3/29)
eje (1/37) eje (2/29)
apoyo (4/37)

La insistencia en las unidades como
centimetros se reduce a través del texto.

Secundaria
omi (13/29) |

Vocacional
cm (2/37)

l 18  unidades

Sobre todo en el caso de los alumnos
de vocacional, quienes, por lo menos cu-
rricularmente, deben manejar diferentes
tipos de unidades.

En sequida tenemos en el texto:

Llamemos C D a los
puntos se intersectan las
dos trazadas.

Con la palabra 21, circunferencia,
pensamos en otro esquema de ensefianza.
En clase insistimos mucho en la intersec-
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cién de las rectas, y pareciera que sélo
ellas pueden hacerlo. Llama la atencién
sobre todo en el caso en que las circunfe-
rencias intersectadas aparecen a la iz-
guierda. -

Vocacional
lineas (6/37)

Secundaria
lineas (8/29) |

|2l circunferencias

Con la palabra 27, BC, se presenta
una situacién de induccién provocada
por el propio texto; tenemos segmentos
AB, ACy ____ larespuesta inducida fue
posiblemente més fuerte que la imagen co-
locada a la izquierda de donde se podia
tomar informacién. A estas alturas, el es-
tudiante parece no utilizar la grafica para
completar el texto.

v, i 1 Q daria

|7 BC AD (5/37) AD o29) |

La palabra 42, longitudes, aparece sus-
tituida adecuadamente por unidades en un
porcentaje importante, tanto entre los es-
tudiantes de secundaria como entre los de
vocacional. Aqui notamos por un lado una
debilidad del texto, y por otro, una estruc-
tura escolar muy firmemente instalada, en
el sentido de que lo que se suma son las
unidades no las longitudes.

Secundaria
unidades (15/29) |

Vocacional
unidades (13/37)

[42 longitudes

Una situacién semejante se presenta en
la palabra 52, longitudes.

vV i 1 Q daria

unidades (5/37)

[52  longitudes unidades (7/29) |

Conclusiones

Encontramos una relacién estrecha en-
tre el uso que se hace de algunas expre-
siones gréficas asociadas a conceptos geo-
métricos y al manejo de significados
coloquiales alrededor de dichos concep-
tos. Esta interrelacién la hemos encontra-
do de manera mas acusada en el nivel me-
dio bésico y en torno a conceptos que van,
frecuentemente, acompafiados por sus ex-
presiones graficas como son: la recta
(identificada por linea), las rectas que se
cruzan {(en lugar de circunterencias), los
centros de los circulos (que son el eje, la
base o la referencia), y las unidades (que
son centimetros). En este ultimo caso la re-
lacién entre expresién gréfica y concepto
no es tan clara, mas bien pareciera que
se unen el concepto por un lado y por el
otro la accién de medir, para formar una
sola cosa, en estrecha asociacion.

Las frases cologuiales que hacen refe-
rencia a situaciones diversas en el salén
de clase en ocasiones, toman el lugar del
objeto, los atributos de lo definido en lu-
gar de éste; sin embargo, parece que es-
ta situacidn es transitoria si se cuenta con
elementos que rompan esas asociaciones,
como seria un manejo mds extenso y pro-
fundo de dichos conceptos. Asi parece su-
ceder con los estudiantes de vocacional.
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