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Introduccion

El Area de Educacién Matematica del Departameetdatematicas y Estadistica de
la Universidad de Narifio se vinculé al proyecto Alldesde el afio 2006, bajo la
participacion del profesor Gustavo Marmolejo conecdrio. Desde aquella época al
interior del programa de Licenciatura en Matemé4tisa vienen adelantando diversas
actividades en pro de la reflexiéon y la implemerita de la metodologia del Estudio de
Clase en las instituciones educativas de la region.

Reconocemos en la metodologia del Estudio de Glagegran oportunidad para la
formacion continua de maestros en ejercicio y dedeémntes de Licenciatura. Asi mismo,
consideramos esta metodologia adecuada paraileaa@h de proyectos pedagogicos bajo
una filosofia clara de planeacion y evaluacionasegdrocesos educativos llevados a cabo

no solo en el area de matematicas, sino en cualogdisciplina.

1. La puesta en marcha del proyecto y su impacto en ptograma de Licenciatura en
Matematicas
Al regreso del profesor Gustavo Marmolejo de Japodespués de presentar los
fundamentos tedricos de la metodologia del Estddi€lase a los profesores del Area de

Educacion Matemética y a la Directora del Departamele Matematicas y Estadistica:
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Estadistica. Universidad de Narifio. Pasto-Colombiaail: usalgamav@gmail.com

2 Coordinador del Area de Educaciéon Matematica. Bapeento de Matematicas y Estadistica. Universidad
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Claudia Gomez se optd, en comun acuerdo, de inc@r@sta tematica a los cursos de
Taller de Ensefianza I, 1l y Il que tienen comoetibp central: analizar la complejidad que
subyace a la articulacion de los elementos mateosaéstudiados a lo largo de la carrera,
los marcos tedricos que intentan explicar los fesrims inherentes al aprendizaje y
enseflanza de las matematicas, las exigenciasutares nacionales y el ejercicio propio
del educador en el disefio, aplicacion y evaluad@gesiones de clase.

El Programa de Licenciatura en Matematicas de lavagsidad de Narifio, en los
ultimos tres semestres de la carrera, presta espencion a la reflexion sistematica,
profunda y, sobre todo, practica en la busquedagtar dicho obijetivo.

De esta manera, en Taller de ensefianza | se estudistoria y los fundamentos
tedricos del estudio de clase y sus partes coystitas: La planeacion de las actividades; la
observacion de clase, la evaluacion; y el redisd#idas actividades. Tomando como
material de apoyo los documentos de JICA. Parabkiten se realiza un trabajo especifico
gue apunta a la reflexion de documentos como lasedmientos Curriculares de
Mateméticas, los Estandares basicos de CompetertiaMatematicas, las Pruebas
Censales y sus resultados en Narifio y departamgatisos como el Valle del Cauca.
Todo esto entorno al pensamiento espacial y métridos sistemas geomeétricos y de
medidas. Al mismo tiempo, se reflexiona en todnmarco tedrico de Raymond DuVagn
particular lo que corresponde al papel de la vigaailon y se disefian las actividades a
implementar, ademas se tienen en cuenta los adglaldanzados en dos investigaciones
ejecutadas en el grupo de educacion matematicadeiversidad del Valle: Enunciacion y
significacion de las matematicas en la educacidicBa y Algunos tépicos a tener en

cuenta en el aprendizaje del registro semioticdadefiguras geométricas: factores de

* Duval, R. (1999).Semidsis y pensamiento humano: registros semidticeprendizajes intelectuales
Traduccion realizada por Myriam Vega Restrepo. d@it Merlin 1.D. Cali. Colombia.
(2001)Los problemas fundamentales del aprendizaje denl@ematicas y las formas superiores
en el desarrollo cognitivoTraduccion realizada por Myriam Vega Restrepoitdedl Merlin.D. Cali.
Colombia.
®Vega, M., Salas, R. y Vasquez, M. (2005). Enunéiay justificacion de las matematicas en la edidcac
basica Proyecto de Investigacion. Grupo de Edunabétematica. Instituto de Educacién y Pedagogia.
Universidad del Valle. No publicado.



visibilidad y procesos de visualizacfsrAdicional a esto, se ponen en juego elementos
claves de la metodologia de la ingenieria didacflaalo esto hace parte también del
contenido curricular del curso Taller de ensefidhZzo anterior deja en evidencia que el
disefio de actividades significativas es un asuotonplejo y de procesos de largo aliento,
y no de un momento a otro. El curso termina corprigsentacion y analisis de las
propuestas de actividades para diferentes gradossdelaridad, por parte de los
estudiantes.

Posteriormente, en Taller de ensefianza kwea la planeacion de las actividades y los
estudiantes inician su practica docente en lastingines educativas municipales como
docentes de apoyo. Este es el espacio naturalpycprgara llevar a cabo la observacion
de clase, donde uno de nuestros estudiantes fuimge profesor y los demas estudiantes
como observadores, al igual que el profesor regldhcurso y docentes invitados del Area
de Educacion Matematica de la Universidad. Inmadiahte, terminada la clase se realiza
la evaluacion; y el redisefio de las actividadeseylad materiales didacticos utilizados
guedan como trabajo final del curso.

Finalmente, en Taller de ensefianza Ill se contioiala planeacion de las actividades y
se llevan a cabo méas observaciones de clase dsigdr otros estudiantes y en otras
instituciones.

Como se puede ver, la metodologia de del estud@lake juega un papel central en
la formacién de licenciados en matematicas en lavddsidad de Narifio, y nuestros
estudiantes son conscientes de la importanciaglprtcesos de planeacion colaborativa y
autoevaluacion y evaluacion conjunta permanenta @lamejoramiento de los procesos de
enseflanza y aprendizaje de las matematicas. Adaméastodo esto esta ligado a los
procesos de disefio de actividades y situacionddgona, a los que nos invita el Ministerio
de Educacién Nacional, teniendo como referenteLioeamientos Curriculares y los
Estandares Béasicos de Competencias en Matem&idesas, de la literatura y resultados

de la investigacion nacional e internacional endadion Matematica.

® Marmolejo, G. (2007). Algunos Tépicos a Tener erei@a en el Aprendizaje del Registro Semiéticoade |
Figuras Geométricas: Procesos de Visualizacion ¢tofes de Visibilidad. Proyecto de Investigacionuga
de Educacién Matematica. Instituto de Educaciéedgagogia. Universidad del Valle.. No publicado.



De parte de los profesores de matematicas de $tisuciones educativas donde se
llevan a cabo las observaciones de clase, hemisd@enuy buenos comentarios y éstos
han sido muy receptivos para la implementacionstie metodologia en su practica laboral.
Lo cual muestra el gran impacto que se viene ddkardo en el sector educativo de la
Ciudad.

2. Los participantes del proyecto

Los participantes de la Universidad fueron los diantes de la Licenciatura en
Matematicas de octavo, noveno y décimo semestigual que los profesores del Area de
Educacion Matematica del Departamento de Matenggidastadistica. Y como la idea era
realizar o llevar la metodologia de Estudio de €ladas Instituciones Educativas de la
educacion basica y media, se realizardases de observaciden las siguientes
instituciones: 1. Institucion Educativa Municipalakano Ospina- INEM, grado octavo,
quinto y tercero; 2. Institucion Educativa MunidigzZiudadela de Pasto, grado octavo; 3.
Institucion Educativa Municipal Normal Superior Basto, grado noveno; 4. Institucion
Educativa Municipal San José Bethlemitas, graddoseX estas instituciones, y a los
profesores: Nelsy Mora, Francisco Paredes, Fraromriguez, Jorge Humberto Erazo y
Jorge Mora que participaron como observadores &sod nuestro agradecimiento por
brindarnos el espacio, el tiempo y su buena disfsipara con el equipo de trabajo.

También participaron representantes de la SeaeatarEducacion.

3. Descripcion de una experiencia de implementacion bEstudio de Clase

En lo que sigue, de forma breve y espontanea, egepia una descripcion de esta
experiencia, la cual a nuestra manera de ver, ambeimentos significativos a tener en
cuenta en la busqueda de establecer puentes @frenacion tedrica que se imparte en los
programas de licenciatura en matematicas y lagpgigs de orden practico a las cuales se
ha de ver enfrentado el futuro educador matematico.

La metodologia de estudio de clase como el@m@nincipal, los referentes

curriculares propuestos por el Ministerio de EdigradNacional en los Lineamientos

Curriculares y los Estandares Basicos de Competenen Matematicas, las pruebas
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censales aplicadas en la region, asi como lostaessl alcanzados por los estudiantes y
algunos referentes tedricos propios de la didaatedas mateméaticas (analisis a priori,
analisis a posteriori, elementos de la teoria sirnidy cognitiva del aprendizaje de las
matematicas de Raymond Duval, en particular loapneierne al papel de la visualizacion
de las figuras geométricas) se constituye en la babre la cual se sustenta la experiencia
realizada.

Como se mencion6 anteriormente, tales referentesligieto de estudio en el primero y
segundo de los tres cursos disefiados en la cactgm@ propodsito apunta a aportar
elementos a los estudiantes de la licenciatura pprenitan enfrentar su futura praxis
educativa. En primera instancia, la reflexion emaoa los referentes presentados en los
Lineamientos curriculares y estdndares para maigasajunto al analisis de los resultados
de las pruebas censales presentadas por estuddetes region, evidencidé entre los
diferentes pensamientos que se movilizan en elnd@a&e de las matematicas, que los
items que evaluaba asuntos relacionados con elrdésade pensamiento espacial y
métrico pasaban a ser uno de los lugares de me@bide logro alcanzado.

El estudio de la teoria de Duval permiti6, de udolaponer en evidencia que la
visualizacion sobre las figuras fue uno de los eletws, quizas el de mayor relevancia, a
tener en cuenta en aras de explicar las dificuttade los estudiantes tuvieron al enfrentar
los items de las pruebas censales que de una manetsa movilizaban los dos
pensamientos enunciados arriba.

De otra parte, una vez identificados los elemevigsgales que explicaban el bajo nivel
de logros alcanzado por los estudiantes, la mismi@dat permitio el disefio de una serie de
actividades de aula encaminadas a hacer de lalizestiGn un objeto de estudio en las
clases de geometria y medicion. De esta manerare&lde superficies planas fue ante los
ojos de los participantes en el curso el lugarligeaa movilizar tal aprendizaje. De
acuerdo a los Estandares basicos de competenci&a®aees un objeto de estudio que se
privilegia en los dos primeros ciclos de la edumacbéasica, lo anterior unido a las
caracteristicas de los programas de matematicias destituciones educativas en las cuales
pretendiamos realizar la experiencia, llevé a esceygrado quinto de primaria como el
lugar idoneo para ejecutarla.



Una vez identificado el objeto matemético a moailizse procedio, de forma
simultanea, a la escritura del logro e indicaddeesogro a alcanzar; asi como al disefio de
las respectivas actividades matematicas a implementel aula de clase. Se hizo especial
énfasis en que la escritura de los logros e indieadde logro evidenciaran una adecuada
coherencia entre los referentes tedricos asumidas gxigencias curriculares nacionales,
ademas, se hizo un trabajo especial encaminaddeatae los anteriores de tal forma que
fuesen asequibles al publico al cual iban destimgdoordinadores, profesores, padres de
familia y estudiantes). Posteriormente, teniendoceenta los parametros dados por la
metodologia de Estudio de clase se procedio afidide una serie de planes de clase (uno
por cada actividad disefiada); es decir, se creisirumento que pone de manifiesto el
objetivo de la clase a implementar, los tiempos exige la actividad para su debida
implementacion, las principales consignas a mauilen el aula de clase y la forma de
evaluacion a privilegiar, ademas de los materialassar. De acuerdo a las discusiones
hechas al interior del grupo de trabajo, se intierdn elementos adicionales al plan de
clase: se discrimind los tipos de pensamientosersas y contenidos mateméaticos que
moviliza la actividad, asi como aquellos que pnesate eran necesarios para afrontar el
reto impuesto, y que habian sido tratados, prelimiaente, por los estudiantes en sesiones
de clase anteriores, ademas se considero imposatablecer en el mayor detalle posible
las consignas a usar por el educador, por lo tas#ogstablecieron sub-consignas y
preguntas que buscaban ahondar, precisar y canfadaintenciones del educador al
movilizar la experiencia, También, se describioddsrentes formas posibles de proceder
de los estudiantes ante el planteamiento de uia ca@nsigna, en esta parte fue decisivo el
papel que jugd el marco tedrico asumido, pues finags de €l que se discriminaron
variables de orden didactico, semibtico y cognitjue a su vez permitieron hacer explicito
los objetivos a nivel de pensamientos que se dasdadtar.
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Figura 1. Estudiantes de décimo semestre planeando actesdielaula

Un aporte adicional de las reflexiones hechas pgrupo de trabajo se relaciona con
el disefio de un plan de clase de naturaleza ditendescrito arriba, el interés, en este
caso no radic6 en tiempos correspondientes al dsade una sesién de clase, sino a los
tiempos que eran exigidos para desarrollar el Ipgopuesto, los cuales en muchos casos
sobrepasan los correspondientes al desarrollo declase. En este sentido, este plan de
clase, tenia por objetivo principal poner en ceheia y articulacion el desarrollo de varias
sesiones de clase, en consecuencia, la respeditaaion y coherencia entre los planes
de clase asociados a cada una de ellas. Asictedwplicito a los ojos del educador, como
de los evaluadores en el momento de implementaxperiencia, la manera como los
indicadores de logro se iban articulando entreysgdmo en conjunto, permitian dar
elementos en aras de alcanzar el logro propueste,ptan de clase permitié ver hacia
delante y hacia atras en el tiempo y asi no pezbeeferente de cdmo y qué se habia
construido en la sesion anterior y como lo que adahen el presente iba a aportar a la
construccion de conocimiento en la proxima ses@rldse. Ademas, de la manera como
se iban articulando los contenidos matematicos limadbs previamente, los que se
pretendian movilizar y los futuros a tratar. Almpero de los planes referenciados en el
parrafo anterior se le asign6 el nombre de placlaige global, al segundo plan de clase
local.

En el semestre siguiente, a través del desarr@loTdller de ensefianza Il, los

integrantes del grupo de trabajo pasaron de lexiéft en las aulas universitarias, a realizar



procesos de observacion participativa en el aulacldse en la cual se realizaria la
experiencia. Esto permitiéo familiarizar a estudésny profesor a cargo del grupo con
algunos de los integrantes del grupo de trabajicgversa, lo que a su vez permitié en el
momento de implementacion de la experiencia hae@sth algo espontaneo y natural para
los estudiantes y en consecuencia evitar al ma}xanmtroduccion de variables que
hicieran que la experiencia fuese atipica a laglicmmes naturales del aula de clase,
ademas el trato diario entre los integrantes dgd@de trabajo y los estudiantes permitié a
los segundos realizar transformaciones sobre lagidacles disefiadas de tal forma que
fueran en lo mayor posible acordes a las caratitadsde los estudiantes de curso,
igualmente, la constante interaccion con el prafasocargo, asi como el conocimiento de
los logros e indicadores que se pretendian mowipeamitio la transformacion de unos y
otros. Es de destacar en esta parte del procesgrata disponibilidad, flexibilidad y
apertura mostrada por el profesor a cargo, actijuel desencadend, una vez mas, en
resaltar la importancia del trabajo en grupo yaeitdracion en torno a un objetivo comun,
aprender sobre el &rea en este caso.

Ademés de la asistencia de los participantes dglogde trabajo al aula escolar, se
institucionalizé6 un espacio en el cual los difeesnsubgrupos que se habian formado
presentaban al resto de sus companeros las expasiedificultades, aciertos vividos en su
practica diaria con los estudiantes y su relaci@am &l educador, asi como las
transformaciones que veian eran necesario adekamter disefio previamente establecido,
éste se constituyé en un lugar de gran importaeciaras de conocer y opinar ante la
experiencia de los demas, y en la toma de decisidgaalmente, este espacio pasé a
constituirse en un tercer momento a tener en cuemtal proceso de redisefio de las
actividades de aula planteadas y de la escritumsdplanes de clase global y local (el
primer momento fue en el desarrollo del curso @&neel segundo en las interacciones con
los estudiantes y el educador). De otra parte,oded previa a la implementacion de la
experiencia cada subgrupo realizé un simulacroadectividad, espacio que una vez mas
brind6 elementos para poner a punto el plan de ¢tesl, global, los materiales a utilizar,

los tiempos a desarrollar la experiencia y las ign@s a implementar.



Posteriormente, vino la fase de implementaciénadexperiencia en el aula de clase.
Fueron invitados profesores del Departamento deefdaticas de la Universidad de
Narifio: expertos en matematicas y en Educacion ritetiea, profesores de matematicas
con gran experiencia en el campo, representantiesSkxrretaria de Educacion, la directora
del Departamento de Mateméticas, estudiantes dieelaciatura de grados superiores e
inferiores y los integrantes del grupo de trabajo.

Para iniciar, se decidié que fuera el coordinagbmdupo de trabajo quien asumiera el
desarrollo de la sesién de clase. Se entreg6 a wanlale los integrantes del grupo de
evaluacién una copia del plan de clase local, wiglkhn de clase global y una hoja de
papel para realizar anotaciones. Se explicé cualeérpapel que debian asumir en el
desarrollo de la sesion, luego fueron presentadss elvaluadores con el grupo de
estudiantes, con el profesor a cargo y los intégsamlel subgrupo que tenia bajo

responsabilidad el desarrollo de la actividad.

Figura 2. Fase de implementacion de la experiencia en aldritlase

Paso seguido se dio lugar a la implementacion @etleidad de aula disefiada, la que
se realizé por un espacio de 1 hora y 45 minui@s\pio correspondiente a dos sesiones de
clase. Algunos de los evaluadores, en especigiuesicieron parte del grupo de trabajo se
acercaban constantemente a los estudiantes a abslencerca sus maneras de proceder,

pero cuidando en lo mayor posible no interrumpiclése en desarrollo y menos influir en



las maneras de proceder de los estudiantes. Adem&izo uso de dos videocamaras que
pretendian realizar protocolos de clase audiowsialna se centré en el educador que
dirigia la clase, la otra en el trabajo directo lde estudiantes y en el trabajo grupal

realizado por ellos, lo cual fue una decision deilpgiar.

Figura 3. Proceso de observacion de los evaluadores

Una vez terminada la clase, los evaluadores yuwpedgle trabajo pasaron a un salon
diferente y se realizo una “mesa redonda”. En manmestancia el coordinador del grupo de
trabajo dio a conocer lo que es la clase demosgrgtsus propositos, posteriormente, hizo
referencia al proceso de construccion y reflexiGe germitio disefiar e implementar la
experiencia y por ultimo dio lugar a la fase del@a@idn. Inicialmente, participaron los
observadores de la experiencia, luego el profesargo, después los integrantes del grupo
de trabajo, posteriormente los integrantes delrsyiogy el responsable de dar la clase, por
ultimo se dio la palabra a los profesores “expértes decir a aquellos cuya experiencia es
notable y finalmente, los deméas profesores del Depento de Matematicas de la

Universidad de Narifio y la Secretaria.
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Figura 4. Fase de evaluacion y autoevaluacion

En discusiones previas al interior del grupo dbdj@se asumio la necesidad de generar
una fase adicional en la metodologia de estudidas®, cuyo proposito apunta al analisis
detallado de las sugerencias y criticas realizaalda experiencia por el grupo de
evaluadores, decision que desencadeno un nuevbivobjesalizar los ajustes necesarios
tanto al disefio de la actividad, a la escrituréadeconsignas, la introduccién de consignas
no tenidas en cuenta, el cambio de consignas gueliferon confusion, el redisefio de los
materiales usados, la reorganizacion de los tiempoesarios para movilizar la actividad.
En consecuencia, el plan de clase local, al igual € global, fue reescrito de manera
relativamente inmediata a la aplicacion de la eepera, o que a su vez permitié contar
con un muy estructurado andamiaje en aras de iGaajdn futura de experiencias de aula
encaminadas a movilizar pensamiento espacial yicogten particular la reflexién en torno
al area de superficies planas en la educaciénaasic

En pocas palabras, podriamos afirmar que los imtées del grupo de trabajo, en un
proceso de reflexion, relativamente corto (un a@ivo) logré, entre diferentes aspectos,
reconocer la complejidad que subyace al planesefidr y aplicar actividades encaminadas
a movilizar pensamiento y conocimiento matematic@mmbientes reales de ensefianza, al
igual que asumir en la evaluacion inmediata dexfge®encia; la reescritura de los planes
de clase local y global y el redisefio de las atdigdées; asi como en el trabajo en equipo,
una necesidad prioritaria para la formacion profesi de un educador. Pero, la experiencia

no termind aqui, se optd en una nueva fase, disgnaideo que diera cuenta de la activad
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aplicada, de sus distintos momentos, de las difidak vividas y de las conclusiones
alcanzadas. Decision que hizo aun mas evidentep@riancia del papel que juega la
sistematizacion de experiencias de ensefianza.nkEfafmetodologia de estudio de clase
como soporte principal en espacios de formacioprdéesores cumplié de gran manera
con las expectativas asumidas y se constituye anherramienta insalvable en aras de
preparar con mejores elementos a nuestros futdiasadores matematicos.

En el dltimo de los de los tres cursos: taller dge@anza lll, el objetivo recayé en la
implementacion de nuevas experiencias de estudatade, en esta ocasion el coordinador
del grupo de trabajo asumié un rol menos partitipat decisivo en el proceso elaboracion
de nuevas experiencias en torno a la metodologieestiedio de clase. Si bien, la
experiencia recogida en el proceso realizado eddssanteriores talleres de ensefianza se
constituyé en un interesante soporte para guidisefio, implementacion, evaluacion, re-
estructuracion del trabajo realizado y elaboraciémrotocolos audiovisuales de clase, en
este caso cada los integrantes del grupo impregraalas experiencias, ahora dirigidas por
ellos, matices propios, que ponian en evidenamataraleza social y cultural que determina
practicas diferentes aun si los objetivos de emszfituesen los mismos. Por otra parte, es
importante resaltar, que los materiales realizgawsel grupo de trabajo a lo largo de los
tres semestres, la experiencia vivida por el coaatbr y la presencia ocasional de algunos
integrantes del grupo en el desarrollo de nuevososule taller de ensefianza, pasaron a ser
herramientas claves en aras de reflexionar solreristruccion de ese dificil puente entre
lo tedrico y las exigencias de orden practico queanen en acto en la préactica del futuro

educador matematico.

4. Las actividades de divulgacion del proyecto
En aras de socializar la metodologia del Estudi€ldse y su modo de implementacién

se ha realizado diferentes actividades de divubgaci

1. Tres videos sobre la implementacion de la metodalolg Estudio de Clase, en
diferentes instituciones educativas de la educadiasica y media de Pasto.

Material que es utilizado para la formacion dedstudiantes de la Licenciatura en
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Matemaéticas y de los docentes de matematicas de. Easos sonna experiencia
de clase demostrativa: Designacion de figuras gepcas bidimensionales.
Autores: Gustavo Marmolejo, Gladys Gonzalez e étilb Blanco;
Una segunda experiencia de clase demostrativa: ligides y diferencias del
cuadrado con otros cuadrilaterosAutores: Gustavo Marmolejo, Nury Helena
Ibarra y Maria Victoria VillotajUna tercera experiencia de clase demostrativa: El
cuadrado y los cuadrilateros. Relaciones de parsfeb y perpendicularidad
Autores: Gustavo Marmolejo, Claudia Palacios, Fa¥allejo, Jorge Suarez y
Sergio Gémez

. El profesor Gustavo Marmolejo, presento la comfeie “Una experiencia de
formacion de futuros profesores de matematiess el Il encuentro de profesores
de Matematicas. Organizado por la Secretaria dedeittn Departamental, el 5 de
diciembre de 2007, en la ciudad de San Juan de.Past

. En el evento anteriormente mencionado, el profétmmolejo también realizo6 el
taller “El aprendizaje de la visualizacién en la educachisica: el caso de la
construccion del area de superficies plaha®onde se reflexiond acerca de las
actividades implementadas en la experiencia retdiea la Universidad.

. Participacion de los profesores Hilbert Blanco ynEdon Fernandez, del area de
Educacion Matematica de la Universidad de Narifio,eé Primer Encuentro
Nacional de estudio de Clase: intercambio de egpeias de aula para el desarrollo
de competencias cientificas y matematicas. Realifasldias 2 y 3 de octubre de
2008, por JICA y el Ministerio de Educacién Naciona

. Conferencia:Formacion de Maestros en Educacion Matematimdentada por el
exbecario JICA: Richard Calvache de la InstituciBducativa las Mesas,
Departamento de Narifio; en el marco del Tercer €mayorio de Educacion
Matematica que organiza el Departamento de Mateasti Estadistica como una
actividad de proyeccion social. Noviembre de 2008.
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5. Comentarios finales

La presente experiencia pone en evidencia que tadolegia de estudio de clase se
constituye en un referente a tener en cuenta eRrlmgramas de formacion de profesores,
pues permite entre otros aspectos resaltar el pgeejuega el trabajo grupal en el disefio
de actividades de aula, en consecuencia, invitas auturos educadores matematicos a
motivar el trabajo al interior de los departamertesnatematicas de la institucion, y, por
gué no, a la interaccion con departamentos de naéitas de otras instituciones
educativas. Ademas, aporta experiencia en la ingri¢agion de actividades de aula, en el
desarrollo de planeaciones y en la realizacionrdegsos de evaluacion y auto evaluacion
de la practica educativa, asimismo hace del aulalake un lugar abierto a la critica y
posibilita su constante transformacion.

Si bien el parrafo anterior pone en evidencia gdrtante papel que puede jugar la
metodologia de estudio de clase en la formacidprdiesores, es necesario no perder de
vista, que la reflexion paralela y articulada déos)referentes curriculares exigidos por el
MEN, 2) los resultados de pruebas externas y @npementacion de un marco teorico
propio de la educacion matematica, se constituyairemeferente obligado en aras de
extraer de la metodologia, arriba referenciadajdgior potencia en torno a la articulacion
entre los elementos de orden teorico que se imparteel desarrollo de la carrera y las

exigencias de orden practico que se ponen en adtopaxis educativa.
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