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Las Actitudes hacia las
Matematicas de los Maestros y
Alumnos de Bachillerato

— BResumen

Se realizé una encuesta a 32 maestros y 541 alumnos de varios
bachilleratos en la ciudad de Aguascalientes, México. Para ello
se elaboraron dos cuestionarios, uno para los maestros y otro
para los alumnos, los cuales constan de dos partes: una de
preguntas de datos generales y una escala de medicién de
actitudes tipo Likert. Se utilizé el coeficiente de contingencia
para medir la asociaciéon entre las actitudes y las caracteristicas
de los sujetos. Se encontré que, en general, tanto maestros como
alumnos presentan actitudes favorables, pero que en la medida
en que se particularizan hacia uno de los aspectos de las
matemdticas considerados, o uno de los componentes de la
actitud, aquéllas tienden a decrecer.

Introducciéon

Antecedentes

Entre los factores que repercuten sobre el proceso de ensenianza-aprendizaje
de las matematicas, uno de los mas importantes es el de las actitudes hacia la
matemadtica y su ensefianza, tanto de los alumnos como de los maestros. El estu-
dio de las actitudes en el dambito escolar tiene la importancia de ayudar a com-
prender con precision y objetividad las creencias, sentimientos y acciones con
respecto a las matemaéticas.

Daniel Eudave Muioz
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Segun Krech (1978) las actitudes son "un sistema mds o menos duradero de
valoraciones positivas o negativas, estados emocionales y tendencias a actuar
en pro o en contra con respecto a un objeto social”. Para Allport, la actitud
“es un estado mental y neurolégico de atencién, organizado a través de la expe-
riencia, y capaz de ejercer una influencia directiva o dindmica sobre la respues-
ta del individuo a todos los objetos y situaciones con las que esta relacionado”.
(Citado por Rodriguez, 1976). En realidad muchas son las definiciones que so-
bre actitud se han elaborado, pero la mayoria coincide en considerar a una
persona que tiene la actitud, un evento o estimulo que la crea o modifica, y
una forma personal de percibir ese evento o estimulo. Toda actitud tiene tres
componentes: un componente afectivo, uno cognoscitivo y un conductual. En
nuestro caso, el evento o estimulo son las matematicas, pero més que como cien-
cia, como materia escolar.

Son varias las investigaciones que sobre esta tematica se han desarrollado;
sin embargo, muy pocas se han hecho en México. Las principales orientaciones
de estos estudios son las siguientes:

a) Relacién entre las actitudes y el aprovechamiento.

b) Factores asociados a las actitudes.

c) Relacién entre padres, maestros y las actitudes de los estudiantes.
d) Mejoramiento de las actitudes.

Algunosde los aspectos de las matematicas o de la materia escolar de matema-
ticas hacia las cuales se pueden manifestar las actitudes, y que los investigadores
han considerado principalmente son:

) Los contenidos de la materia de mateméaticas.

Q

o

) Caracteristicas de las matematicas.

Q

) Précticas docentes.
d) El dominio masculino en matemaéticas.
e) El maestro de matematicas en si.

Objetivos

El primer objetivo de la investigacién es conocer las actitudes de los maestros
y alumnos de bachillerato hacia las matematicas. El segundo es conocer la rela-
cién de dichas actitudes con la edad y el sexo de maestros y alumnos, ademaés
de las expectativas profesionales y antecedentes escolares de los alumnos y de
la formacién profesional y didéctica, asi como de la experiencia del maestro.

Métodos y Procedimientos

Enunciado del problema

Esta investigacién en cuanto a su orientacién se ubica en el rubro de factores
asociados a las actitudes. De todos los factores que pueden estar asociados con
las actitudes hacia las matematicas, se escogieron los que parecen més eviden-
tes, y que ademéds se encontraban apoyados por los resultados de otras investiga-
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ciones. Se procuré reducir al minimo el nimero de los factores, quedando los
siguientes:

A) De los alumnos: edad, sexo, expectativas profesionales y antecedentes es-
colares.

B) De los maestros: edad, sexo, formacién profesional, formacién didactica
y experiencia como maestros.

Asimismo se limitaron los sujetos del estudio, a los alumnos y maestros de
bachillerato. La razén especifica para escoger un nivel, se debe mas que nada
a la imposibilidad de abarcar a todos los niveles en este estudio, y si se escogid
el nivel de bachilleratc fue simplemente por estar mas familiarizado con él.

A continuacién se presentan las definiciones operacionales de los aspectos
matematicos seleccionados.

1. Usos de las matemadticas

Se define como la percepcion que tanto maestros como alumnos tienen de la
utilidad de las matematicas, en especial dentro de sus vidas. Este apartado res-
ponde a la pregunta: ¢para qué estudio mateméticas? ¢por qué se les incluye
en el plan de estudios? Se consideran dos subcategorias: utilidad para obtener
empleo, y utilidad para la vida diaria.

2. Naturaleza de las matemadticas

Este apartado se refiere a las caracteristicas esenciales de las matematicas, como
ciencia y actividad humana: sus fundamentos, métodos, aplicaciones, etc.

3. Practicas docentes

Son los aspectos que se toman en cuenta en la ensefianza de las matematicas,
tal como se practican en la educacién tradicional, en donde la clase por exposi-
cién del maestro es el aspecto central alrededor del cual giran todas las demas
actividades. Se consideran las siguientes subcategorias: actividades de los alum-
nos y materiales didacticos.

4. Dominio masculino en matemadticas

Posiblemente las diferencias entre sexos sea uno de los tépicos més estudiados
hasta el momento (p. ej., Armstrong, 1981; Armstrong y Price 1982; Brush, 1980;
Collis, 1987; Ethington y Wolfle, 1984, 1986; Fennema y Wolleat, 1981; Fenne-
ma y Walber, 1985). Lo que interesa conocer en esta investigacién son las opi-
niones y creencias tanto de hombres y mujeres (maestros y alumnos) al respecto.

Componentes de la actitud

Ademas se tomd en cuenta a los componentes de toda actitud y que son como
ya se menciond: el componente afectivo, el cognoscitivo y el conductual. Estos

componentes han sido operacionalizados de diferentes maneras por varios in-
vestigadores (Aiken, 1979; Brush 1980; Callahan, 1971; Haladyna y Shaugh-
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nessy, 1983; Minato, 1983; Suydam, 1986), pero se pueden sintetizar sus ideas
de la siguiente manera:

De lo afectivo se han tomado como indicadores: el gusto, lo divertido vy lo
agradable; y sus contrarios, el disgusto, lo aburrido y lo desagradable.

De lo cognoscitivo se han tomado como indicadores: lo facil, la comprensidn,
la importancia, la utilidad y el interés; y sus contrarios, lo dificil, la incompren-
sién, la no importancia, la inutilidad v el desinterés.

En lo conductual, simplemente se han tomado: el buscar y el rehuir las mate-
maticas.

Hipoétesis
Para este trabajo se elaboraron las hipétesis generales siguientes:

a) Lasactitudes de los alumnos hacia las matematicas dependen en cierta me-
dida de su edad, sexo, expectativas profesionales y de sus antecedentes es-
colares.

b) Las actitudes de los maestros de matematicas hacia su materia dependen
en cierta medida de su edad, sexo, formacién profesional y didactica, y
de su experiencia como maestros.

Descripcién

a) Sujetos. Se realizé la encuesta a maestros y alumnos de varios bachilleratos
en la ciudad de Aguascalientes, México, la cual consistié en dos etapas: la pri-
mera fue la encuesta piloto y ayudo a correqgir los cuestionarios que ex profeso
se elaboraron para ello; la segunda fue la encuesta definitiva y con ella se obtu-
vieron los datos de 541 estudiantes y 32 maestros. De los 17 bachilleratos que
en el momento de hacer la investigacién funcionaban en la ciudad de Aguasca-
lientes, se escogieron 9, en los que se preveia una mayor posibilidad de que
se permitiera entrevistar a los alumnos y maestros. Entre estos 9 bachilleratos
se encuentran 2 estatales, 6 privados y 1 auténomo, todos ellos propedéuticos.

Para seleccionar a los alumnos se utilizé un muestreo aleatorio por grupos;
esto es, la unidad minima que se considerd a fin de hacer el muestreo, fue el
grupo escolar (con un promedio de 40 alumnos). El total de grupos que forma-
ban la poblacién de las 9 escuelas, era de 99. A cada grupo se le asigné un
numero, y mediante una tabla de numeros aleatorios se eligieron 10 grupos para
formar la muestra, y otros 10 que harian las veces de “repuesto” de los anterio-
res. Sin embargo, en el momento del trabajo de campo fue preciso hacer modifi-
caciones en algunos casos, .recurriendo a los grupos disponibles.

En cuanto a la muestra de maestros, la mitad estuvo compuesta por docentes
de algunas de las escuelas de donde se tomé la muestra de los alumnos, pero
fue necesario completar con profesores de otras escuelas. Ademas, no se pudo
precisar si los maestros que trabajan en las escuelas de la muestra de los alum-
nos, eran o fueron en alguna ocasién los maestros de aquellos que habian contes-
tado el cuestionario.

b) Cuestionarios. Se elaboraron dos cuestionarios, uno para los maestros y
otro para los alumnos, que a su vez estan integrados por dos secciones: una
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de preguntas de datos generales (caracteristicas personales) y una escala de
medicién de actitudes tipo Likert (ver Mayntz, 1983, para los procedimientos
de elaboracion y validacién de escalas de este tipo). Los elementos de estas
escalas hacen referencia, por una parte, a los aspectos de las matemaéticas consi-
derados (usos, naturaleza, practica docente y predominio masculino), y por otra
a los componentes de la actitud. De esta manera, las dos escalas estdn compues-
tas por subescalas relativas a cada aspecto y componente.

Disefio de la investigacion

Mas que la causalidad, lo que interesa encontrar en este estudio es la existencia
de relacion entre las variables escogidas. El disefio de investigacién que mas
se adecua a este propdsito es el de grupos correlacionados.

Presentando a las variables de manera esquematica, tenemos para los alum-
nos la siguiente relacién:

sexo > )
Actitudes
edad > )
hacia las
antecedentes escolares > "
. . matemaéaticas
expectativas profesionales ——
sexo
edad » | Actitudes
formacion profesional —= | hacia las
formacién didactica - | matemadticas

experiencia como maestro —————""

En este disefio sélo se considera la asociacién o no asociacién de las variables.
Tratamiento estadistico
Para la realizacién de los célculos estadisticos se utilizé el SPSS (Statistical Pac-
kage for the Social Sciences). La prueba de decisién estadistica elegida para

contrastar las hipétesis de la asociacién de las variables en la poblacién, fue
el coeficiente de contingencia, C.

Resultados

1. Actitudes de los alumnos
1.1. Actitudes hacia las matemadticas

Considerando los resultados de la escala total, dos terceras partes de la muestra
(65.7%) presentan actitudes favorables hacia las matematicas, y précticamente
toda la tercera parte restante esté indecisa (31.2%). Las actitudes desfavorables
son minimas (3.1%). Sin embargo, estos porcentajes varian segun el aspecto
de las matematicas de que se trate y el componente de la actitud que se aluda.
Se tienen que analizar con més detalle cada una de las subescalas que contem-
plan cada uno de los diferentes aspectos y componentes mencionados.
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Aspectos de las matematicas

Las subescalas que més se aproximan en sus porcentajes a la escala total, son
la de "usos” y la de “naturaleza de las matemaéticas”, aunque se aprecia en éstas
un incremento porcentual en el rubro de lo favorable, y una disminucién en
lo indeciso y lo desfavorable. Esto quiere decir que 72.8% de los alumnos en-
cuestados consideran a las mateméticas utiles, tanto para su vida diaria, para
su desempefio en el campo laboral y para sus estudios profesionales; y 73.4%
consideran que las matemaéticas son interesantes en si; son agradables, creativas
e indispensables para nuestra civilizacién. Algunos dudan de todo esto (un 25%,
en ambos casos), pero casi nadie lo rechaza categéricamente (2.4% y 1.7%,
respectivamente).

Hay dos subescalas que presentan marcadas diferencias con respecto a la
escala total: la de "précticas docentes” y la de “'predominio masculino”. En cuanto
a la primera tenemos que disminuye el porcentaje de los individuos que tienen
actitudes favorables (42.7%), y aumenta el de indecisos (47.1%), y el de actitu-
des desfavorables (10.2%). Podemos afirmar que menos de la mitad de los alum-
nos de la muestra estdn de acuerdo con la manera en que se les ensefian las
matemadticas. Casi la mitad de los alumnos se encuentran indecisos, pues si bien
no rechazan del todo esas précticas, tampoco estdn del todo en acuerdo con
ellas. No son muchos los que presentan una actitud negativa, pero si es un por-
centaje mayor si lo comparamos con el de actitudes negativas de la escala total.

Por su parte, en la subescala de “predominio masculino”, précticamente na-
die afirma la superioridad de los varones en el estudio de las matemaéticas (83%
favorable contra 1.1% desfavorable).

Al considerar aspectos muy generales de las matematicas, los alumnos las
valoran positivamente, pero al considerar su relacién directa con ellas, que co-
mo estudiantes corresponde a las practicas docentes, la valoracién se inclina
hacie lo negativo.

Componentes de la actitud

Se aprecian variaciones interesantes en los resultados segin el componente de
la actitud que se mida. Cabe destacar que con estas subescalas se midieron
actitudes mdas desfavorables que con las anteriores.

En cuanto al componente afectivo, la mitad de la muestra (52.3%) presenta
actitudes favorables, o sea, que a esta mitad le gustan, agradan y divierten las
matemadticas, mientras que sélo al 10.2% le disgustan, le desagradan y le abu-
rren. Un 37.5% no estd muy definido.

En cuanto al componente cognoscitivo, esto es, en cuanto a la percepcién
de las mateméticas como materia facil, importante, util, interesante o compren-
sible, considerando el puntaje total de la subescala, encontramos que la mayoria
de los alumnos tienen una opinién favorable (80.6%). Es minimo el porcentaje
de los que opinan lo contrario (0.6%, que corresponde a 3 de 541 sujetos de
la muestra). De esta subescala se obtuvo otra subescala, eliminando todos los
elementos correspondientes a los aspectos de “usos”, “'naturaleza” y “predomi-
nio masculino”. Esta subescala del componente cognoscitivo, considerando uni-
camente el aspecto de las “practicas docentes”, resulté diferente al original,
presentando una disminucién de més de la mitad en las actitudes favorables
a 37.2%. Asimismo, aumenté en mas del doble el porcentaje de los sujetos inde-
cisos, a 4?%, y dio un salto enorme el porcentaje de actitudes desfavorables,
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a 15.9%. Estas variaciones se entienden mejor si vemos a manera de ejemplo,
los porcentajes de las respuestas a algunos de los elementos (o items) de la subes-
cala del componente cognitivo (unos que se refieren a la importancia y utilidad
de las matematicas y otros que se refieren a su dificultad y comprensién):

Por ejemplo, un 88.3% de los alumnos consideran que “las matematicas son
interesantes en si mismas” (item no. 11), el 88.1% opinan que “es indispensable
tener conocimientos de matematicas para poder hacer un buen papel en una
carrera profesional, no importa el drea a la que pertenezca” (item no. 17), el
85.4% opina que "las mateméticas son necesarias y utiles para la vida cotidia-
na”, mientras que un 41.8% esta de acuerdo con el item "los exdmenes de mate-
maticas siempre me parecen dificiles” (contra un 33.8% que opina lo contrario;
{tem no. 6), y un 25.3% esta de acuerdo con el item “"cuando no puedo entender
un problema de matematicas, me siento perdido en un montén de palabras y
no puedo encontrar la salida” (contra un 53% que opina lo contrario; item no.
28), un 42.3% opinan que "es dificil memorizar las reglas y férmulas matemati-
cas” (un 37.7% opina lo contrario; item no. 2). Las tan comunes manifestaciones
de rechazo hacia las matematicas por parte de los alumnos en el aula o fuera
de ella, a las que estdn tan acostumbrados sus maestros, pareciera que reflejan
una actitud monolitica, pero esto no parece ser cierto, segin se ve con estos
datos, puesto que la mayoria de los alumnos (mas del 80%) reconocen la impor-
tancia y utilidad de la materia, y s6lo menos de la mitad las consideran dificiles
e incomprensibles.

Finalmente, tenemos la subescala del componente conductual. Es la unica
en donde el porcentaje de los sujetos indecisos es menor que el de los de actitu-
desdesfavorables y favorables, siendo poca la diferencia entre estos dos ultimos.
En esta subescala se consideraron a los items que hacian referencia al hecho
de sequir estudiando mds matemaéticas (como cursos complementarios o como
una carrera profesional) o buscar un trabajo que implique el manejo de las mate-
méticas. El porcentaje de los que tienen una actitud de bisqueda (favorable
hacia las matemaéticas) es de 40.9%; un 32% las rehuye, y 27.2% esté indeciso.
Esta subescala es la que presenta el porcentaje mas alto de actitudes negativas.

Podemos resumir lo anterior diciendo que, mientras las matemaéticas no inva-
dan la esfera personal de los alumnos, éstos en general las valoran positivamen-
te, pero sucede lo contrario cuando se mira a las matemadticas como algo muy
proximo. Hay creencias favorables de las matematicas coexistiendo con senti-
mientos y acciones no tan positivas.

1.2. Los tactores asociados a las actitudes

Para saber si se daban en realidad las asociaciones entre los factores y las actitu-
des consideradas en las hipdtesis, se procedid a la elaboracion de tablas bidi-
mensionales, en las que se reagruparon los datos de acuerdo con dos dimensiones
simultdneamente: por un lado las actitudes, y por otro, cada una de las caracte-
risticas mencionadas (sexo, edad, etc.). Para facilitar este reagrupamiento y
los anédlisis estadisticos de correlacién, se dicotomizaron las variables; o sea,
en el caso de las actitudes, sélo se tomaron los valores extremos (positivo y nega-
tivo) y se eliminé el valor intermedio (indeciso). Lo mismo se hizo con casi todas
las demds variables, con excepcion de un indicador de las expectativas profesio-
nales. Pero al hacer este tipo de reagrupamientos se pierden muchos datos,
pues implica hacer submuestras y trabajar sélo con éstas (ver Mayntz, 1983).
De cualquier forma, si se encontraron algunas correlaciones significativas, aun-
que débiles.
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Conviene recordar los valores maximos de C para los diferentes tipos de tablas
cruzadas que se emplearon:

— Para una tabla de 2 x 2, el valor méximo de C es 0.707

— Para una tabla de 2 x 4, el valor maximo de C es 0.866

El valor C minimo aceptado para las tablas de 2 X 2tuede C = 0.14, y para
las de 2 x 4, fue C = 0.23.

Veamos a continuacidn tales asociaciones:

a) Edad
Contrariamente a lo que han encontrado otros investigadores (Maertens y Johns-
ton, 1972; Brush, 1980), en este estudio no se encontraron actitudes diferentes
en grupos de edad diferente.

b) Sexo

Se encontraron muy pocas diferencias en las actitudes de personas de uno
y otro sexo, pero cuando estas aparecen, son en el componente conductual de
la actitud; es decir, en la predisposicion de los alumnos a buscar o evitar més
cursos de matematicas o una carrera profesional en esa drea. En las alumnas,
son casi el doble las que no quieren sequir estudiando matematicas, con respec-
to de las que si les gustaria. Mientras que entre los muchachos es similar la
proporcién de los que quieren seguir estudiando matematicas y los que no (sub-
escala del componente “"conductual”, con valor C = 0.17, tabla de 2 x 2;
e item No. 27, "Me gustaria estudiar una carrera del drea de matemaéticas”, con
valor C = 0.26, en tabla de 2 x 2).

También hay diferencia entre hombres y mujeres en cuanto a la inclinacion
de tener un trabajo que les permita usar las matematicas. Se aprecia que los
muchachos a quienes les gustaria trabajar donde se utilicen matemaéticas, es
de mas del doble de los que no les interesa ese tipo de trabajo. En este aspecto
las mujeres presentan una posicién inversa (item No. 5, "Quiero tener un trabajo
qgue me permita usar las matematicas”, valor C = 0.26, en tablas de 2 x 2).

c) Expectativas profesionales

La variable que resulté mds asociada con las actitudes hacia las matematlcas
fue la de expectativas profesionales. Se encontro que de los alumnos que que-
rian estudiar una carrera gue involucrase muchas matematicas, casi tres cuartas
partes consideran como faciles a los exdmenes de matemaéticas (item No. 6, "Los
exdmenes de matemaéticas siempre me parecen dificiles”, con valor C = 0.21,
en tabla de 2 x 2).

Se encontré una fuerte asociacioén entre las actitudes favorables y el deseo
de estudiar una carrera del drea matematica y obtener un empleo que utilice
matematicas; esto puede apreciarse en mas de un 80% de los alumnos que ex-
presaron esas inclinaciones (para estos dos items, el 27 y el 5, se obtuvo ademas
el mds alto valor de C; C = 0.49, y C = 0.45, respectivamente, con tablas de
2 x 2). Ademas, esta variable se encuentra asociada con el componente conduc-
tual de la actitud, aunque con valor bajo (C = 0.23 con tablas de 2 x 4).

d) Antecedentes escolares
Con respecto al primer indicador que fue la zona geografica de la escuela,
se encontrd una asociacidn muy baja (C = 0.17, en primaria, y C = 0.15en
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secundaria, tablas de 2 x 2) con el componente conductual de la actitud. De
los que hicieron su primaria y secundaria en una zona urbana, es mayor el por-
centaje de los que se inclinan por las matematicas (el doble de los que no presen-
tan dicha inclinacién), mientras que en los alumnos gue hicieron su primaria
y secundaria en zona rural se aprecia una ligera inclinacién a evitar las matema-
ticas. En todos los demas casos (escala total y subescala del componente afectivo
y cognoscitivo), no se encontré diferencia entre las actitudes de los alumnos
que cursaron su primaria y su secundaria en una zona rural, y los que la cursaron
en una zona urbana.

En cuanto al segundo indicador, que fue la modalidad de la escuela secunda-
ria, no se encontraron diferencias entre las actitudes de los alumnos que estudia-
ron en una secundaria general, técnica o agropecuaria.

Finalmente, en cuanto al ultimo indicador (estudios de -matematicas extra-
curriculares), tenemos que hay diferencias entre las actitudes de los alumnos
que han realizado cursos de matematicas c afines a ellas, adicionales a suprima-
ria o secundaria, y las actitudes de quienes no han realizado ese tipo de estudios,
pero considerando exclusivamente el componente conductual de la actitud. Se
encontré que 89% de los alumnos que si habian hecholos mencionados estudios,
presentan una actitud negativa (de evitar las matematicas). No se pudieron pre-
cisar las caracteristicas de estos cursos. Ademds, estos datos corresponden a
una pequefia porcion de la muestra total (s6lo 9 sujetos de una muestra de 541).
No es de extrafiar que el valor C obtenido haya sido bajo (C = 0.26, en tabla
de 2 x 2).

Resumiendo, la edad de los alumnos no parece influir mucho en las actitudes
hacia las matematicas. El sexo tampoco; mds aun, tanto varones como mujeres
rechazan la idea de la superioridad de los hombres en esta disciplina. En el
mismo caso se encuentran los antecedentes escolares (considerando sélo unos
pocos indicadores). Las expectativas profesionales son las que mas fuertemente
asociadas estén a las actitudes.

2. Actitudes de los maestros

Actitudes hacia las malemadticas

Todos los maestros tienen actitudes favorables hacia las mateméticas conside-
rando la escala total. Sin embargo, la distribucién de porcentajes en las subesca-
las es un poco diferente, tal como se presenta a continuacion:

FAVORABLE (%) INDECISO (%) DESFAVORABLE (%)

TOTAL 100 0 0
Naturaleza de las

matemaéticas 100 0 0
Usos de las

matematicas 62.5 34.4 3.1
Prédcticas

docentes 75 25 0
Predominio

masculino 21.9 40.6 37.5
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Como puede apreciarse, los unicos porcentajes desfavorables se ubican en
la subescala de “usos” (3.1%) y de “predominio masculino” (37.5%). Esto quie-
re decir que mds de una tercera parte de los maestros de la muestra consideran
gue a las mujeres no les interesan ni sirven las matemaéticas, y que algunos de
ellos consideran poco utiles a las matemaéticas.

Dentro de la subescala de “practicas docentes” hay un item que resulta intere-
sante ver por separado, el cual dice: "Es mas {4cil estudiar matematicas con
una calculadora que sin ella”. En cuanto a esto, 68.8% estd en desacuerdo,
6.3% indeciso y 24.9% de acuerdo. Esto quiere decir que los maestros de la
muestra consideran que para que los alumnos aprendan (comprendan, apli-
guen) las matematicas, la calculadora sirve de poco. Este fue el item con el por-
centaje mds alto en la actitud negativa.

2.2. Los factores asociados a las actitudes

Al igual que con los alumnos, los maestros de la muestra tenian las caracteristi-
cas que interesaban para el estudio y que se suponian asociadas a las actitudes
hacia las matematicas. Dichas caracteristicas eran las que se consideraron como
variables asociadas y sus respectivos indicadores. Sin embargo, como todos
los maestros presentan actitudes positivas en la escala total, resulta obvio que
las caracteristicas medidas no influyen en las actitudes de esta muestra, por lo
menos considerando esta escala. No fue posible hacer los andlisis de asociacién
de las caracteristicas de los maestros con las actitudes de posicién intermedia.
Ademas, en algunas de las variables que se suponen asociadas a la actitud,
précticamente se dio un solo valor (variables: sexo, masculino; formacién profe-
sional, ingenieros industriales; y el nivel educativo de su labor docente, indica-
dor de la variable experiencia docente, que en la mayoria fue el bachillerato).

La subescala de “predominio masculino” fue una excepcién, pues tuvo los
porcentajes mdas altos en cuanto a lo destavorable, lo que permitié hacer algunos
andlisis bivariados. Hay que hacer la aclaracién de que la muestra que se esta
considerando estaba formada mayoritariamente por hombres (30 de 32); y por
tanto, los resultados que se obtuvieron es una versién del predominio masculino
en matematicas, desde un solo punto de vista (el de los menos aludidos en los
items de esta subescala). No se encontré ninguna asociacién entre la actitud
y laedad del maestro, su antigiiedad comotal y las horas dedicadas a la docencia
de las matemadticas. Se encontré una asocicién baja de estas actitudes con la
actividad profesional del maestro (C = 0.12, tabla de 2 x 2), las materias que
imparten ademads de las matematicas (C = 0.18, entablasde 2 x 2), laformacién
endiddcticaengeneral (C = 0.32, entablade2 x 2)ylaformaciéon en didactica
de las mateméticas o de actualizacién en matematicas (C = 0.43, tabla de 2
x 2). Sin embargo las actitudes no varian mucho de un grupo de maestros al
otro con caracteristicas contrarias. Se encontrd que los maestros que mds tiempo
dedican a la docencia (en general), presentan actitudes negativas. Una tenden-
cia similar, pero mucho mds débil se encuentra también en los que dedican
menos tiempo a la docencia.

Finalmente tenemos que a mayor antigiiedad como maestro de matematicas
corresponde una actitud mds negativa, y que a una antigiiedad menor, una acti-
tud mas positiva (C = 0.45, tabla de 2 x 2). Esto también en la subescala de
“predominio masculino”.

Resumiendo, los maestros presentan una actitud hacia las matemaéticas muy
positiva, no obstante sus diferencias personales, que, como se vio, poco o nada
~ influyen, por lo menos considerando solamente a la escala total. Hay que resaltar




B - 56 EDUCACION MATEMATICA B Vol. 6 - No. 1 ® Abril 1994 B © GEI W
f

el porcentaje de maestros que estan “indecisos” o dudosos del uso de las mate-
maticas y las précticas docentes convencionales (34.4% y 25%, respectivamen-
te). En el aspecto del predominio masculino en matematicas, es en donde varios
maestros presentan actitudes desfavorables. Pero hay que subrayar el hecho
de gue la muestra estaba formada casi totalmente por hombres (30 de 32). Los
maestros que opinan gue a las mujeres no les interesan ni les sirven las matemati-
cas superiores, tienen alguna(s) de las siguientes caracteristicas: otra actividad
remunerada ademas de la docencia; imparten materias muy relacionadas con
las matematicas ademds de las mismas matemdticas; no tienen ninguna forma-
cién en didéactica general ni de las matematicas; dedican mds tiempo en horas
a la docencia y tienen mds afios como maestros de matematicas. Sin embargo,
las actitudes no varian mucho de un grupo de maestros al otro con caracteristicas
contrarias.

Conclusiones

Limitaciones

El objetivo principal de la investigacion es conocer las actitudes de maestros
y alumnos de bachillerato hacia las matematicas, y ver como éstas varian segun
las diferentes caracteristicas de los sujetos. Pero como ya se menciond, la mayor
parte de la muestra tenia caracteristicas muy similares, lo que no permitié hacer
un estudio de contrastes tal como se habia previsto.

Aunado a lo anterior, algunos de los indicadores seleccionados para las varia-
bles asociadas a la actitud, no fueron muy adecuados, como los de la variable
“antecedentes escolares” correspondiente a los alumnos, puesto que se conside-
16 solamente la zona geografica de la escuela, el tipo de plantel en que habian
realizado sus estudios de primaria y secundaria, y otros cursos extra-curriculares
de matematicas o materias afines; no se consideraron indicadores como cuantas
veces habian reprobado en matematicas, o con qué promedio la habian acredi-
tado, que posiblemente tengan una relacién mas fuerte con las actitudes. En
cuanto a los maestros, la variable “formacién didactica” tuvo como indicadores
Unicamente el nimero de cursos de diddctica (en general, y para matematica)
y de actualizacién en matematicas tomados por los maestros; pero el total de
cursos no dice mucho sobre su formacién didactica.

No fue posible incluir en la muestra de maestros a todos aquellos que impar-
tian clases a los alumnos considerados en la muestra respectiva. Aproximada-
mente un poco mas de la mitad de la muestra de maestros, se encontraban en
esta situacion.

Una situacion que se enfrenté en el trabajo de campo, fue que los maestros
al contestar la escala de medicién de actitudes, en ocasiones lo hacian pensando
mas en las actitudes de sus alumnos que en las propias. Esto se pudo detectar
al momento en que contestaban la escala, pues iban haciendo comentarios sobre
cada item al entrevistador, quien al detectar la confusién, les volvia a indicar
que respondieran segun sus opiniones y no la de sus alumnos.

Discusién
Conviene resaltar algunos de los resultados obtenidos:

Mads del 80% de los estudiantes considera que las matematicas son importantes,
dtiles, interesantes, y sélo un poco mas del 50% considera que son faciles y
comprensibles.
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Se encontré una tendencia mayor en los alumnos de sexo masculino hacia
el estudio de las matematicas y tener empleos en donde utilicen las matemdticas.
Estos resultados concuerdan con los de otras investigaciones (Armstrong, 1981;
Armstrong y Price, 1982; Brush, 1980; Collis, 1987; Ethington y Wollle, 1984,
1986; Fennema y Wolleat, 1981; Fennema y Walber, 1985). El hecho de las dife-
rencias de las actitudes entre ambos sexos se da en cuanto a la predisposicién
de buscar o evitar, lo cual puede explicarse como lo han hecho los investigado-
res citados: el papel que socialmente se le asigna a la mujer, no es precisamente
junto a las matematicas.

No se encontraron actitudes distintas en grupos de edad diferente, pero el
principal problema fue que casi todos los alumnos de la muestra tenian practica-
mente la misma edad.

Como ya se menciond, el rechazo de las matematicas por los alumnos se mani-
festd principalmente hacia las précticas docentes y hacia el sequir estudidndolas
o aplicdndolas. También se dijo que las expectativas protesionales son las que
mas fuertemente asociadas estdn a las actitudes. Quizas una modificacién de
las practicas docentes o su sustitucion por otras, ayuden a mejorar las actitudes
hacia las matematicas. Una de las ventajas de favorecer el gusto y el estudio
por las matematicas es la de lograr que los estudiantes tengan una preparacion
matematica mds solida, sobre todo si estos van a estudiar una carrera.

En cuanto a las actitudes de los maestros, hay que destacar los porcentajes
de “indecisos’, que aparecen en las subescalas de "usos”, "practicas docentes”
y “"predominio masculino”. Es en particular preocupante el porcentaje de los
maestros que dudan de la utilidad de las matematicas; seguramente estos docen-
tes no hacen uso de las matematicas de otra forma que no sea el ensenarlas.
Ademds, una cuarta parte de ellos, también dudan de los procedimientos tradi-
cionales de ensenanza de la matematica. También con respecto al predominio
masculino, 37.5% no se atreve a expresarse favorablemente de sus alumnas,
y 40.6% estd indeciso.

Sugerencias para otros estudios

Esrecomendable reproducir este estudio en otros estados del pais, lo que permi-
tird obtener un panorama més amplio de esta problematica, cuidando natural-
mente de corregir las limitaciones de esta investigacion. De igual manera, seria
interesante y conveniente hacer estudios sobre actitudes hacia las matemaéticas
en otros niveles educativos, como en primaria, secundaria y en nivel superior.
Asi se ampliaria todavia mas la comprensién de este fendmeno, y se podria infe-
rir incluso, como las actitudes hacia las matemadticas evolucionan en los sujetos
asu paso por losdiferentes grados y niveles escolares. También puede ampliarse
la muestra a los maestros de primaria y secundaria; sus caracteristicas son muy
distintas y posiblemente sus actitudes también lo sean.

La tamilia y la escuela son sequramente los entornos que mds peso tienen
en la formacién de las actitudes hacia las matematicas de los nifios y jovenes,
as{ como los medios de comunicacion masiva, en especial, la television. Hay
gue precisar qué peso tiene cada uno de estos elementos, y sobre qué compo-
nente(s) y aspecto(s) de la actitud tienen mayor incidencia.

El estudio de las actitudes hacia las matemdticas en México es aun un campo
poco explorado. Conocer estas actitudes puede ayudar a instrumentar acciones
correctivas y preventivas de actitudes negativas hacia las matematicas.
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