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Resumen

La investigacion “Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico del drea de matematicas
en estudiantes de grado cuarto de la L.LE San Luis de Gaceno”. Tuvo como objetivo analizar los
aportes del ciclo de Kolb en el desarrollo del pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto
de la I.LE San Luis de Gaceno; adicionalmente, se contrastaron los antecedentes investigativos de
los Gltimos 15 afios en Latinoamérica y especificamente en Colombia relacionados con los
presupuestos tedricos de David Kolb (1984), Meintosh (1992), Jhon Dewey (1890) y Kut Lewin

(1890).

La investigacion es de enfoque mixto (Sampieri, 2000) con enfasis en lo cualitativo (Taylor y
Bogdan, 1984), en la Investigacion Accién Educativa (Natalia Vallejos, 2015) y en la linea de
investigacion “Educacion en Matematicas”. La unidad de estudio fueron estudiantes con edades
que oscilan entre los 10 y 12 afios; los instrumentos de investigacion se centraron en una revision
documental, pruebas de tipo SABER y de preguntas abiertas, test, talleres pedagdgicos,
observacion directa y triangulacion de datos. La investigacion fortalecié conocimientos del
pensamiento numeérico, también se evidencia aportes en la creatividad y el compafierismo, es decir
el ciclo de Kolb permite la construccion de aprendizajes significativos, promueve ambientes de
aprendizaje en el aula donde ningln estudiante se sentird excluido del conocimiento, podran

compartir y aplicar lo aprendido.

Palabras claves: Pensamiento Numeérico, estilos de aprendizaje, aprendizaje experiencial y

ciclo de Kolb.
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Introduccion

Los procesos de ensefianza y aprendizaje de las mateméticas en Colombia han estado
enfocados en contenidos, sin tener en cuenta las habilidades que se deben desarrollar en esta area,
estas habilidades y destrezas se relacionan con el reconocimiento e interpretacion de los problemas
que aparecen en distintos ambitos y situaciones; que le permitan al individuo traducir el lenguaje
matematico en diferentes contextos, la formacién y resolucién de situaciones Problémicas,
operacionales, geométrico-métrico y aleatorio con el uso de procedimientos oportunos, e
interpretacion y comunicacion de resultados, ademéas de que van asociadas al hacer con objetos
matematicos, atributos, relaciones, conceptos, procedimientos, operaciones, formas de

razonamiento, propiedades, representaciones, estructuras.

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el area de matematicas en las pruebas
SABER! 2017 de grado tercero, y en una prueba diagndstica realizada a 17 estudiantes del grado
cuarto de la I.E San Luis de Gaceno, se pudo concluir que los educandos presentan falencias en el
pensamiento numérico en el area de matematicas especificamente en la competencia de resolucion
y modelacion. Después de una revision teodrica de varias investigaciones internacionales se
determind que el aprendizaje basado en experiencias Kolb (1976) puede llegar aportar
significativamente en el fortalecimiento de esta competencia, es muy importante potenciar esta
habilidad puesto que permite la comprension del sentido y significado de las operaciones, de las

relaciones entre nimeros, también desarrollo de diferentes técnicas de calculo y estimacion.

! Pruebas SABER aplicadas a estudiantes de 3. 9, 5. ° y 9.2 para contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacion colombiana mediante la realizacion de evaluaciones aplicadas periédicamente para monitorear el desarrollo
de las competencias basicas en educacion basica, como seguimiento de calidad del sistema educativo.
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La teoria del Aprendizaje Experiencial de Kolb (1976), se centra en el papel clave que
juega la experiencia en el aprendizaje, las vivencias que tenga el estudiante con su entorno y en la
construccion activa de los conceptos en todas las areas del saber. Desde este punto de vista
experiencial, el aprendizaje es el proceso por medio del cual se construye conocimiento mediante
la reflexion y de “dar sentido” a las experiencias. Segun Kolb (1984), para que haya un aprendizaje
efectivo y eficaz, se deberia cumplir con cuatro etapas, las cuales esquematiza por medio de un
Modelo en forma de rueda llamado “Ciclo del Aprendizaje” (también conocido como “Ciclo de
Kolb”). Las cuatro etapas del ciclo son: experiencia concreta, observacion reflexiva,

conceptualizacion abstracta y por Gltimo la préctica de lo aprendido.

Otro elemento de gran relevancia dentro del ciclo de Kolb son los estilos de aprendizaje; los
individuos no viven de igual manera las experiencias de aprendizaje, cada persona construye su
conocimiento desde diferentes formas. Por la cultura, las experiencias individuales y el medio,
cada uno de ellos desarrolla un particular gusto por la forma de aprender. Para Kolb los estilos de
aprendizaje son: divergente que hace enfasis a la experiencia concreta y la observacion reflexiva;
el asimilador (Integrativo), a la observacion reflexiva y a la conceptualizaciéon abstracta, el
convergente, a la conceptualizacion abstracta y a la experimentacion activa, y el acomodador, a la

experimentacion activa y a la experiencia concreta.

Se disefio y desarrollo una estrategia metodologica desde las caracteristicas del ciclo de Kolb
para determinar qué aspectos del pensamiento numérico es posible fortalecer en estudiantes de
grado cuarto desde este ciclo, basados en las teorias de Kolb (1983), Dewey (1859) y Lewin (1952)
que proporcionan un marco tedrico extenso del aprendizaje por experiencia, y sobre estilos de

aprendizaje en el aula.
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El proceso investigativo se llevd a cabo con un enfoque mixto, para describir
detalladamente el desarrollo de las actividades, reflexionar sobre la estrategia pedagogica,
caracterizar la participacion de cada uno de los estudiantes en el desarrollo de los talleres y por
medio de la Investigacion Accion Educativa, permitid una actuacion directa, activa y analitica al
Docente, teniendo en cuenta la linea de investigacion de la Universidad Pedagdgica y Tecnologica
de Colombia, aula y escuela, para dar coherencia a la intervencién del educador en la solucién de

la problematica.
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1. Planteamiento del problema de investigacion

Historicamente la ensefianza de las matematicas en Colombia ha estado en marcada en
diversas discusiones con respecto al curriculo y a los resultados de los estudiantes en las diferentes
pruebas Nacionales e internacionales, por ejemplo en el estudio de matematicas y ciencias (Third
International Mathematics and Sciences Study, TIMSS) en el que participo Colombia con otros
cuarenta paises, teniendo como marco referencia los programas de curriculo prescrito, curriculo
aplicado y curriculo logrado desde 1995 al 2007, muestran que la propuesta curricular de
Colombia esté a la altura de los demaés paises e incorpora en mas de un 75-80% el Curriculo
Internacional en Ciencias Matematicas, pero se encuentran evidencias de que el curriculo
propuesto no es coherente con lo que se desarrolla en el aula y por ende no existe un curriculo

logrado.

En las pruebas PISA del 2015 en el area de matematicas se logré un aumento de 20 puntos
con respecto a las pruebas del 2011 segun el analisis hecho por el Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES), pero el promedio no se ha logrado superar, es decir aunque
el pais avanzo sigue lejos de los mejores. Segun Gomendio, directora adjunta para la educacion de
la Organizacidn para la Cooperacién y el Desarrollo Econémicos (OCDE) en entrevista dada para
el periddico El Tiempo (2016) dijo “En esta edicion de PISA la gran mayoria de los paises
permanecen estancados y solo 20 % mostré mejora. Colombia hace parte de este reducido grupo”,
Sin embargo, segun OCDE el 66% de los estudiantes de Colombia no alcanzan los objetivos
minimos en el area de matematicas, frente al 23% del resto de estados miembros que tampoco lo

logran.
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En la I.E San Luis De Gaceno al analizar los resultados de las pruebas SABER 2017 de
grado tercero y de un diagnostico que consistia en una prueba de preguntas cerradas, se concluyo
que los estudiantes de grado cuarto de la I.E, presentan falencias en el area de matematicas en el

pensamiento numerico.
1.1 Descripcion del problema de investigacion

A través de la realizacion de un diagnostico en el grado cuarto de la sede central de la |.E
San Luis de Gaceno en el area de matematicas, con la aplicacion de una prueba con disefio similar
a las Pruebas SABER , y teniendo en cuenta las competencias de razonamiento, comunicacion y
resolucién de problemas; los pensamientos numérico, geométrico-métrico y aleatorio, se obtuvo
como resultado que los estudiantes presentan falencias en el pensamiento numérico y en cada una
de sus competencias, y en el reporte sobre el desempefio que el ICFES presenta a cada
establecimiento educativo, para el afio 2017 en los grados de 3°, 5°y 9°, concluye que al comparar
con establecimientos que los estudiantes presentan un desempefio débil en el componente
numérico variacional y fuerte en los componentes Geométrico-metrico y Fuerte en el componente

Aleatorio

A través del diagnéstico se determinG que en el componente numérico, los estudiantes
presentan dificultad para reconocer los significados del nimero en diferentes contextos (medicion,
conteo, comparacion, codificacion, localizacion, entre otros) y diferenciar representaciones de un
mismo numero; logran escribir e interpretar propiedades y relaciones de los nimeros y sus

operaciones.

En la competencia de razonamiento en el componente numeérico, a los estudiantes se les

dificultad reconocer patrones numéricos, reconocer y realizar equivalencias entre expresiones
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numeéricas, utiliza y justifica propiedades (aditiva y posicional del sistema de numeracion decimal).
En el componente geométrico-métrico, logran diferenciar los objetos tridimensionales vy
bidimensionales, reconocen lineas perpendiculares y paralelas, pero tienen dificultad al realizar
transformaciones de figuras en el plano, determinar areas de figuras planas y descomponer figuras

solidas.

En la competencia de resolucion, en el componente numeérico se les dificultad resolver y
formular problemas aditivos de transformacion, comparacion, combinacién e igualdad, problemas
multiplicativos, fraccionarios y producto cartesiano. En el componente geométrico-métrico,
realizan con dificultad las relaciones y propiedades geométricas de medicion. En el componente
aleatorio resuelven problemas estadisticos, presentan dificultad para hallar los promedios y

calcular posibilidades.

Por estas razones surge la necesidad de crear e implementar una estrategia metodologica
que permita fortalecer el pensamiento numérico y sus competencias. Ante la problematica
expuesta, se plantea como estrategia la aplicacion del ciclo de Kolb, que de acuerdo con sus
caracteristicas, proporciona unas herramientas pedagdgicas basadas en el aprendizaje experiencial
y los estilos de aprendizaje. Este ciclo brinda una aproximacion a las caracteristicas psicologicas
de los nifios, también determina, en cierto grado, sus preferencias a la hora de aprender y
diagnostica como intervenir prontamente, ante posibles dificultades de aprendizaje y/o problemas

de enfoque curricular.
1.2 Pregunta de investigacion

¢De qué manera el ciclo de Kolb aporta al desarrollo del pensamiento numérico en estudiantes de

grado cuarto de la I.E San Luis de Gaceno?
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2. Justificacion

El proceso investigativo, se inicid con un diagnostico que se realizé a los estudiantes del
grado cuarto de la I.LE San Luis De Gaceno en el area de matematicas, donde se identificaron
falencias en las competencias de razonamiento y resolucion de problemas en el pensamiento
numeérico, por tal razén se hace necesario implementar el ciclo de Kolb para lograr alcanzar
satisfactoriamente los objetivos del &rea y ademas fortalecer habilidades que les permitan a los
estudiantes analizar, comprender y solucionar problemas matematicos en la cotidianidad y a lo

largo de su vida académica.

Es necesario un proceso de aprendizaje en el area de matematicas, que sea eficaz y de
calidad puesto que las pruebas nacionales e internacionales que se realizan en el pais tiene por
objetivo evaluar el rendimiento de los estudiantes en los ambitos de lectura, matematicas y
ciencias, en un conjunto de competencias necesarias para participar activamente en la sociedad,
cuyo aprendizaje se desarrolla a lo largo de la vida (OCDE, 2006). Al estudiante se debe formar
para que sea capaz de “poner en practica de manera integrada habilidades, conocimientos y
actitudes para enfrentar y resolver problemas y situaciones” (Instituto Nacional para la Evaluacién
de la Educacion, 2005, p. 16), por lo tanto en las instituciones educativas se debe fomentar una
didactica mas activa que proponga modelos de ensefianza innovadores relacionados con el
contexto del estudiante, para que los procesos sean motivantes y productivos en la construccion de

conocimiento.

El desarrollo de competencias en el area de matematicas segun Castro (2006), conlleva
utilizar espontaneamente -en los dmbitos personal y social- los elementos y razonamientos

matematicos para interpretar y producir informacion, para resolver problemas provenientes de
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situaciones cotidianas y para tomar decisiones. Esto Supone aplicar aquellas destrezas y actitudes
que permiten razonar matematicamente, comprender una argumentacion matematica, expresarse
y comunicarse en el lenguaje matematico, utilizando las herramientas de apoyo adecuadas, e
integrando el conocimiento matematico con otros, lo cual permite dar una mejor respuesta a las

situaciones de la vida, de distinto nivel de complejidad.

Por estas razones es necesario la implementacion de una estrategia metodol6gica que promueva
procesos de aprendizaje significativos, que permita al estudiante adquirir y desarrollar habilidades
en el rea de matematicas, para ser competente en su vida cotidiana, académica y profesional. La
estrategia que se propone y que busca fortalecer estos procesos es el ciclo de Kolb, por medio del
cual se pretende realizar un disefio pedagdgico que incluya actividades propias de todos los estilos,
requiriendo la utilizacion de las cuatro habilidades o capacidades de aprendizaje: 1) involucrarse
en experiencias concretas, 2) observar y reflexionar, 3) generar conceptualizaciones abstractas y
4) experimentar activamente. En el trabajo de investigadores como David Kolb, Kurt Lewiny Carl
Rogers se sugiere que la gente aprende mejor cuando participa activamente en un proceso reflexivo

basado en una experiencia de vida particular.
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3. Objetivos

3.1 General

Analizar los aportes que genera la implementacion del ciclo de Kolb en el desarrollo del

pensamiento numérico en los estudiantes de grado cuarto de la I.E San Luis de Gaceno.

3.2 Especificos

e Determinar el estado actual del desarrollo del pensamiento numérico en estudiantes de
grado cuarto mediante una prueba diagnostica.

o Identificar los estilos de aprendizaje en los estudiantes segun el ciclo de Kolb.

e Aplicar acciones pedagdgicas basadas en el ciclo de Kolb en funcion del desarrollo del
pensamiento numérico.

e Analizar los aspectos en los que el ciclo de Kolb favorece el desarrollo del pensamiento

numeérico.
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4. Marco de referencia

Para el planteamiento de este proyecto se tuvo en cuenta el analisis de antecedentes investigativos,
articulos y tesis realizadas nacional e internacionalmente, basadas en aprendizaje experiencial, el

ciclo de Kolb estilos de aprendizaje y pensamiento matematico.
4.1 Antecedentes investigativos

Los antecedentes investigativos a nivel internacional que se encontraron de aprendizaje
experiencial en revistas fueron; a nivel internacional Lépezy Falchetti (2009), Camarero, Buey
y Diaz (2000), Fernandez (2009), Rojas (2011) Gomez (1999), Gbzales y Gomez (2005), Luengo
y Gonzélez Gémez, (2005), Rinvao y Delgado (2008), Ruben (2003), Rimbau, Delgado y Rifa
(2008); estos articulos estan relacionados con el ciclo del Kolb y los estilos de aprendizaje para

potenciar el procesos investigativo.

En primer lugar el trabajo realizado por Lopez y Fachetti (2009), Estilos de aprendizaje.
Relacion con motivacion y estrategias, en Esparia, investiga las relaciones de los cuatro estilos de
aprendizaje, medidos con el CHAEA Z—activo, reflexivo, tedrico y pragmatico-, con otros dos
procesos fundamentales para el resultado del aprendizaje: la motivaciony las estrategias —medidas
con el CEPEAZ, Este proceso enriquece la investigacion por que utilizan un instrumento CHAEA

relacionado con los estilos de aprendizaje, la motivacion y las estrategias.

2 CHAEA (Cuestionario Honey. Alonso de Estilos de Aprendizaje), es un cuestionario sobre estilos de aprendizaje que consta de
ochenta preguntas a las que hay que responder manifestando acuerdo o desacuerdo para determinar el estilo de aprendizaje
predominante.

3 CEPEA (Cuestionario de Evaluacion de Procesos de Estudio y Aprendizaje) Disefiado por Alfonso Barca Lozano (1999) es un
instrumento para la evaluacion de los procesos y estrategias de aprendizaje en estudiantes de educacion secundaria
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La investigacion realizada por Camarero, Buey y Diaz (2000) Estilos y estrategias de
aprendizaje en estudiantes universitarios, donde se analiza el uso de estilos y estrategias de
aprendizaje en diferentes especialidades universitarias y su relacion con el curso y el rendimiento
académico. Las hipotesis de investigacion se contrastan en funcién de analisis multivariados y
discriminantes con una muestra de 447 estudiantes universitarios que respondieron al cuestionario
CHAEA. Los resultados plantean diferencias significativas con relacion a un mayor empleo de
estrategias por parte de los alumnos de humanidades; un estudio méas profundo basado en la
busqueda de relaciones intra-contenido en cursos finales; y en alumnos con mayor rendimiento
académico un menor empleo del estilo activo de aprendizaje, y mayor uso en su conjunto de
estrategias meta-cognitivas, socio-afectivas (auto-instrucciones) y de control que componen la

escala de apoyo al procesamiento.

De nuevo se reitera el instrumento de CHAEA, pero esta vez es utilizado para estudiar los
estilos y las estrategias de aprendizaje en diferentes especialidades universitarias, y su relacion con

el curso y el rendimiento académico, se desarrolla en educacion superior en Espafia.

Similarmente Fernandez (2009) en su trabajo Aprendizaje experiencial, investigacion-accion
y creacién organizacional de saber: la formacion concebida como una zona de innovacion
profesional, presenta diversas metodologias asociadas a la literatura especializada, se denominé
como tradicion préactica de la formacion, aunque, en este caso, se abre el analisis para incorporar
algunas herramientas que actualmente son utilizadas dentro del espacio del aprendizaje profesional
en orden a establecer procesos de innovacion organizacional. Esta investigacion también es
realizada en Espafia en educacion superior, diferente a esta investigacion que se realiz6 en

primaria.
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Otra investigacidn que se encontro en Espafia fue la realizada por Luengo y Gonzélez Gémez,
(2005) Relacion entre los estilos de aprendizaje, el rendimiento en matemaéticas y la eleccién de
asignaturas optativas en alumnos de E.S.O. en Educacion Secundaria obligatoria, con dos
objetivos: “Establecer la posible relacion entre las predominancias de los estilos de aprendizaje del
alumno (desde la perspectiva de Honey-Alonso) y el rendimiento en Matematicas; analizar, de
manera critica, si el proceso orientador en la eleccion del espacio de optatividad en la E.S.0.”(p.2),
como resultado existen relaciones significativas entre el rendimiento medio-alto en matemaéticas
con una mayor predominancia en las areas estilisticas teorica y reflexiva y el alumnado de cada
asignatura optativa conforma un subgrupo homogéneo en cuanto al rendimiento; los estilos de

aprendizaje.

Por otro lado en Espafia Rinvao y Delgado (2008) realizan la investigacion EI reconocimiento
del aprendizaje experiencial: un elemento clave en el EEES, tiene por objetivo analizar el concepto
del Reconocimiento de los Aprendizajes derivados de la Experiencia Previa (RAEP), también
explican las funciones que desempefia el RAEP en el modelo educativo derivado del EEES, se
revisan las metodologias de evaluacion mas adecuadas, y se proponen nuevas dindmicas de gestion
que pueden facilitar su desarrollo. El articulo finaliza analizando las implicaciones de este proceso
en los estudiantes, este proyecto ofrece un marco tedrico amplio relacionado con el aprendizaje

experiencial.

Por ultimo Romeo (2010) en su investigacion El aprendizaje experiencial y las nuevas
demandas formativas, este articulo “analiza el potencial del aprendizaje experiencial, como
estrategia metodologica para afrontar las nuevas demandas formativas, enfocadas al desarrollo de
competencias y a la promocion de la capacidad de aprender a aprender” (p.2). Este trabajo

enriquece el proceso investigativo del proyecto a realizar, puesto que no solo se limita a



N e————

 — 25
Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

e

Maestria en Educacion
Ueieridod R Tecabiges e Cotbanbia

descripciones de los ambientes de aprendizaje como los anteriores trabajos, si no que utiliza el

aprendizaje experiencial como metodologia.

La investigacion de Perry F (2015) Estudio comparativo de dos métodos de aprendizaje
experiencial en organizaciones. El proposito de esta tesis fue realizar un analisis comparativo de
dos modelos actuales del aprendizaje experiencial en organizaciones. Para este fin, el ensayo se
divide en cuatro secciones: la primera de ellas busca presentar las ideas fundamentales y
aplicaciones metodoldgicas del modelo de aprendizaje para la accion desarrollado por (Argyris y
Raelin 1997), cuya perspectiva ha adquirido una gran relevancia en la comprensién del aprendizaje
y el cambio en organizaciones; la segunda seccién busca presentar la vision de las perspectivas
socioanaliticas y sus metodologias de investigacion - accién, las cuales permiten profundizar en la
comprension de los factores inconscientes en el aprendizaje experiencial en organizaciones y
grupos. Este proyecto nos brinda una mirada holistica de los métodos experienciales en la

organizacion, pero igual que las otras investigaciones se desarrollan en educacion superior.

Las investigaciones que se encontraron relacionadas con el ciclo de kolb fueron Ramirez ,
Rivera (2010), Alducin y Vasquez (2017), Cruz (2016). Estas investigaciones nos permiten
construir una perspectiva amplia y descriptiva de los trabajos realizados respecto al ciclo de Kolb,
que es la herramienta que se utilizara para fortalecer el pensamiento numeérico variaciones en el
area de matematicas en los estudiantes de grado cuarto. Se encontraron varios pProcesos

investigativos, pero solo se escogieron los mas relevantes y que potencian el proceso.

Ramirez M. (2010) en su trabajo Aplicacion del sistema 4MAT en la ensefianza de la fisica a
nivel universitario se muestran los resultados de la aplicacion del sistema 4MAT de estilos de

aprendizaje en la ensefianza de la fisica a nivel universitario. Se construyeron estrategias de
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aprendizaje orientadas a atender los cuatro estilos de aprendizaje que propone el sistema 4MAT.
Como resultado los estudiantes muestran un avance en la compresion de los conceptos, y presentan
a su vez un grado alto de comodidad en al menos una de las estrategias del ciclo (Divergente,

asimilador, acomodador o convergente).

Otro proceso de investigacion es el de Rivera (2010) en Peru, El aprendizaje experiencial de
la estadistica en base a los estilos de aprendizaje del estudiante universitario, en este trabajo de
investigacion se aplico el método denominado Aprendizaje Experiencial, desarrollada por Kolb,
para el aprendizaje de la Estadistica a los estudiantes de la escuela de Trabajo Social de la
Universidad Nacional de Trujillo-Perd. De los cuatro estilos de aprendizaje de Kolb, el estilo
predominante en los estudiantes de Trabajo Social fue el tipo divergente. “La aplicacion del
método Aprendizaje Experiencial a través de disefios instruccionales incrementé el rendimiento
académico de los estudiantes independientemente del estilo de aprendizaje” p.1, este proceso de
investigacion es excelente para comprender la influencia del ciclo de Kolb en el aprendizaje, se
desarroll6 en nivel universitario en el area de matematicas, permite fundamentar el método a

realizar.

A si mismo el trabajo de Cruz (2016) en Medellin Colombia, titulado Factores que influyen en
el rendimiento académico del estudiante. El objetivo del presente articulo, es conocer los factores
asociados al rendimiento académico de los estudiantes y permite a los diferentes actores del
proceso de ensefianza-aprendizaje, identificar el estado real del rendimiento académico los
resultados obtenidos en la investigacion, demuestran que los factores socio-culturales,
demogréficos, pedagdgicos, cognoscitivos y socioldgicos afectan el rendimiento académico de los
estudiantes. Se utilizo el ciclo del Kolb para determinar algunos factores que intervienen en el

rendimiento académico.
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Algunas tesis consultadas en las que se relaciona el ciclo de Kolb fueron: Alvarez y Dominguez
(2001), Malacaria (2010), Kimberlin (2012), Ruiz y Contreras (2015), Ramirez (2010), Pérez
(2015), Rojas (2015), Garcia y Séchica (2006), Castafio (2004), Ruiz P. (2012), Le6n (2014),

Conde (2017), Torres (2013) y Herrera (2014).

En el trabajo de Alvarez y Dominguez (2001) Lima Peru, Estilos de aprendizaje en estudiantes
de posgrado de una Universidad Particular, su objetivo fue conocer el estilo de aprendizaje de los
estudiantes de posgrado de una Universidad Particular, como resultados de esta investigacion no
se encontro asociacion estadistica significativa entre los estilos de aprendizaje, el tipo de maestria,
sexo y nivel de estudio, la diferencia de este trabajo con la investigacidn en curso, es que se no tan
solo se determinaran los estilos de aprendizaje de los estudiantes, si no a la vez se desarrollara una

estrategia basada en el ciclo de kolb.

Otro trabajo es el de estilos de ensefianza, estilos de aprendizaje y desempefio académico de
Malacaria (2010), su proposito fue comprender la interaccion entre los estilos de ensefianza de los
docentes y su influencia en el desempefio académico de aquellos alumnos que no logran alcanzar
los objetivos minimos. Como resultados de la investigacion se obtuvo que el estilo de aprendizaje

del alumno no es proporcional a la materia ni al estilo de ensefianza del docente.

Kimberlin (2012) Estilos de aprendizaje en alumnos del primer grado del ciclo avanzado en
una Institucion de evaluacion Béasica Alternativa Callao, este trabajo se realizé en Perq, igual que
el anterior por lo tanto, se puede determinar que el ciclo de Kolb tiene gran relevancia en las
Universidades de este pais, el objetivo de este proceso fue conocer el estilo de aprendizaje que

predomina en los estudiantes de primero de secundaria de una Institucién Educativa Basica
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alternativa de Callao; lograron determinar que el estilo predominante en estos estudiantes es el

activo, reflexivo y pragmatico.

En esta misma linea se encuentra la investigacion de Portillo (2012) Relacion entre estilos de
aprendizaje y rendimiento académico de los estudiantes del programa de psicologia de la
Universidad de Narifio, este es uno de los pocos trabajos que se lograron recopilar de Colombia
relacionados con el ciclo de Kolb, el propdsito era determinar la relacién entre estilos de
aprendizaje y rendimiento académico de los estudiantes de psicologia de la universidad de Narifio,
como resultado se obtuvo una moderada preferencia por los cuatro estilos de aprendizaje y no se
encontro relacion entre los estilos de aprendizaje y el promedio acumulado por los estudiantes.
Este proyecto se diferencia del que se esta planificando, puesto que no se enfatiza en el rendimiento

académico, si no solamente en el area de matematicas, en el pensamiento numérico- Variacional.

En Bogota Colombia se encontro otro proyecto sobre estilos de aprendizaje de Rojas I. (2015),
titulado La relacion entre los estilos de aprendizaje de los estudiantes y los estilos de ensefianza
del profesor en un grupo de alumnos de primer semestre del nivel profesional, su propdsito era
describir la relacion entre los estilos de ensefianza y los estilos de aprendizaje, como resultado se
obtuvo que el 46.6% de los estudiantes son divergentes y asimiladores el 36.6 % ,estos estilos de

aprendizaje comparten la capacidad de observacion reflexiva.

Otro proyecto realizado en Colombia es el que se desarroll6 en Manizales Herrera (2014),
titulado Estilos cognitivos y estilos de aprendizaje de estudiantes de una I.E del sector rural del
Municipio de Armenia, pretendia caracterizar tanto los estilos cognitivos, en la dimensién
reflexividad-impulsividad, como los estilos de aprendizaje convergente, divergente, asimilador y

acomodador, asi como las relaciones entre ambas variables, en una muestra de 70 estudiantes con
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edades entre los 7 y los 12 afios. En los resultados se identificdé como referencia a los estilos
cognitivos, un predominio hacia la flexibilidad y la primera corresponde a un perfil cognitivo
reflexivo unido a los estilos de aprendizaje divergente y convergente, la segunda asociada a un
perfil con estilo cognitivo impulsivo con estilo de aprendizaje asimilador y convergente. Este
proyecto enriquece mucho a nuestra investigacion con respecto a las caracteristicas de los estilos
de aprendizaje en nifios de 7 y 12 afios, puesto que la muestra a trabajar son estudiantes de 10 afios

en el proceso investigativo en curso.

En Colombia las investigaciones realizadas del ciclo de Kolb y los estilos de aprendizaje han
sido minimas. Uno de estos documentos corresponde al proyecto realizado en la Universidad
catdlica de Manizales, de los autores Garcia y Sachica (2016), titulado El modelo de aprendizaje
experiencial de Kolb en el aula: Una propuesta de intervencion y modificacion de los estilos de
aprendizaje -en un grupo de estudiantes de grado cuarto de la I.E Santa Maria Goretti de
Montenegro Quindio- Con esta investigacion, se buscé inferir si existian modificaciones o
reforzamientos en los estilos predominantes de aprendizaje, en un grupo de cuarenta y nueve (49)
estudiantes de grado cuarto, de la Institucion Educativa Santa Maria Goretti de Montenegro
(Departamento del Quindio). Dichos estudiantes fueron analizados mediante la implementacion
de talleres, basados en el modelo propuesto por David Kolb de aprendizaje experiencial. Dentro
de los resultados obtenidos del cruce de informacion pre y post-test, se encontrd una modificacion
en el aprendizaje de los estudiantes como conclusion final, y de acuerdo a los datos obtenidos, se

pudo corroborar la eficacia del modelo de aprendizaje ciclico propuesto por Kolb (1984)

Ledn. (2014) en su proyecto incidencia del ciclo de aprendizaje de Kolb en el razonamiento
I6gico de las ciencias naturales, estudio de caso con estudiantes de octavo afio de la unidad

educativa Salesiana, pretendié comprobar experimentalmente la incidencia del ciclo de
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aprendizaje de Kolb en el razonamiento I6gico de las ciencias naturales a través de un grupo de
estudio controlado, como resultado de esta investigacion se obtuvo un mejor razonamiento I6gico
traducido en una media aritmética superior que el grupo control, nuevamente este proyecto hace
afirma que el ciclo de Kolb favorece los procesos de ensefianza, en este caso fortalece el

pensamiento ldgico.

Torres H. (2013) desarrolla en Chile el proyecto Estilos de aprendizaje y caracteristicas
sociales personales e institucionales asociadas al rendimiento académico de estudiantes de
psicologia en un proyecto de accion afirmativa, como objetivo tenia determinar si existe una
relacion entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento académico de estudiantes de acuerdo a sus
caracteristicas individuales sociales e institucionales, como resultado no hay asociacion entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico, este proceso de investigacion evidencia al igual
que los anteriores que el ciclo de Kolb gira en torno al proceso educativo de los estudiantes, en
estos trabajos se analiza que hay estudios comparativos y de incidencia de los estilos de aprendizaje

de los estudiantes reconociendo cada uno de los contextos.

Ruiz y Contreras (2015) en su trabajo Los estilos de aprendizaje de Kolb en el mejoramiento
académico del pensamiento matematico de alumnos de tercer grado de preescolar en Monterrey
México, pretendian determinar el estilo de aprendizaje a un grupo de tercero de preescolar para
obtener el mejoramiento académica en el campo formativo del pensamiento matematico. Como
resultado se obtuvo que es de gran importancia identificar los estilos de aprendizaje de los
estudiantes para idear diferentes estrategias de aprendizaje, al trabajar con estilos de aprendizaje
es motivante y se obtiene un mejor rendimiento segun Ruiz y Contreras. Este es uno de los

proyectos que se encontraron relacionado con los estilos de aprendizaje y los nifios, las
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conclusiones, permiten fundamentar el proyecto puesto que la metodologia es motivante y genera

en los estudiantes buenos resultados académicos.

Pérez (2015) en Ecuador desarrollo el trabajo investigativo titulado La aplicacion del ciclo de
kolb en el aprendizaje significativo en el segundo y tercer afio de educacion General béasica de la
Escuela Nicolas Martinez del Cantén Ambuto. proyecto enfocado en la problematica que representa
el generar un aprendizaje significativo en los estudiantes de esta Institucion, a fin de que los
conocimientos impartidos constituyan una base sélida para su desarrollo, para lo cual se propone como
herramienta el uso del Ciclo de Kolb como un recurso didactico, ya que abarca el mayor numero de
estilos de aprendizaje de los estudiantes, pues permite desarrollar nuevas experiencias concretas,
favoreciendo los procesos reflexivos, conceptuales y procedimentales en el estudiante, ya que esto

permite involucrarse enteramente y sin prejuicios a las situaciones que presenten en su entorno social.

Con respecto al pensamiento matematico se encontraron las investigaciones de Villareal
(1999), Preiss, Larrain y Valenzuela (2011), y Monrroy y Porras (2012), solo fueron seleccionados
estos trabajos puesto que tienen evidencias de un marco tedrico amplio al igual que multiples
estrategias para fortalecer los diferentes pensamientos matematicos en los estudiantes desde la

experiencia con elementos del contexto.

El trabajo investigativo realizado por Villareal (1999) en Brasil titulado ElI pensamiento
matematico de estudiantes universitarios de calculo y tecnologias informaticas, se centrd en
investigar las caracteristicas de los procesos de pensamiento matematico de estudiantes
universitarios de Céalculol que trabajan en un ambiente computacional. Son tratadas cuestiones
relacionadas principalmente con el concepto de derivada aunque diversos topicos son abordados

en funcion de los intereses y dificultades de los estudiantes que participaron del estudio. Este
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trabajo solo aporta conceptos, puesto que la poblacion y el objetivo es totalmente diferente en el

proceso investigativo a realizar.

Larrain y Valenzuela (2011) trabajo en el Discurso y Pensamiento en el Aula Matemética
Chilena este estudio tuvo por objetivo explorar la naturaleza de los procesos de pensamiento
matematico presentes en el discurso de profesores que ensefian en el segundo ciclo de educacion
bésica de escuelas publicas en Chile. Los resultados muestran que los profesores que ensefian en
5° y 6° grado dedican significativamente menos tiempo a resolucion de problemas que los
profesores que ensefian en 7°y 8° grado. Este proyecto se diferencia del realizado por que no se va
a desarrollar en docentes, si no en estudiantes y ademas no esta en enfocado solo a observaciones,

sino también en intervencion pedagdgico.

Monroy, Porras y Sierra (2017) Desarrollo de pensamiento numérico-variacional, mediante
la resolucion de problemas en situaciones didactico-financieras Tunja Colombia, su objetivo era
determinar los aportes que genera la implementacion de situaciones problema de tipo didactico-
financiero al desarrollo de pensamiento numérico-variacional en estudiantes de grado quinto. Los
resultados fueron las situaciones didactico-financieras al configurarse como secuencias de
actividades, en las que los estudiantes se introducen, son privilegiadas por proporcionar el uso de
elementos con fuertes componentes contextuales cercanos al estudiante, que mediante la

interaccion, discusion y argumentacion favorecen sus procesos de aprendizaje en matematicas.

Después de esta revision de antecedentes investigativos del aprendizaje experiencial, ciclo de
Kolb y pensamiento matematico, se pudo determinar que en Colombia existen pocos trabajos
relacionados con la tematica a trabajar en este proyecto, ademas la gran mayoria de los autores

citados desarrollaron sus actividades investigativas en el nivel educativo superior, lo interesante
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en las investigaciones que se han realizado con respecto a los estilos de aprendizaje propuestos por
Kolb, los autores consideran que este método si potencia en los estudiantes capacidades para
perfeccionar las diferentes areas del conocimiento y asi de esta forma optimizar su rendimiento
académico, pero no ha sido probada en el area de matematicas; con estudiantes de grado cuarto de

bésica primaria, que es lo que se pretende en esta investigacion.

Se considera que las investigaciones realizadas en este campo se han llevado a cabo en
educacion superior, pero se decide realizarlas en la educacion basica primaria, para llevar a la
practica las ideas de Kolb (1984) sobre el aprendizaje experiencial; que surge de un proceso
natural y transitorio, en el que se involucran factores que no sélo obedecen a la forma como se
procesa la informacion, sino ademas el ambiente y el contexto permite una apropiacion para su
posterior asimilacion, como formas de conocimiento. Kolb (1984) citado en Alonso,et al.,(1997)
incluye el concepto de estilos de aprendizaje dentro de su modelo de aprendizaje por la experiencia
y lo describe como "algunas capacidades de aprender, que se destacan por encima de otras, como
resultado del aparato hereditario de las experiencias vitales propias, y de las exigencias del medio
ambiente actual”(p. 47) , pero en ningun momento menciona que su ciclo se debe aplicar en
determinada edad o grado educativo, segun el autor los estilos estdn dados por el ambiente y las

experiencias con el mismo.
4.2 Fundamentacion tedrica

Para la construccion y desarrollo de esta investigacion se tuvo en cuenta la historia de las
matematicas en Colombia desde los estandares de educacién y los lineamientos curriculares, su

conceptualizacion en el platonismo, logicismo, formalismo y el constructivismo como corrientes
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de pensamiento, se describe los conocimientos béasicos del &rea. También se abordan las

caracteristicas del aprendizaje experiencial, estilos de aprendizaje y descripcion del ciclo de kolb.
4.2.1 Mateméticas

Segun el Platonismo las matematicas son consideradas como un sistema de verdades que han
existido desde siempre e independientemente del hombre, y la labor de la humanidad es descubrir
estas verdades, de igual forma reconoce que en las matematicas las figuras geométricas, las
operaciones Yy las relaciones aritméticas tienen propiedades que se descubren después de un gran

esfuerzo.

En los lineamientos curriculares, (1998) se afirma que “las matematicas son una rama de
la Logica, con vida propia, pero con el mismo origen y método, y que son parte de una disciplina
universal que regiria todas las formas de argumentacion” (p.11). “La Logica matematica es una
ciencia que es anterior a las demas, y que contiene las ideas y los principios en que se basan todas
las ciencias” (Dou, 1970), atribuida a Kurt Godel (1906). En la antigliedad la Légica era un juego
de preguntas y respuestas; un pasatiempo intelectual que se realizaba en la Academia de Platon y
en el Liceo de Aristdteles, en el que los contendientes se enfrentaban entre si mientras el publico
aplaudia los ataques y las respuestas. La corriente del formalismo reconoce que las matematicas
son una creacion de la mente humana y consisten solamente en axiomas, definiciones y teoremas,
como expresiones formales que se ensamblan a partir de simbolos, que son manipulados o

combinados de acuerdo con ciertas reglas o convenios preestablecidos.

El Intuicionismo afirma que las matematicas son el resultado de la elaboracion que hace la
mente a partir de lo que percibe a través de los sentidos y analiza las construcciones mentales cuyo

origen o comienzo puede identificarse con la formacion de los nimeros naturales. Por lo tanto,
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puede decirse que toda la matematica griega, y en particular la aritmética, es intuicionista. El
fundador del Intuicionismo moderno es Luitzen Brouwer (1881-1968), quien considera que en
matematicas la idea de existencia es sindbnimo de contractibilidad y que la idea de verdad es

sindbnimo de demostrabilidad.

El Constructivismo se relaciona con el Intuicionismo al considerar que las matematicas son una
creacion de la mente humana, y que Unicamente tienen existencia real aquellos objetos
matematicos que pueden ser construidos por procedimientos finitos a partir de objetos primitivos.
Con las ideas constructivistas van muy bien algunos planteamientos de Georg Cantor (1845-1918):
“La esencia de las matematicas es su libertad. Libertad para construir, libertad para hacer hipotesis”
(Davis, Hersh, 1988, p. 290). El Constructivismo matematico es muy coherente con la Pedagogia

Activa y se apoya en la Psicologia Genética.

Teniendo en cuenta los conceptos anteriores de los enfoques pedagogicos de la ensefianza de
las matematicas, ahora se explicara de forma breve la organizacién del curriculo en esta area. El
curriculo lo constituye los conocimientos basicos y los procesos especificos que segun los

lineamientos curriculares (1998) los definen como

Los procesos especificos que desarrollan el pensamiento matematico y con sistemas propios de las
matematicas. Estos procesos especificos se relacionan con el desarrollo del pensamiento numérico,
el espacial, el métrico, el aleatorio y el variacional, entre otros. Los sistemas son aquéllos
propuestos desde la Renovacion Curricular: sistemas numéricos, sistemas geométricos, sistemas de

medida, sistemas de datos y sistemas algebraicos y analiticos. (p.19)

Segun lo anterior, en el curriculo del area de matematicas los estudiantes deberian desarrollar

en el proceso educativo el pensamiento numérico, espacial, métrico, aleatorio y variacional, y a
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la vez fortalecer las competencias en sistemas numéricos, geométricos, de medida, estadisticos,

algebraicos y analiticos. En la tabla 1 se presentan cada conocimiento basico con su respectiva

descripcion y tematica.

Tabla 1. Conocimientos basicos del area de matematicas

CONOCIMIENTO DESCRIPCION
BASICO

Pensamiento Los Estandares Curriculares y de

numérico y Evaluacion para la  Educacion

sistemas Matematica (NCTM, 1989), sentido

numéricos numérico es “una intuicién sobre los
nameros que surge de todos los diversos
significados del nimero” El

pensamiento numérico se adquiere
gradualmente y va evolucionando en la
medida en que los alumnos tienen la
oportunidad de pensar en los nimeros y
de usarlos en contextos significativos.

Pensamiento El manejo de informacion espacial para
espacial y sistemas resolver problemas de ubicacion,
geométricos orientacién y distribucidn de espacios es

peculiar a esas personas que tienen
desarrollada su inteligencia espacial.

Pensamiento Los procesos de medicion comienzan
métrico y sistemas  “desde las primeras acciones con sus
de medidas éxitos y fracasos codificados como mas

0 menos, mucho o poco, grande o
pequefio, en clasificaciones siempre
relacionadas en alguna forma con
imé&genes espaciales, esto es con
modelos geomeétricos, aln en el caso del
tiempo.

El pensamiento  Las investigaciones de Shanghnessy
aleatorio 'y los (1985) le han llevado a establecer que
sistemas de datos  en las matematicas escolares el
desarrollo del pensamiento aleatorio,
mediante contenido de probabilidad y la
estadistica debe estar imbuido de un
espiritu  de  exploraciébn 'y de
investigacion tanto por parte de los
estudiantes como de los docentes.
Pensamiento Involucra conceptos y procedimientos
variacional y | inter-estructurados y vinculados que

TEMATICA

Sentido operacional, las habilidades y
destrezas numeéricas, las
comparaciones, las estimaciones, los
ordenes de magnitud, etcétera.
Comprension de los nameros y de la
numeracion.

Comprension del concepto de las
operaciones.

Cuerpos, superficies y lineas.
Pensamiento geométrico.
Representacion  bidimensional  del
espacio tridimensional.

Las transformaciones.

-Construccion de los conceptos de cada
magnitud.

-Comprensién de los procesos de
conservacion de magnitudes.
-Estimacion de magnitudes y los
aspectos del proceso de “capturar lo
continuo con lo discreto”.

-Seleccion de unidades de medida, de
patrones y de instrumentos.

-Diferencia entre la unidad y el patrén
de medicion.

-Asignacién numeérica.

Proporciones estadisticas como
frecuencias relativas, probabilidades,
valores esperados, valores medios, entre
otras, se dan mediante definiciones
formales, reglas de célculo o funciones
matematicas.

Representaciones graficas como las
circulares, histogramas, diagramas de
arbol.

-Las magnitudes.

-El algebra en su sentido simbolico
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sistemas
algebraicos
analiticos

permitan analizar, organizar y modelar
matematicamente situaciones y
problemas tanto de la actividad practica
del hombre, como de las ciencias y las
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-Modelos matematicos de tipos de
variacion:  aditiva,  multiplicativa,
variacion para medir el cambio absoluto
y para medir el cambio relativo.

propiamente matematicas donde la La proporcionalidad.
variacion se encuentre como sustrato de
ellas.

Fuente: Elaboracion propia basada en los lineamientos curriculares del area de matematicas.

4.2.2 Pensamiento numérico

Esta investigacion se centra en el pensamiento numérico, puesto que es el objeto de estudio. Este
pensamiento esta constituido por el uso significativo de los nUmeros y la comprension del sistema
de numeracién decimal para analizar los distintos contextos y aplicaciones de las operaciones. En

este sentido Mcintosh (1992) dice:

El pensamiento numérico se refiere a la comprension general que tiene una persona sobre los
nameros y las operaciones junto con la habilidad y la inclinacion a usar esta comprension en
formas flexibles para hacer juicios matematicos y para desarrollar estrategias Utiles al manejar

nimeros y operaciones. (p.25)

Este concepto hace referencia a la habilidad de usar nimeros y métodos cuantitativos, en

procesos interpretativos y de comunicacion.

Segun los Lineamiento Curriculares del area de matematicas del MEN (1998), el
pensamiento numerico “se adquiere gradualmente y va evolucionando en la medida en que los
alumnos tienen la oportunidad de pensar en los nimeros y de usarlos en contextos significativos”
(p.26), este enunciado fortalece la estrategia metodologica del investigacion, puesto que se
pretendié fue brindarles a los estudiantes los escenarios educativos contextualizados para que

ellos interactien con los nimeros, y asi de esta forma, los interpreten y los usen adecuadamente.
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Seguln la Secretaria de Educacién para la Cultura en Antioquia (2006), el pensamiento
variacional, desde lo matemético tiene una relacion directa con los otros pensamientos,
especialmente con el métrico, pues el pensamiento variacional se encarga, fundamentalmente,
de la modelacion matematica y esto requiere de la activacion constante de procesos de medicion,

elaboracion de registros y establecimiento de relaciones entre cantidades de magnitud.

Es asi como la comprension de las situaciones provenientes de la observacion y
sistematizacion de patrones y regularidades, tanto numéricas como geométricas, las
variaciones proporcionales, las ciencias experimentales, la ingenieria y demas areas del
conocimiento que se basen en los principios del célculo diferencial, adquieren méas sentido

cuando se estructuran desde el pensamiento variacional.

Vasco (2003) aporta una definicion del pensamiento variacional en los siguientes

términos:

El pensamiento variacional puede describirse aproximadamente como una manera de pensar
dindmica, que intenta producir mentalmente sistemas que relacionan sus variables internas, de tal
manera que covarien en forma semejante a los patrones de covariacion de cantidades de la misma

o distintas magnitudes en los subprocesos recortados de la realidad. (p.70)

Desde esta perspectiva el pensamiento variacional no es tan solo elementos cognitivos,
sino que hace referencia también a la capacidad de interpretar patrones y simbolos para

representar, analizar y describir situaciones de cambio en el contexto.

El concepto de pensamiento numérico en el proceso investigativo es la capacidad que

tiene el individuo de comprender el significado de los nimeros en sus diferentes representaciones
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en el contexto, a la vez ser capaz de utilizar los nimeros para describir situaciones cotidianas y

dar solucion a los diferentes problemas matematicos que se presenten.
4.2.3 Educacion experiencial

El aprendizaje experiencial (por experiencia) no es solo el “trabajo de campo" 0 "la praxis", hace
referencia a la conexidn entre el aprendizaje con una situacion de la vida real, es una teoria que
define los procesos cognitivos de aprendizaje y afirma la importancia de la reflexion critica en el
aprendizaje. Segun lo observado por Brookfield (1983), un aprendizaje experimental se utiliza
para caracterizar el aprendizaje donde un alumno adquiere y aplica conocimientos, habilidades y
sentimientos que tienen relevancia en forma inmediata e implica un encuentro “directo con los
fendbmenos que se estudian teniendo en cuenta la posibilidad de hacer algo al respecto”

(Borzak,1981,p.3).

En la siguiente tabla se hace un paralelo entre la educacion tradicional y la educacion
experiencial con el objetivo de dar a conocer las ventajas de una educacion basada en la

experimentacion y en la préactica.

Tabla 2. Paralelo entre educacion tradicional y experiencial

EDUCACION TRADICIONAL EDUCACION EXPERIENCIAL
Enfoque hacia la educacion (Producto) Enfoque hacia el aprendizaje (Procesos)
Intelectual Intelectual-emocional — racional
Utiliza dispositivos aulicos convencionales Adapta dispositivos a las necesidades del grupo
Mente Mente-Corazén
Busca seguridad en una estructura Busca crear nuevas estructuras
Rol ¢ / Posicion fija Rol ¢/ Posicién movil
Tarea Tarea relaciones
Recurso la respuesta Recurso la pregunta
Se apoya en la repeticién Se apoya en la intuicion
Ensefia a los estudiantes Aprende a los estudiantes.

El cambio puede representar una amenaza El cambio puede representar oportunidad.

>

Fuente; Elaboracion propia basada en el texto “la educacion experiencial como herramienta en el aula de clase’
Urrutia (2009)
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4.2.4 Ciclo de Kolb

La propuesta de investigacion se basa en la educacion experencial desde el ciclo de Kolb, David
Kolb identifico dos dimensiones principales del aprendizaje: La percepcion y el procesamiento. El
aprendizaje es el resultado de la forma como las personas perciben y luego procesan lo que han
percibido”, de esta forma se puede deducir que para que exista un aprendizaje significativo debe
haber una percepcion del conocimiento a traves de experiencias concretas o una conceptualizacién
abstracta y esto se lleva a cabo mediante un proceso, que requiere de estilos de aprendizaje

individuales.

La teoria de Kolb destaca como protagonista del proceso de aprendizaje a la experiencia,
en contraposicion a las ideas mas tradicionales, las cuales parten de una teoria abstracta previa que
se pondréa luego en préctica para comprobar su validez. Para Kolb, la experiencia debia ser la base
de la observacion y reflexion posteriores, y no la consecuencia posterior de ellas. De esta forma,
segun Kaolb, para que exista un aprendizaje eficaz, debe darse un proceso que incluye cuatro fases:
experiencia sensorial concreta y novedosa; reflexion sobre la experiencia vivida;
conceptualizacion extraccion de conclusiones de caracter general y aplicaciéon a contextos mas
amplios que los de la simple experiencia, por ejemplo resolviendo nuevos problemas que tengan

alguna relacion con la experiencia observada.



Em—

ms"’ 41

e Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

ey
Maestria en Educacion
Vaivonidad Poagige y e d Catumbia

Graficol Tipos de percepcion y estilos de aprendizaje de Kolb

Experiencia
Concreta

T —
ACOMODADOR T DIVERGENTE

Prycesamiento | opsenvacion

Experimentacion ]
Activa Reflexiva

1 ASIMILADOR
CONVERGENTE\/

Conceptualizacion
Abstracta

Fuente: Kolb, (1984 citado en Lozano, 2000, p. 71)

Existen segun Kolb cuatro estilos de aprendizaje, donde se pretende ubicar a los estudiantes

teniendo en cuenta sus caracteristicas de aprendizaje.

Un elemento de gran relevancia e intervencion en el aula y que se tuvo en cuenta en la
investigacion son los estilos de aprendizaje; dice Keefe (1982), (citado por Alonso 1994 p.104)
son “aquellos rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos que operan como posibles indicadores de
cémo un individuo promedio percibe, apropia e interactia o responde a una determinada
informacion”. En dicha definicion Keefe, logra condensar los principales aspectos que dan sentido
y base a los estilos de aprendizaje, aspectos de orden cognitivo que aluden a la relacion de caracter
racional que mantiene un determinado sujeto con su entorno. No agotandose en ese caracter, la

definicion incluye lo motivacional, presente en aquellas manifestaciones y disposiciones que
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presenta un sujeto frente a una determinada situacion —el cual amerita un dominio o aprehension

especifica de informacion-.

Desde la perspectiva historica de los estilos de aprendizaje, Garcia y Sachica (2016) dicen
que éstos tienen sus antecedentes en el campo de la psicologia. En el afio 1950 los psicologos
cognitivos dieron forma a la investigacion dirigida a los problemas de aprendizaje -en especial, al
problema de los “estilos cognitivos” como los llamaria H. Witkin en 1954-. Para esa época Witkin
(1977) entendia los 25 estilos cognitivos como las formas particulares en la que los individuos

perciben y procesan la informacion. Otros psicologos pronto siguieron esa linea de interés.

Si bien el auge de los estilos cognitivos se inicia como una preocupacion genuina de la
psicologia, su impacto en el estudio del aprendizaje llevaria pronto a que se incluyera como parte
de los analisis del estudio de la pedagogia en los Estados Unidos, como un fendmeno psicoldgico
y cognitivo. El interés por incluir el enfoque cognitivo en la reflexion pedagdgica se centrd en un
intento por llevar a buen término la reforma curricular. Ella pretendia dar un giro cualitativo a las

metodologias tradicionales del proceso de aprendizaje.

El cambio del estilo cognitivo al estilo de aprendizaje vino como consecuencia del enfoque
psicoldgico dentro de los estudios del aprendizaje. De acuerdo a la perspectiva educativa, hablar
de estilo de aprendizaje refleja de mejor manera el caracter multidimensional del proceso de

adquisicion de conocimientos en el contexto escolar.

Tal es el caso de los trabajos realizados por Dunn, y Price, (1979), investigadores para los
cuales, los estilos de aprendizaje reflejan la manera en que una serie de estimulos basicos afectan
la habilidad de una persona para percibir y retener informacion. Por su parte, Hunt (1979) plantea

los estilos de aprendizaje como factores “que describen las condiciones bajo las que un discente
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esta en la mejor situacion para aprender, o que determina qué estructura necesita para aprender y

adaptarse mejor a un ambiente de aprendizaje” (p. 67).

Los estilos de aprendizaje suelen ser estudiados desde las investigaciones que realizaron Kolb
(1984) y Honey (1986). En sus origenes, la teoria del aprendizaje experiencial no es propiamente
un modelo desarrollado por Kolb (1984), él es basa en los aportes de las teorias sobre el
aprendizaje de autores como Dewey (1890), Piaget y Lewin (1890). No obstante, uno de los

principales aportes de Kolb estuvo en hacer una re-lectura de estas teorias y llevarlas a una

tipologia del aprendizaje de manera individual.

En la siguiente tabla se presenta los estilos de aprendizaje propuestos por Kolb con las

caracteristicas de cada uno.

Tabla 3. Estilos de aprendizaje de David Kolb y caracteristicas.

Caracteristicas del
alumno convergente

Caracteristicas del
alumno divergente

Caracteristicas del
alumno asimilador

Caracteristicas del
alumno acomodador

Pragmaético Sociable Poco sociable Sociable
Racional Sintetiza bien Sintetiza bien Organizado
Analitico Genera ideas Genera modelos Acepta retos
Organizado Sofiador Reflexivo Impulsivo

Buen discriminador

Valora la comprension

Pensador abstracto

Busca objetivos

Orientado a la tarea

Orientado a las

Orientado a la

Orientado a la accion

personas reflexién
Disfruta aspectos Espontaneo Disfruta la teoria Dependiente de los
técnicos demas
Gusta de la Disfruta el Disfruta hacer teoria Poca habilidad analitica
experimentacién descubrimiento
Es poco empético Empético Poco empatico Empético
Hermético Abierto Hermeético Abierto
Poco imaginativo Muy imaginativo Disfruta el disefio Asistematico
Buen lider Emocional Planificador Espontaneo
Insensible Flexible Poco sensible Flexible
Deductivo Intuitivo Investigador Comprometido

Fuente: Test de estilos de Aprendizaje (Autor Profesor David Kolb)
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Para el planteamiento y desarrollo de la investigacion se tendra en cuenta las teorias de
Dewey (1890), Piaget (1969) y Lewin (1890), quienes coinciden en afirmar que el conocimiento
es una construccion del sujeto a través de la interaccion activa y participativa con su medio. Segun
estos autores, el nifio necesita que el conocimiento se le presente de manera real y concreta para
asi obtener un aprendizaje significativo. Piaget aunque afirma que el conocimiento es una
construccion intrinseca del hombre también dice que necesita de una relacion directa con su medio;
por esta razdn se plantearon algunas actividades en las cuales el estudiante asumira una posicién
reflexiva y activa para adquirir destrezas y habilidades, asi poder fortalecer su expresion oral y

corporal.

Con el desarrollo de esta investigacion se pretendio dar a conocer la importancia de tener en
cuenta los estilos de aprendizaje y el ciclo del Kolb en la ensefianza de las areas del conocimiento.
En las instituciones multigrado manejan el modelo de escuela nueva, pero este no es suficiente
para desarrollar las competencias exigidas en los estdndares nacionales del MEN, mientras las
herramientas que ofrece el modelo Kolb, permiten una mayor apropiacién del conocimiento y
explorar la creatividad del estudiante como centro del proceso educativo. También se proyectaba
mejorar los resultados en las pruebas nacionales y superar las dificultades en el area de
matematicas, entonces es necesario plantear o promover en las aulas de clase actividades en pro
de un aprendizaje significativo-funcional, que le permita al individuo ser parte activa en la
sociedad contemporanea, capacitado para superar los obstaculos culturales, sociales y econémicos

del pais.
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Se disefid y aplicé una didactica activa, ludica, participativa, donde el educando se sienta a
gusto aprendiendo, y a la vez donde el docente logre respetar el ritmo y estilo de aprendizaje de
cada uno de sus estudiantes, para asi generar una motivacion intrinseca por las matematicas. El
curriculo de cada institucion no puede seguir siendo una carcel, por lo tanto se debe promover que
los docentes exploren nuevas posibilidades de construccion de conocimiento y romper con esos
paradigmas pedagdgicos que no permiten avanzar a nivel educativo, se debe buscar las

herramientas pedagdgicas necesarias que le permitan al estudiante transformar y recrear su

entorno.
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5. Metodologia

Para direccionar la investigacion se tuvo en cuenta una serie de pautas que permitieron

organizar la aplicacion de actividades diagndsticas, acciones pedagogicas y estrategias de analisis

de datos, con el fin de determinar los aportes que genera la implementacion del ciclo de Kolb en

el desarrollo del pensamiento numérico en los estudiantes de grado cuarto de la I.E San Luis De

Gaceno.

5.1 Linea de investigacion

El proyecto se enmarca en la linea de investigacion “Educacion en Matematica”, puesto
gue indaga acerca de innovaciones didacticas de la matematica tendientes al mejoramiento de los
procesos de aprendizaje, a la formacion inicial y continua de docentes del area, también permite
una intervencién concreta y directa en la transformacion del curriculo, y una reflexion permanente

de la problemética analizada.
5.2 Enfoque de investigacion

El enfoque que se utilizd en este proceso de investigacién fue de corte mixta, con
predominancia cualitativa por la naturaleza de la informacion requerida para el desarrollo de los
objetivos; puesto que el uso de mas de un método potencia la posibilidad de comprensién del
objeto de estudio, en este caso los aportes que genera el ciclo de Kolb en el desarrollo del

pensamiento numérico en los estudiantes de grado cuarto de la I.E San Luis De Gaceno.

Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos

de investigacion e implican la recoleccion y el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi
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como su integracion y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion

recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenémeno bajo estudio (Sampieri
y Mendoza, 2008). “La meta de la investigacion mixta no es reemplazar a la investigacion cuantitativa ni

a la investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacion, combinandolas y

tratando de minimizar sus debilidades potenciales.” (p.45).

Los métodos mixtos utilizan evidencia de datos numéricos, verbales, textuales, visuales,
simbolicos y de otras clases para entender problemas en las ciencias (Creswell, 2013a; Lieber y
Weisner, 2010). Los métodos cuantitativos se utilizaron para recolectar y analizar datos numericos
de las pruebas diagndsticas y el test CHAEA-Junior de Honey y Alonso, y los métodos cualitativos
se emplearon para recolectar y analizar la informacion de las acciones pedagogicas realizadas en
el aula y para determinar los aportes que genera el ciclo de Kolb en el desarrollo del pensamiento

numérico en los estudiantes.
5.2.1 Enfoque cualitativo

El enfoque predominante en la investigacion es el cualitativo, el cual permitio la recoleccion de
informacion basada en la observacion de comportamientos naturales, discursos, respuestas abiertas
de la unidad de estudio (estudiantes), para la posterior interpretacion de significados. Sandoval
(2002) propone que los momentos de la investigacién cualitativa sean: la formulacion, donde se
explica que es lo que se va a investigar; el disefio, que hace referencia a la manera en cémo se
construira el conocimiento relacionado con el objeto; la gestion, es el contacto que se haga con la
realidad o el objeto de estudio a traves de entrevistas, reflexiones, talleres, trabajo de campo y

observacién participativa.
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La investigacion cualitativa, segiin Taylor y Bogdan (1984) “es un proceso investigativo

descriptivo a partir de observaciones que adoptan la forma de entrevistas, narraciones, notas de
campo, grabaciones, etc.”(p.5). Este enfoque de la investigacion conllevo a caracterizar los
factores que intervienen en el desarrollo de la estrategia didactica basada en el ciclo de Kolb, y
tuvo en cuenta los logros alcanzados y los aspectos por mejorar de cada estudiante en la realizacion

de las actividades.

Para el desarrollo de la investigacion se tuvo en cuenta 5 momentos, cada uno con un

enfogue como se puede observar en la siguiente tabla.

Tabla 4. Enfoque de investigacion en cada momento

MOMENTO OBJETIVO ENFOQUE
Diagnéstico N°1 en el | Determinar los conocimientos basicos (pensamientos en
area de matematicas | matematicas) que presentan mayor dificultad en los estudiantes Mixto
Diagnostico N°2 Identificar los procesos o las competencias en el pensamiento | Cualitativo
Pensamiento numérico de los estudiantes de grado cuarto que no se han logrado
numérico desarrollar.
Diagnostico N°3 Determinar el estilo de aprendizaje predominante de acuerdo con | Cuantitativo

Estilos de aprendizaje | ciclo de Kolb en cada estudiante.

Acciones pedagdgicas | Disefiar e implementar talleres en el area de matematicas basados | Cualitativo
en el ciclo de Kolb.

Determinar los aportes que genera la implementacion del ciclo de | Cualitativo
Cierre Kolb en el desarrollo del pensamiento numérico en los estudiantes
de grado cuarto de la I.LE San Luis De Gaceno.

Fuente: Elaboracion propia

5.3 Tipo de investigacion

Este proyecto se enmarca dentro de la investigacion accion, puesto que apoya los procesos

de construccidn e interaccion entre los estudiantes y el contexto natural, educativo, social, cultural
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etc. Como lo sefiala Vallejos (2017) la investigacion accion en educacion, ofrece una alternativa

de explicacion comprensiva acerca de la realidad y ademas una propuesta de transformacion y

mejoramiento de aquella.

La investigacion accion permitié una intervencion educativa con acciones pedagogicas en el
area de matematicas con el fin de determinar los aportes que genera la implementacién del ciclo
de Kolb en el desarrollo del pensamiento numérico en los estudiantes de grado cuarto de la I.E San

Luis De Gaceno.

5.4 Aspectos éticos de la investigacion. Para proteger la identidad de los participantes en
la investigacion, y dando cumplimiento a la Ley 1581 de 2012 y al Decreto 1377 de 2013 sobre la
proteccion de datos personales, se utilizaron cédigos para los estudiantes: E1, E2, E3, E4, E5 y E6,
en virtud de la autorizacidon otorgada por ellos y sus acudientes para adelantar dicho estudio,
mediante consentimientos y asentimientos informados. También se contd con el permiso
correspondiente de la rectora encargada en el segundo periodo del afio 2018 para el desarrollo de
las actividades del proceso investigativo con los estudiantes de grado cuarto de basica primaria de

la I.E San Luis De Gaceno.

5.5 Contexto. La instituciéon educativa Técnica San Luis De Gaceno estd ubicada en el
sector urbano del municipio de San Luis de Gaceno en la Provincia de Neira, en el Departamento
de Boyaca. La economia de la regién es netamente agropecuaria en su mayoria ganadera,
presentando reglones alternos en trabajos temporales, como es la concesion del Sisga y algunas

empresas de hidrocarburos.



——
jl e Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

Maestria en Educacion
Velverbdod Podigipis y Tecacligs e Cabbia

50
La institucion educativa cuenta con 9 sedes rurales y una urbana, en total con 470

estudiantes de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media. La planta de personal esta
conformada por 16 docentes de basica secundaria, 17 docentes de basica primaria y entre sus

administrativos dos coordinadores, rector, pagadora y secretaria.

5.5.1 Unidad de estudio. El proceso de investigacion se desarrollo, con estudiantes de
grado cuarto de basica primaria 17 en total; 7 mujeres y 10 hombres, sus edades oscilan entre 10
y 12 afios, quienes participaron de manera voluntaria bajo la previa autorizacion de sus padres o
acudientes. Esta unidad de estudio se seleccioné a partir de los resultados obtenidos en las pruebas
SABER 2017 grado tercero y también por la aplicacién de una prueba diagndstica en el area de

matematicas, las cuales evidenciaron falencias en el pensamiento numeérico.

La unidad de estudio, presenta una estratificacion sustentada en el Sisben Municipal de
estrato 1y 2, y se caracteriza por estar conformada por familias disfuncionales, las cuales en su
mayoria se encuentran a cargo de un solo miembro, ya sean madres cabeza de familia, padres o

abuelos.
5.6 Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos que se utilizaron en la investigacion se implementaron teniendo
en cuenta el disefio metodolégico, a partir de los momentos previstos y las fases propuestas por
Sandoval (2002) (ver tabla 5), para determinar los aportes de la implementacion del ciclo de David
Kolb en el desarrollo del pensamiento numérico de los estudiantes del grado cuarto de la I.E San

Luis De Gaceno.
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MOMENTO

FASES

TECNICA

INSTRUMENTO

Diagnostico
N°1

En el area de
matematicas.

Formulacién

Identificar las falencias que los
estudiantes presentan en el area
de matematicas.

Disefo

-Realizar una revision
documental de los resultados de
las pruebas SABER 2017.
-Disefiar un cuestionario tipo
prueba SABER en el area de
matematicas para grado cuarto.

Gestidn

Aplicar la prueba y realizar su
respectivo analisis.

Revision
documental.
Prueba tipo
SABER

Resultados
pruebas SABER
2017.
Cuestionario tipo
SABER

Diagnostico
N°2
Pensamiento
numérico

Formulacién

Realizar un diagnostico a los
estudiantes en el area de
matematicas en funcion del
pensamiento humérico.

Disefo

Disefiar un cuestionario de
preguntas abiertas enfocado al
andlisis del pensamiento
numeérico para grado cuarto.
Validar el cuestionario a través
de una prueba piloto y validacion
de expertos.

Gestion

Aplicar el cuestionario y realizar
su respectivo analisis.

Prueba de
preguntas
abiertas

Cuestionario
(prueba de
preguntas
abiertas)

Diagnostico
N°3
Estilos de
aprendizaje.

Formulacién

Determinar los estilos de
aprendizaje de los estudiantes
segun David Kolb.

Disefo

Validar el test a través de
revision documental, Pruebas
Piloto y validacion por expertos.

Gestion

Aplicar el test y analizar sus
resultados.

Test

Cuestionario
CHAEA JUNIOR
de Honey y
Fonceca (1994)

Acciones
pedagogicas

Formulacién

Crear acciones pedagbgicas a
partir del ciclo de Kolb en
funcion del pensamiento
numérico.

Disefio

Disefiar talleres pedagogicos en
el area de matematicas en
funcidn del pensamiento
numeérico grado cuarto.

Gestion.

Implementar las acciones
pedagogicas y realizar un

Talleres
pedagdgico

Observacion
directa

Guias de trabajo

Diario de campo
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analisis de los aportes que genera
el ciclo de Kolb en el desarrollo
del pensamiento numérico.
Formulacién | Construir matrices de

Cierre categorizacion con criterios de Triangulacion | Tablas de
analisis de cada uno de los de categorizacion
momentos de la investigacion. informacion.

Disefio Realizar la triangulacion de la

informacion con ayuda de las
matrices de analisis.

Gestién Dar a conocer los logros
alcanzados en el proyecto.

Fuente: Elaboracion propia.

5.6.1 Técnicas de recolecciéon de informacioén

Cuestionario tipo SABER. (Diagndstico N°1) Prueba diagnoéstica que se aplico para evaluar las
competencias y los componentes del &rea de matematicas, esta prueba se realiz6 a 17 estudiantes
del grado cuarto con edades entre los 9 y los 12 afios de la I. E San Luis De Gaceno, 10 hombres
y 7 mujeres.

Cuestionario de preguntas abiertas (diagnéstico N°2) Se construyd y se aplicé un
cuestionario a los estudiantes de grado cuarto para determinar el estado actual del desarrollo del
pensamiento numérico en el area de matematicas, y teniendo en cuenta los procesos generales
(modelacién, razonamiento, comunicacion y resolucién de problemas), basados en el plan de area
de matematicas de la Institucion Educativa, en los Estandares de Calidad y los Derechos Basicos
de Aprendizaje. La validacion de esta prueba se hizo a través de una prueba piloto con 3 estudiantes

seleccionados aleatoriamente con caracteristicas similares a la de la unidad de estudio, y ademas, se

realiz6 una revision por expertos.
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Test de los estilos de aprendizaje de Honey-Alonso (1994) (Diagndstico N°3) -surgen como

una adaptacion del modelo de Kolb (1984). Esta técnica tiene en cuenta la concepcion ciclica del
aprendizaje y las caracteristicas psicoldgicas de los estudiantes, es valido y fiable para diagnosticar
los estilos de aprendizaje en estudiantes de primaria de 8 a 10 afios de edad, el CHAE junior segln el
autor Sotillo (2014) se caracteriza por ser sencillo y rapido de aplicar. La validez del CHAEA se
realizd por Alonso (1992) a través de la Prueba Alfa de Cronbach® con los siguientes
resultados: 0.6272 para el estilo activo; 0.7275 para el estilo reflexivo; 0.6584 para el estilo
teorico; 0.5854 para el estilo pragmatico. Capella et al. (1994) revisaron también la confiabilidad
del CHAEA a través de los métodos de Kuder Richardson No 20 y el Alfa de Cronbach.,
encontrando 0.719 para el estilo activo; 0.766 para el estilo reflexivo; 0.671 para el estilo
teorico; 0.845 para el estilo pragmatico. Sin embargo, al correlacionar los coeficientes de
confiabilidad entre perfiles, encontraron mayor consistencia en la estabilidad de los estilos

activo, reflexivo y tedrico.

Para la validacion del test, también se realiz6 una prueba piloto con 3 estudiantes seleccionados
aleatoriamente con caracteristicas similares a la unidad de estudio. En el desarrollo de la prueba los
estudiantes no tuvieron mayor dificultad, se observaron tranquilos y seguros en las respuestas que
daban. Al terminar el cuestionario se pregunto a los estudiantes si habian tenido alguna dificultad y
solo responde un estudiante que no entendid la palabra “espontaneas” de la pregunta 11, pero que
estaba facil. Al analizar la prueba se concluye que el test es confiable para determinar el estilo de

aprendizaje de los estudiantes

4 Prueba Alfa de Cronbach sirve para medir la fiabilidad de una escala de medida.
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Observacion directa. (Acciones pedagogicas) Es la técnica de investigacion que se

desarrollara en el proceso investigativo para tomar nota en el diario de campo de los elementos
teodricos y practicos que surjan en el proyecto. Segin Campo y lulle (2012) la observacién es un
procedimiento que permite recolectar datos e informacion y consiste en utilizar los sentidos y la
I6gica para tener un analisis mas detallado en cuanto a los hechos y las realidades que conforman
el objeto de estudio, en este caso se observo en el desarrollo de las actividades a realizar a partir
del ciclo de Kolb para fortalecer el pensamiento numérico en los estudiantes de cuarto de basica

primaria de la I.E San Luis De Gaceno.
5.6.2 instrumentos de la investigacion.

Cuestionario. Para el diagndstico N°1 se utilizé un cuestionario, que permitié evaluar y a
la vez determinar el pensamiento y la competencias en el area de matematicas de los estudiantes
de grado cuarto que presentaban falencias. Segun Pérez (1991 citado por Tomas Garcia 2003,p. 2)
el “cuestionario consiste en un conjunto de preguntas, normalmente de varios tipos, preparado
sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que interesan en una investigacion o
evaluacion, y que puede ser aplicado en formas varias, por su utilidad.”

Se aplico un cuestionario de preguntas cerradas para que el estudiante analizara todas las
alternativas posibles de solucién a cada problema matematico y asi escoger la opcion que él creia
conveniente.

Cuestionario. Para el diagnosticd N°2 Se disefi¢ y se aplicd un cuestionario de preguntas
abiertas para determinar las competencias o los procesos del pensamiento matematico débiles en

la unidad de estudio. Segin Schuman y Presser (1981 citado por Tomas Pérez 2003, p. 8). “Las
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preguntas abiertas son esenciales para conocer el contexto de los sujetos que contestan el

cuestionario y para redactar después las alternativas a ofrecer en las preguntas categorizadas”, por
estas razones se decidié en este momento de la investigacion realizar un cuestionario de preguntas
abiertas, que permitiera un andlisis cualitativo a los procesos de pensamiento numeérico, para lograr

determinar las debilidades de los estudiantes, (Ver Anexo N°2).

Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje CHAEA-Junior. (Diagndstico N°3) Se
aplicé un test. Segun Alonso y Honey (1997) el test, como un cuestionario basado en un modelo de
aprendizaje por la experiencia orientado a la mejora académica, que se sustenta en los fundamentos de
Kolb (1984, 1985, 2000). Este test tiene por objetivo determinar el estilo de aprendizaje (pragmatico,
activo, teorico, reflexivo) predominante en los estudiantes de grado cuarto de la institucién educativa

San Luis de Gaceno, (Ver Anexo N°3).

Diario de campo. (Acciones pedagogicas) Por estar enmarcado el trabajo en el enfoque
cualitativo, se hace necesario la implementacion del diario de campo, es el principal instrumento
de registro del proceso de investigacion, en el que se toma nota de las acciones del investigador y
el comportamiento de los estudiantes en cada una de las actividades a desarrollar, de igual forma
se debe tomar nota de las preocupaciones, decisiones, fracasos, logros, sensaciones, valoraciones
del proceso. Sprandley (1980) con respecto a esto dice que el diario de campo debe contener un
registro de experiencias, ideas, errores, confusiones, soluciones, que surgen durante el trabajo de
campo. Asi el diario se constituiria en la memoria del trabajo. El diario de campo se estructuro en
el trascurso del desarrollo de cada una de las acciones pedagdgicas teniendo en cuenta los estilos

de aprendizaje de los estudiantes y las competencias a fortalecer del pensamiento numérico,
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también se realizaron algunos videos para no perder ninguna observacion relevante en la

investigacion.

Talleres. Los talleres desarrollados con los estudiantes se basaron en el ciclo de Kolb, el

pensamiento numerico, y en las competencias de modelacion y resolucion, (Ver anexo N°5 Y N°7).

El desarrollo de cada taller se realizo en cuatro fases, la primera se caracterizé por la realizacion

de una experiencia de forma inmediata, que puede ser de manipulacién o simplemente sensorial 0

emocional; la segunda fase se centrd en la reflexion sobre la experiencia realizada o experimentada

estableciendo relaciones de causa y efecto; la tercera fase es la extraccion y formacién de

conceptos abstractos, de caracter amplio y generalizado de la actividad anterior; la Gltima fase es

la aplicacion practica de los principios generados, usandolos como guia para resolver nuevos

problemas y afrontar distintas situaciones.

En la siguiente tabla se presenta los estandares, las competencias y los descriptores que se

tuvieron en cuenta en el desarrollo de las actividades del proceso investigativo.

Tabla N°6 Competencias a desarrollar en los talleres

ESTANDAR

COMPETENCIAS

DESCRIPTORES

Interpreto las fracciones en diferentes contextos:
situaciones de medicién, relaciones parte todo,
cociente, razones y proporciones.

Utilizo la notacion decimal para expresar
fracciones en diferentes contextos y relaciono
estas dos notaciones con la de los porcentajes.

Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de
solucién requiera de las relaciones y propiedades
de los nimeros naturales y sus operaciones.

Justifico regularidades y propiedades de los
nlmeros, sus relaciones y operaciones.

Modelacion

Resolucién

Expresa numéricamente
fracciones decimales.

Resuelve problemas que
requieren la multiplicacion
de fraccionarios.

Resuelve problemas que
requieren la adicién vy
sustraccion de  numeros
decimales.

Fuente: Elaboracién propia.
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En la siguiente tabla se presentan los talleres a desarrollar, temas, desemperfios alcanzados,

estilos de aprendizaje y las acciones pedagdgicas relacionadas con el ciclo de Kolb.

Tabla 7 Talleres

TOPICO DESEMPENOS ESTILO DE ACCIONES PEDAGOGICAS
ALCANZADOS APRENDIZAJE
Fracciones Identificar las Divergente —Activo | Relacionar
decimales. fracciones Asimilador Conversatorio
decimales, leer Reflexivo
fracciones Convergente Actividad escrita.
decimales 'y Teorico (Retroalimentacion)
graficar fracciones (Ver anexo N°6 )
decimales. Acomodador Jugando con mi creatividad.
Pragmatico
Solucion de | Solucionar Divergente Pincho de frutas
problemas de | problemas de suma | Activo (Ver anexo N°9)
adiccion 'y y resta de numeros | Asimilador Conversatorio
sustraccion fraccionarios Reflexivo
de nameros Convergente Anima —plano
fraccionarios Tedrico (Retroalimentacion)
(Ver anexo N°10)
Acomodador Regletas de cuisenaire
Pragmatico Problemas (Ver anexo N°3)

Fuente: Elaboracion propia

5.7 Estrategia de analisis de datos.

Para la interpretacion de los datos recogidos en cada uno de los momentos del proceso de

investigacion se realizaron matrices con criterios, las cuales contienen un conjunto de categorias y

de procedimientos que permiten manejar, seleccionar, valorar, sintetizar, estructurar, disponer la

informacion, reflexionar sobre ella, y realizar comprobaciones, con el fin de llegar a resultados

relevantes en relacion con lo que se investiga, este proceso se realizd con el fin de realizar un

analisis coherente que permita extraer la informacion relevante y significativa de la investigacion.
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Para el analisis la informacion de naturaleza cualitativa en la investigacién, se utiliz6 como
estrategia analitica la Teoria Fundamentada (Strauss y Corbin, 2002); la cual es definida como la
teoria derivada de los datos recopilados sistematicamente y analizados en un proceso de
investigacion, en este sentido se pretendio comprender y explicar la relacion entre la informacion

producida en el trascurso de las interacciones para la construccion de un sistema categorial.

Proceso de codificacion. Para codificar los momentos con enfoque cualitativo se realizd una
categorizacion, clasificacion y descripcion de los datos, identificando en las actividades los temas,
subtemas y conceptos de variado nivel de abstraccion (algunos muy descriptivos y otros mas

teoricos) para luego efectuar comparaciones que permitio establecer patrones recurrentes y

especificidades.

Gréfica 2. Categorias y subcategorias de la investigacion

« Comunicativa
« Razonamiento
* Resolucion

Diagnostico

» Modelacion.
» Razonmiento.
« Resolucion .
« comunicacion

Diagnostico N°2

Fuete: Elaboracion propia

N°1 PENSAMIENT
AREA DE O NUMERICO
MATEMATIC
AS | |
1
* Fraciones I Diagnostico N°3
« decimales. ACIONE lagnostico
« Resolucion de SPEDAGOGIC Eggéh%?z'ﬁ  Reflexivo
« problemas. AS E « Pragmatico.
* Reflexivo « Tedrico.
* Pragmatico. « Activo.
* Teorico.
* Activo.
\ _/
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Triangulacién de informacion Esta triangulacion consiste en verificar y comprobar los datos

por cada una de los investigadores y posteriormente someter estos analisis a comparacion. Segun
Denzin (1989) se refiere a la utilizacion de diferentes tipos de datos, que se debe distinguir de la

utilizacion de métodos distintos para producirlos.

Tabla N°8. Estrategia de analisis de datos por momento.

MOMENTO ESTRATEGIA DE ANALISIS

Diagnostico N°1 en el area de matematicas. Criterios de andlisis por categorias.
Estadistica descriptiva.

Diagnostico N°2 Pensamiento numeérico. Criterios de analisis por categorias.
Estadistica descriptiva.

Diagnostico N°3 estilos de aprendizaje Estadistica descriptiva.

Acciones pedagdgicas Categorizacion y codificacion

Cierre Triangulacidn datos.

Fuente: Elaboracion propia
5.7.1 Criterios del analisis diagnostico N°1

El diagndstico N°1, se realiz para determinar las falencias que los estudiantes presentaban en el
area de matematicas teniendo en cuenta los pensamientos y las competencias propios de esta area.

Se aplico una prueba de preguntas cerradas.

En la siguiente tabla se presentan los criterios de analisis del diagndstico N°1, con sus
respectivas competencias, componentes, nivel de desempefio y las respuestas que corresponden a

cada descriptor.
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Tabla 9 Criterios de analisis del diagndstico N° 1
CRITERIOS DE ANALISIS DE LA PRUEBA DIAGNOSTICA.
COMPETENCIA | COMPONENT BAJO BASICO ALTO RESPUEST
E AS DE LA
SUBCATEGO PRUEBA
RIA
No reconoce | Reconoce con | Reconoce 1:C
equivalencias | dificultad las | equivalencias 6:B
Numérico entre equivalencias | entre diferentes
variacional diferentes entre diferentes | tipos de
tipos de tipos de Representacion
Representacio | Representacion | es relacionadas
nes es relacionadas | con nimeros.
relacionadas | con nimeros.
con nimeros.
No reconoce | Se le dificultad | Reconoce el
el uso de|el wuso de | usodenumeros 10:B
nameros nameros naturales  en
naturales en | naturales  en | diferentes
diferentes diferentes Contextos.
Contextos. Contextos.
NO Se le dificultad | Construye ni 32:.C
Construye ni | Construir y | describe
describe describir secuencias
secuencias secuencias numéricas y
COMUNICACION numéricas y | numéricas y geométricas.
geomeétricas. | geométricas.
No Usa | Se le dificultad | Usa fracciones 38:C
fracciones fracciones comunes para
comunes para | comunes para | describir
describir describir situaciones
situaciones situaciones continuas y
continuas vy | continuas Yy | discretas.
discretas. discretas.
Aleatorio No clasifica, | Con dificultad | Clasifica y 12:C
ni ordena | Clasifica y | ordena datos.
datos. ordena datos.
No Representa con | Representa un 19:D
Representa un | dificultad un | conjunto  de
conjunto de | conjunto  de | datos a partir
datos a partir | datos a partir | de un diagrama
de un | de undiagrama | de barras e
diagrama de | de barras e | interpretar lo
barras e | interpretar lo | que un
interpretar lo | que un | diagrama de
que un | diagrama de | barras
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diagrama de
barras
determinado
representa.

barras
determinado
representa.

determinado
representa.

No representa
conjuntos de
datos a partir
de un
diagrama de
barras

determinado.

Representa con
dificultad un
conjunto  de
datos a partir
de un diagrama
de barras
determinado.

Representa un
conjunto  de
datos a partir
de un diagrama
de Dbarras e
interpretar o
que un
diagrama  de
barras
determinado.

No logra | Se le dificulta | Identifica
identificar los | identificar los | atributos  de 3:C
Geomeétrico - atributos  de | atributos  de | objetos y
Meétrico objetos y | objetos y | eventos  que
eventos que | eventos  que | son
son son susceptibles de
susceptibles susceptibles de | ser medidos.
de ser | ser medidos.
medidos.
No describe | Describe con | Describe  las
las dificultad las | caracteristicas 4:A
caracteristicas | caracteristicas | de figuras que
de figuras que | de figuras que | son semejantes
son son semejantes | 0 congruentes
semejantes 0 | 0 congruentes | entre Si.
congruentes entre si.
entre si.
No Ubica | Se le dificultad | Ubica objetos 26:C
objetos  con | Ubicar objetos | con base en 36:C
base en | con base en | instrucciones
instrucciones | instrucciones referentes a
referentes a referentes a Direccion,
Direccion, Direccion, distancia y
distancia vy | distancia y | posicion.
posicion. posicién.
No establece | Con dificultad | Establece 2:B
RAZONAMIENTO | Aleatorio conjeturas Establece conjeturas 7:C
acerca de la | conjeturas acerca de la
posibilidad de | acerca de la | posibilidad de
ocurrencia de | posibilidad de | ocurrencia de
eventos. ocurrencia de | eventos.
eventos.
No describe | Describe con | Describe 23 B
tendencias dificultad tendencias que 28:B
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que se
presentan en
un conjunto a
partir de los
datos que lo
describen.

tendencias que
se presentan en
un conjunto a
partir de los
datos que lo
describen.

se presentan en
un conjunto a
partir de los
datos que lo
describen.

Geomeétrico-
métrico

No logra
establecer
conjeturas que
se aproximen
a las nociones
de
paralelismo y
perpendicular
idad en
figuras
planas.

Establece con
dificultad
conjeturas que
se aproximen a
las nociones de
paralelismo y
perpendiculari
dad en figuras
planas.

Establece
conjeturas que
se aproximen a
las nociones de
paralelismo 'y
perpendiculari
dad en figuras
planas.

14:D

No establece
diferencias vy
similitudes

entre objetos
bidimensional
es y
tridimensiona
les de acuerdo
con sus
propiedades.

Se le dificultad
establecer
diferencias vy
similitudes
entre  objetos
bidimensionale
S y
tridimensional
es de acuerdo
con sus
propiedades.

Establece
diferencias y
similitudes
entre  objetos
bidimensionale
S y
tridimensional
es de acuerdo
con sus
propiedades.

18.B

No  Ordena
objetos
bidimensional
es y
tridimensiona
les de acuerdo
con atributos
medibles.

Ordena con
dificultad
objetos
bidimensionale
S y
tridimensional
es de acuerdo
con atributos
medibles.

Ordena objetos
bidimensionale
S y
tridimensional
es de acuerdo
con atributos
medibles.

33:B

No establece
conjeturas
acerca de las
propiedades
de las figuras
planas cuando
sobre ellas se
ha hecho una
transformacio
n (traslacion,
rotacion,

Con dificultad
establece

conjeturas

acerca de las
propiedades de
las figuras
planas cuando
sobre ellas se
ha hecho una
transformacion
(traslacion,

Establece
conjeturas
acerca de las
propiedades de
las figuras
planas cuando
sobre ellas se
ha hecho una
transformacion
(traslacion,
rotacion,

30:C
31: A
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reflexiéon rotacion, reflexién
(simetria), reflexion (simetria),
ampliacion, (simetria), ampliacion,
reduccion). ampliacién, reduccion).
reduccion).
Numeérico- No genera | Se le dificultad | Genera 11:A
variacional equivalencias | generar equivalencias
entre equivalencias | entre
expresiones entre expresiones
numéricas. expresiones numericas.
numeéricas.
No wusa las | Usa con | Usa 17:D
operaciones y | dificultad las | operaciones y
propiedades operaciones Yy | propiedades de
de los | propiedades de | los  nUmeros
nameros los  numeros | naturales
naturales naturales Para establecer
Para Para establecer | relaciones
establecer relaciones entre ellos en
relaciones entre ellos en | situaciones
entre ellos en | situaciones especificas.
situaciones especificas.
especificas.
No Resuelve | Se le dificultad | Resuelve y 15:D
ni formula | Resuelve y | formula
problemas formula problemas
sencillos  de | problemas sencillos  de
proporcionali | sencillos  de | proporcionalid
dad directa. proporcionalid | ad directa.
ad directa.
No establece | Se le dificultad | Establece 22:D
conjeturas establecer conjeturas 29:A
acerca de | conjeturas acerca de
regularidades | acerca de | regularidades
en contextos | regularidades en contextos
Geométricos | en contextos Geométricos y
y numeéricos. | Geométricos y | numéricos.
NUMEricos.
Geométrico- No utiliza las | Se le dificultad | Usa 5:C
métrico propiedades utilizar las | propiedades 9:B
geométricas propiedades geométricas 16:B
para geomeétricas para solucionar
solucionar para solucionar | problemas
problemas problemas relativos a
relativos a | relativos a | disefio y
disefio y | disefio y | construccién
construccion | construccion de figuras

planas.
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transformacié
n e interpretar
condiciones
necesarias
para su
solucion.

e interpretar
condiciones
necesarias para
su solucién.

condiciones
necesarias para
su solucién.
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de figuras | de figuras
planas planas.

Geomeétrico- No realiza | Estima con | Estima 25:A
métrico estimaciones | dificultad medidas  con 35:B
de medidas | medidas con | patrones
con patrones | patrones arbitrarios.

arbitrarios. arbitrarios

No resuelve | Con dificultad | Resuelve 8.B

problemas a | Resuelve problemas a
Aleatorio partir del | problemas a | partir del

analisis  de | partir del | andlisis de

datos analisis de | datos

recolectados. | datos recolectados.

recolectados.

No resuelve | Resuelve con | Resuelve 37:B

situaciones dificultad situaciones que

que requieren | situaciones que | requieren

estimar requieren estimar grados

grados de | estimar grados | de posibilidad

posibilidad de | de posibilidad | de ocurrencia
ocurrencia de | de ocurrencia | de eventos.

eventos. de eventos.

Se le | Se le dificultad | Resuelve y 13:B
Numerico- dificultad Resolver y | formula 15:D
variocinal Resolver vy | formular problemas 40.D

formular problemas sencillos  de
problemas sencillos  de | proporcionalid

sencillos  de | proporcionalid | ad directa.

proporcionali | ad directa.

dad directa.

No Resuelve | Resuelve con | Resuelve 21:A

dificultad dificultad problemas 24:.C

problemas problemas aditivos 27:D

aditivos aditivos rutinarios  de

rutinarios de | rutinarios  de | composicion y

composicion | composicion y | transformacion

y transformacion | e  interpretar

Fuente: Elaboracién propia, basada en las competencias a desarrollar en cada uno de los pensamiento

matematicos y la prueba SABER.
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5.7.2 Criterios de andlisis prueba diagnostica N°2 pensamiento numeérico.

En tabla 10 se puede observar los estandares, las competencias, subcategorias, descriptores y niveles de desempefios de cada una de
las preguntas realizadas para analizar el diagndstico N°2, que consistia en una prueba de preguntas abiertas para determinar el estado
actual del desarrollo del pensamiento numérico de los estudiantes de la unidad de estudio.
Tabla 10. Criterios de analisis diagndstico N°2 del pensamiento numérico.

ESTANDAR COMPETENCIAS DESCRIPTORES BAJO BASICO ALTO PREGUNTA

SUBCATEGORIA

Interpreto las | Modelacién Identifica, escribe vy | Identifica que es | Identifica y | Identifica, escribe y 1

fracciones en representa graficamente | una fraccién, | escribe representa

diferentes fracciones. pero no escribe | fracciones. gréficamente

contextos: ni representa fracciones.

situaciones de graficamente

medicion, fraccionarios.

relaciones  parte Expresa numéricamente | No identifica las | Identifica Escribe 5

todo, cociente, fracciones decimales. fracciones fracciones numéricamente

razones y decimales. decimales. fracciones

proporciones. decimales.

Representa graficamente | No reconoce los | Reconoce que es | Reconoce los 8

Utilizo la notacion nimeros mixtos. nimeros mixtos, | un namero | ndmeros mixtosy es

decimal para ni es capaz de | mixto, pero no | capaz de

expresar fracciones representarlos lo  representa | representarlos

en diferentes gréficamente. gréficamente. gréficamente.

contextos y Compara nameros | No compara | Compara Compara nameros 2

relaciono estas dos fraccionarios 'y halla | nimeros fracciones, pero | fraccionariosy halla

notaciones con la fracciones equivalentes. | fraccionarios, no | no halla sus | fracciones

de los porcentajes.

Razonamiento

complifica y

equivalencias.

equivalentes.
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Resuelvo y
formulo problemas
cuya estrategia de
solucién  requiera
de las relaciones y
propiedades de los
nimeros naturales
Yy Sus operaciones.

Justifico
regularidades y
propiedades de los
ndmeros, Sus
relaciones y
operaciones.
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simplifica

fracciones para

hallar sus

equivalencias.
Suma 'y resta de | Reconoce Realiza suma de | Suma y resta de
fraccionarios fracciones fracciones fraccionarios
heterogéneos. heterogéneas heterogéneas, heterogéneos.

pero no realiza | pero no realiza

sumas ni restas | restas.

con las mismas.
Multiplica y  divide | Ni multiplica, ni | Realiza Multiplica y divide
Numeros fraccionarios. | divide nameros | multiplicaciones | Nimeros

fraccionarios. de nameros | fraccionarios.

fraccionarios,
pero no realiza

divisiones.
Resolucion Resuelve problemas que | No resuelve | Realiza Resuelve problemas
requieren la | problemas  de | operaciones de | que requieren la
multiplicacion de | multiplicacion multiplicacion multiplicacion  de

fraccionarios.

de fraccionarios.

de fraccionarios,
pero no la
emplea en la

fraccionarios.

solucion de
problemas.
Resuelve problemas que | No resuelve | Resuelve Resuelve problemas
requieren la adicion y | problemas que | problemas de | que requieren la
sustraccion de nameros | requieran la | adicion de | adicion y
decimales. adicién y | nGmeros sustraccion de
sustraccion  de | decimales, pero | nimeros decimales.
nameros no de

decimales.

sustraccion.
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simbélicamente.

numéricamente.
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Resuelve problemas de | No Resuelve | Resuelve  solo | Resuelve problemas 10
adiccion y sustraccion de | problemas  de | problemas de | de  adiccion y
nameros fraccionarios adiccién y | adiccion pero no | sustraccion de

sustraccion  de | de sustraccion | nimeros decimales.

nameros de ndmeros

fraccionarios decimales.

Comunicacion Escribe 'y representa | No escribe , ni | Escribe Escribe y representa 6

graficamente  ndmeros | representa nameros graficamente
fraccionarios. graficamente fraccionarios, ndmeros

nameros pero no los | fraccionarios.

fraccionarios representa

graficamente.

Usa fracciones comunes | No usa | Utiliza nimeros | Usa fracciones 11
para describir situaciones | fracciones naturales para | comunes para
cotidianas y discretas. comunes  para | representar describir

describir situaciones situaciones

situaciones cotidianas, pero | continuas y

cotidianas y | no utiliza | discretas.

discretas. fracciones.
Traduce relaciones | No traduce | Comprende Traducir relaciones 12
numéricas  expresadas | relaciones algunas graficas | numéricas
gréafica Y | numéricas de fracciones | expresadas graficay
simbdlicamente. expresadas pero no logra | simbélicamente.

gréafica y | representarlas

Fuente: Elaboracién propia
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5.7.3 Criterios de andlisis Diagnostico N°3 estilos de aprendizaje

Para el andlisis de la prueba diagnostica N°3, que consistia en aplicar el test CHAEA Junior (Ver

anexo N° 3) para determinar el estilo de aprendizaje predominante de los estudiantes. Cada uno de
los alumnos contesto el test marcado una  si estaban de acuerdo ¢ con el item y una X si

no lo estaba. Luego encerraron en un circulo los nimeros de los items que marcaron que se

encuentran en la siguiente ¢ tabla.

Los numeros fueron asignados a cada uno de los 44 items del test teniendo en cuenta

determinadas caracteristicas de los estilos de aprendizaje (Activo, reflexivo, tedrico y pragmatico)

| 1 i AV
Activo | Reflexivo | Tedrico | Pragmatico

3 5 2 1
6 7 4 10
9 11 8 15
16 13 12 18
17 20 14 19
26 22 23 21
27 24 31 25
29 28 32 33
30 38 35 34
39 42 37 36
41 44 43 40

Después de la sumatoria de los circulos en cada columna los estudiantes observaron en cual

marcaron mas veces Yy asi v lograron deducir cual es el estilo de aprendizaje predominante.
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5.7.4 Criterios de andlisis de las acciones pedagogicas

Para el analisis de las actividades a desarrollar se tuvo en cuenta los siguientes criterios de
evaluacion. Por cada actividad se presenta una matriz de analisis que contiene el estudiante,

observaciones, logros alcanzados y aspectos por mejorar.

Tabla 11. Criterios de analisis de las acciones pedagogicas

| Niveles de desempefio

ESTANDAR COMPETENCI | DESCRIPTORES BAJO BASICO ALTO
AS
SUBCATEGOR
1AS

Interpreto las Expresa No identifica | ldentifica Escribe

fracciones en | Modelacion numéricamente las fracciones | fracciones numéricamente

diferentes fracciones decimales. decimales. fracciones

contextos: decimales. decimales.

situaciones de Resuelve No resuelve | Realiza Resuelve

mdicion, problemas que | problemas de | operaciones problemas que

relaciones  parte requieren la | multiplicacion | de requieren  la

todo,  cociente, multiplicacion de | de multiplicacién | multiplicacion

razones y fraccionarios. fraccionarios. | de de

proporciones. fraccionarios, | fraccionarios.
pero no la

Utilizo la notacion emplea en la

decimal para | Resolucién solucién  de

expresar problemas.

fracciones en Resuelve No resuelve | Resuelve Resuelve

diferentes problemas que | problemas que | problemas de | problemas que

contextos y requieren la | requieran la | adicion de | requieren  la

relaciono  estas adicion y | adicion y | nimeros adicion y

dos  notaciones sustraccion de | sustraccion de | decimales, sustraccion de

con la de los ndmeros ndmeros pero no de | nimeros

porcentajes. decimales. decimales. sustraccion. decimales.

Resuelvo y

formulo

problemas cuya

estrategia de

solucion requiera

de las relaciones y

propiedades de los

nGmeros naturales

Y SUS operaciones.

Fuente: Elaboracion propia.
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6 Resultados

A continuacion, se presentan los resultados por cada uno de los momentos de la
investigacion. En el momento de diagnostico se realizaron tres pruebas diagnosticas aplicadas a
los 17 estudiantes de grado cuarto de la I.LE San Luis de Gaceno, el segundo momento aplicacién
de las acciones pedagogicas enfocadas en el pensamiento numeérico y el ciclo de Kolb y el tltimo
momento de cierre para dar a conocer el analisis y los aportes que genera el ciclo de Kolb al

pensamiento numérico en general.
6.1 Analisis del momento Diagndstico
6.1.1 Diagnostico N°1 en el area de matematicas

Luego de aplicar un cuestionario de preguntas cerradas (tipo Prueba Saber) a la unidad de estudio
se encontraron los resultados que aparecen en la (tabla N° 14 y N°15), este cuestionario tenia como
propdsito determinar los conocimientos basicos en matematicas con bajo desempefio. Para el
analisis de estos datos se usaron dos métodos, uno mediante los niveles de desempefio el cual es

cuantitativo y otro mediante los descriptores de corte cualitativo.

En la siguiente tabla se presentan el nimero de estudiantes por nivel de desempefio en cada

competencia y pensamiento matematico.
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Tabla 12 Resultados prueba diagndstica N°1

Numero de estudiantes en cada nivel de desempefio
competencia y pensamiento

Pensamiento DESEMPENO DESEMPENO DESEMPENO
Competencia BAJO BASICO ALTO

Numeérico 8 6 3
Comunicativa | Aleatorio 0 7 10

Geométrico- 0 12 5

meétrico

Numérico 11 2 4
Razonamiento Aleatorio 4 3 10

Geométrico- 2 15 0

métrico

Numérico 13 2 2

Aleatorio 2 0 15
Resoluciéon de Geomeétrico- 8 5 4
problemas métrico

Fuente: Elaboracién propia.

Como se puede observar en la anterior tabla, en general los estudiantes presentaron bajo
desempefio en el pensamiento numérico, de otra parte, al analizar los procesos generales se
encontrd que en la competencia comunicativa 8 estudiantes quedaron en desempefio bajo, 6 en
basico y 3 en alto. EI pensamiento en el que los estudiantes tuvieron mejor desempefio fue el

aleatorio.

En la competencia de razonamiento en el pensamiento numeérico, 11 estudiantes quedaron
en nivel bajo, 2 en basico y 4 en alto y nuevamente los estudiantes tienen un nivel alto y basico en
el pensamiento aleatorio. En la competencia de resolucién en el pensamiento numérico 13

estudiantes se ubican en desempefio bajo, 2 en basico y 2 en alto.

El pensamiento en el cual los estudiantes presentan un desempefio bajo es el numérico
sobre todo en la competencia de resolucion de problemas. En los pensamientos aleatorios y

geomeétrico-métricos se ubicaron en un desempefio basico y alto.
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En la siguiente tabla se encuentra de forma descriptiva los resultados del diagnostico N°1,

por cada una de las competencias y pensamientos se da a conocer los aspectos por mejorar y las

fortalezas.

Tabla 13 Descripcion de resultados diagndstico N°1

COMPETENCIA

PENSAMIENTO
CATEGORIAS

ASPECTOS POR
MEJORAR

FORTALEZAS

COMUNICATIVA

NUMERICO
VARIACIONAL

Tienen dificultad
reconocer significados del
namero en  diferentes
contextos (medicion,
conteo, comparacion,
codificacion, localizacién,
entre otros) y reconocer
diferentes representaciones
de un mismo niimero.

No Usa fracciones
comunes para describir
situaciones continuas vy
discretas.

Traducen relaciones
numeéricas expresadas
grafica y simbdlicamente.
-logran escribir e
interpretar propiedades y
relaciones de los nUmeros y
sus operaciones, en el
nivel basico.

GEOMETRICO-
METRICO

Establece con dificultad
relaciones de magnitud.

Identifica unidades
estandarizadas.

Utilizan  sistemas  de
coordenadas para

especificar localizaciones.

ALEATORIO

No logran expresar la
probabilidad de un suceso.

Clasifican y organizan
presentacion de  datos,
logran interpretar
cualitativamente datos
relativos a situaciones del
entorno  escolar,  son
capaces de representar un
conjunto de datos.

RAZONAMIENTO

NUMERICO
VARICIONAL

Presentan dificultad
reconocer patrones
numéricos, reconocer y
realizar equivalencias entre
expresiones numeéricas y
usar y justificar
propiedades aditiva
sustraccién, multiplicacién
y  divisibn  ndmeros
fraccionarios con niimeros
decimales y fraccionarios.
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GEOMETRICO-
METRICO

Se les dificultad realizar
transformaciones de
figuras en el plano,
determinar areas de figuras
planas 'y descomponer
figuras sélidas.

Logran diferenciar los
objetos tridimensionales y
bidimensionales, reconoce
lineas perpendiculares y
paralelas.

ALEATORIO

No realizan conjeturas de
posibilidad de ocurrencias
de eventos.

NUMERICO
VARIACIONAL

Presentan dificultad para
resolver y  formular
problemas aditivos de
transformacion,

comparacién, combinacion
e igualdad, problemas
multiplicativos,  adicion,
sustraccion y divisién con
nimeros  decimales vy
fraccionarios.

hallar los promedios y
calcular posibilidades

5 GEOMETRICO- Realiza  relaciones vy
O METRICO propiedades geométricas
> de medicién

8 ALEATORIO Se les dificultad un poco | resuelven problemas
L

o

estadisticos

Fuente: elaboracion propia

Como se presentd en la tabla anterior, en la competencia comunicativa en el pensamiento

numérico, a los estudiantes tienen dificulta al usar fracciones comunes para describir situaciones

continuas y discretas y son fuertes en escribir e interpretar propiedades y relaciones de los numeros

naturales y sus operaciones. En esta misma competencia para pensamiento geométrico-métrico los

alumnos logran identificar unidades estandarizadas y establecen con dificultad relaciones de

magnitud. En el pensamiento aleatorio clasifican, organizan e interpretan datos en graficas.

Lo mas significativo de la competencia de razonamiento es que en el pensamiento numérico

se les dificultad reconocer patrones numeéricos, equivalencias y operaciones con numeros

fraccionarios. En el pensamiento geométrico los alumnos muestran algunas dificultades en el
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momento de determinar areas de figuras planas, pero logran diferenciar objetos bidimensionales y

tridimensionales.

En la competencia de resolucion en el pensamiento numérico es muy notorio que los
estudiantes se les dificultad formular y resolver problemas con fracciones. En el pensamiento
geométrico-métrico realizan relaciones con las propiedades geométricas de medicion y en el

aleatorio los estudiantes son capaces de interpretar graficas para resolver problemas.

6.1.2 Analisis de la prueba diagndstica N°2, pensamiento numeérico

El objetivo de esta actividad era determinar el estado actual del desarrollo del pensamiento
numérico en la unidad de estudio de la investigacion, para lo cual se aplico una prueba de
preguntas abiertas teniendo en cuenta los estandares de calidad del area de matematicas y el plan
de area de la I.E San Luis de Gaceno, para el analisis de esta informacion se tuvieron en cuenta los

criterios de analisis previstos en la metodologia y se utilizo estadistica descriptiva.

En la siguiente tabla se puede observar como quedaron distribuidos los estudiantes en los
niveles de desempefio en cada una de las competencias del pensamiento numérico, teniendo en

cuenta los respectivos descriptores de los criterios de analisis.
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Tablal4. Resultados prueba diagndstica N°2
NUmero de estudiantes por nivel de desempefio
COMPETENCIAS DESCRIPTOR BAJO BASICO | ALTO
N°1 Identifica, escribe y representa
gréficamente fracciones. 2 15
Modelacion N°2  Expresa  numéricamente 4
fracciones decimales. 13
N°3  Representa  graficamente 12 5
ndmeros mixtos.
N°1 Compara nimeros fraccionarios 13 4
Razonamiento y halla fracciones equivalentes.
N°2 Suma y resta de fraccionarios 4 13
heterogéneos.
N°3 Multiplica y divide Numeros 3 14
fraccionarios.
N°L Resuelve problemas que 13 4,
requieren la multiplicacion de
Resolucion de fraccionarios
problemas N°2  Resuelve problemas que 13 4
requieren la adicion y sustraccion de
nameros decimales.
N°3 Resuelve problemas de adiccion | 15 2
y  sustraccibn  de  numeros
fraccionarios
Comunicacion Ne°1 Escribe y  representa 17
gréficamente numeros fraccionarios
N°2 Usa fracciones comunes para 3 14
describir situaciones cotidianas y
discretas.
N°3 Traduce relaciones numericas 3 14
expresadas gréfica y
simbolicamente.

Fuente: Elaboracidn propia.

La anterior tabla indica que en la competencia de modelacion 15 estudiantes identifican,

escriben y representan graficamente fracciones, pero muestran dificulta a 13 alumnos de 17

expresar numéricamente fracciones decimales y 12 estudiantes se encuentran en desempefio basico

y 5 en alto en la representacion grafica de nUmeros mixtos.

De la competencia de razonamiento se puede deducir que los estudiantes se encuentran en un

nivel general bésico-alto, pues ninguno de los estudiantes se sitda en bajo, es decir, que los
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estudiantes y son capaces de comparar numeros fraccionarios. En la competencia de comunicacién

los estudiantes muestran mas habilidad, puesto que en su gran mayoria se encuentran en
desempefio alto, es decir los alumnos saben escribir y representar nimeros fraccionarios, usan
fracciones comunes para describir situaciones cotidianas y traducen algunas graficas y simbolos.
Los estudiantes resuelven con dificultad problemas de multiplicacion de fraccionarios y de suma
y resta de nimeros decimales, pero en el descriptor que se encuentran 15 estudiantes en desempefio

bajo es el de resolver problemas de sumay resta de fraccionarios.

Como se puede observar en la tabla 14. Las dos competencias donde los estudiantes presentan
mayor dificultad seguin el diagnodstico son: la modelacién, los estudiantes no identifican, ni
escriben fracciones decimales, y en la competencia de resolucién, los alumnos no resuelven

problemas aplicando suma y; resta de fraccionarios.

A continuacion, se presentan los resultados en graficas de barras de cada competencia con el
numero de estudiantes por nivel de desempefio para un mayor analisis de los mismos, de igual
forma se expresa de forma cualitativa la descripcién de la grafica.

Competencia modelacion

Gréfica 3. Resultados competencia de modelacion

Resultados competencia de modelacion

20

15

i = =
1 2 3

Descriptores

o

NUmero de estudiantes
(9]

= Bajo EBasico Il Alto

Fuente: Elaboracion propia.
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En esta grafica se puede observar que en el descriptor N°1, 15 nifios estan en nivel alto, es

decir identifican, escriben y representan una fraccién y dos nifios solo las identifican y las escriben.

En el descriptor N°2, 14 estudiantes no identifican, ni expresan fracciones decimales, y tres solo

las identifican.

En el descriptor N°3, 12 estudiantes reconocen un nimero mixto pero son incapaces de
representarlo graficamente y 5 estudiantes los reconocen y logran representarlos graficamente. Los

estudiantes reconocen fracciones decimales, pero no logran graficarlas o convertirlas.

Competencia de razonamiento

Gréfica 4. Resultados competencia de razonamiento

Resultados competencia de razonamiento
18

16
14
12
10

Numero de estudiantes

o N b O

1 2 3

Descriptores

=Bajo ®Basico IllAlto

Fuente: Elaboracion propia.
En el primer descriptor de esta competencia 13 estudiantes comparan fraccionarios, pero
no pueden hallar las equivalencias de los mismos y los otro 4 si logran comparar y hallar

equivalencias de los fraccionarios.
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En el segundo descriptor, 13 estudiantes suman y restan fracciones heterogéneas y homogéneas,

pero los otros cuatro estudiantes, solo suman fraccionarios homogéneos.
En el tercer descriptor 14 estudiantes multiplican y dividen nameros fraccionarios y tres
estudiantes realizan multiplicaciones de nimeros fraccionarios, pero no resuelven divisiones.

En conclusion los estudiantes resuelven operaciones basicas con nimeros fraccionarios,
naturales y decimales, pero se les dificultad representar, leer y escribir fracciones decimales y
resolver problemas que involucran sumay resta de fraccionarios.

Resultados competencia de resolucion

Grafica 5. Resultados de la competencia de resolucion.

Resultados competencia de resolucion de
problemas.

20

15

10

NUMERO DE ESTUDIANTES

1 2 3
DESCRIPTORES

@ Bajo EBasico MAlto
Fuente: Elaboracién propia.
En el descriptor N°1, 3 estudiantes realizan multiplicacién de fraccionarios y las emplean
en la solucion de problemas, por eso se encuentran en nivel basico y los otros 4 estudiantes estan

en nivel alto.
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En el descriptor N°2, 15 estudiantes resuelven problemas que requieran operaciones de nimeros

decimales por eso se encuentran en nivel basico y los otros 2 estudiantes solucionan operaciones
con numeros fraccionarios.
En el descriptor N°3, 14 estudiantes no resuelven problemas de adiccion y sustraccion de
numeros fraccionarios se encuentran en un desempefio bajo y los otros tres estudiantes estan en un
desempefio basico resuelven solo problemas de adiccién pero no de sustraccién de nimeros
decimales.

Resultados competencia comunicativa

Grafica 6. Resultados competencia comunicativa

Resultados competencia comunicativa

18
16
14
12
10

Numero de estudiantes

o N B OO

1 2 3

Descriptores
= Bajo % Basico Il Alto
Fuente: Elaboracion propia.
En esta competencia en los tres descriptores hay un desempefio alto en los estudiantes, es
decir logran escribir y representar graficamente nimeros decimales, usan fracciones comunes

para describir situaciones cotidianas y traducen expresiones numéricas.
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En el descriptor 2 y tres se ubican 2 estudiantes que no usan fracciones comunes para

describir situaciones cotidianas y discretas, ni traducen relaciones numeéricas expresadas grafica

y simbdlicamente.
6.1.3 Diagnostico N°3: estilos de aprendizaje

La prueba diagnostica fue aplicada al grupo de estudio y el objetivo fue determinar el estilo de
aprendizaje predominante de cada estudiante segun el ciclo de Kolb. (Ver anexo N°3) para su
andlisis se utilizo la estrategia prevista en la metodologia. En la siguiente tabla se presenta la

relacion entre el nimero de estudiantes y los estilos de aprendizaje.

Tabla 15. Estilos de aprendizaje de los estudiantes de grado cuarto

NUmero de Estilo de aprendizaje
estudiantes

6 Asimiladores

3 Convergentes

6 Divergentes

2 Acomodadores

Fuente: Elaboracién propia.

Como se puede observar en la tabla, de la unidad de estudio seis estudiantes son
asimiladores, tres convergentes, seis divergentes y dos acomodadores, siendo los estilos
predominantes el asimilador y el divergente como se observa en la grafica N°7.

Para un mejor analisis de los resultados (ver anexo N°4), donde se encuentran los resultados

de la prueba por cada uno de los estudiantes de la unidad de estudio.
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Grafica 7. Resultados de los estilos de aprendizaje del grado cuarto

Resultados de los estilos de aprendizaje del
grado cuarto

O P, N W b U1 O
N
R
\\ [e)]
W

B Acomodador % Divergente = Convergente Asimilador

Fuente: Elaboracién propia.

Como se puede observar en la gréfica, de los 17 estudiantes a los que se les aplico la prueba
seis tienen un estilo de aprendizaje reflexivo, tres aprenden pragmaticamente, seis tedricos y dos
activos. Los estilos predominantes en el grupo son el reflexivo y el teérico.

Los seis estudiantes de estilo de aprendizaje asimilador segin el cuestionario Honey-
Alonso CHAEA -Junior se caracteriza por tener predominancia en la observacion reflexiva y en
la conceptualizacion abstracta, les gustan leer y analizar, pero se les dificulta trabajar en grupo.

Los estudiantes de estilo de aprendizaje convergente les gustan aplicar lo aprendido, se
interesan en las préacticas, en los elementos concretos, en las experiencias nuevas y con facilidad
encuentran solucidn a los problemas que se les presentan, realizan graficos y tablas y tienen muy
buena memoria.

Los estudiantes divergentes en la prueba diagndstica mostraron que les gusta aprender a
través de la experiencia, son personas creativas, persistentes, espontaneas, se les facilita sintetizar,

generar ideas Y les gusta la teorizar el conocimiento.
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Los estudiantes del estilo acomodador les gustan el trabajo en equipo, los ejercicios

practicos, son pragmaticos, alegres, dicen las cosas tal y como las sienten, prefieren la realidad que

la imaginacion, en las discusiones les gusta observar lo que sucede y piensan en las consecuencias

de los actos.

En la siguiente tabla se describe las cualidades de los estudiantes de acuerdo a su estilo

de aprendizaje predominante.

Tabla 16. Caracteristicas de los estilos de aprendizaje predominantes.

ESTUDIANTES

ESTILO DE
APRENDIZAJE

CARACTERISTICAS

El Son personas prudentes y con capacidad de reflexion profunda
cuando deben tomar alguna decision y actuar. Se caracterizan por
E2 su observacion, la escucha, la provision de diferentes puntos de
E3 vistas ante latoma d_e decisiones. Suelen almacenar _tqdos los datos
E4 ASIMILADOR que consigan recopllar, para (_jespués de su analisis tomar una
Ec decision e incluso si es necesario se retraen para pensar de nuevo.
Son alumnos que observan y analizan las experiencias desde
E6 diferentes perspectivas.
E7 Su caracteristica principal es que le cautivan llevar a la practica sus
ES8 ideas, la teoria y la técnica para conocer su funcionamiento. Sienten
E9 PRAGMATICO predileccion por las tares que son funcionales y practicas y toman
CONVERGENTE | sus decisiones segln su utilidad. Son alumnos que suelen ser
inquietos, les atrae el actuar y manipular rapidamente los proyectos
o tareas que les llame la atencion y lo ponen en préactica.
E10 Se caracterizan por buscar la coherencia, l6gica y las relaciones del
Ell conocimiento, suelen analizar y sintetizar desde el raciocinio y la
E12 objetividad. No son partidarios de los trabajos en grupo, a no ser
E13 TEORICO gue los miembros de este sean calificados, bajo su punto de vista,
El4 DIVERGENTE en su mismo nivel intelectual. Estos alumnos cuentan con
E15 habilidades y destrezas para introducir sus observaciones dentro de
los modelos. Tienen la necesidad de estructurar, clasificar,
sintetizar.
E16 ACTIVO Son personas que se implican con la experiencia, ejecutando
E17 ACOMODADOR | actividades, son partidarios del compromiso personal, de compartir

opiniones e ideas, de esta forma se crecen frente a los retos y
resolucion de problemas. Tienen capacidad de iniciativa y se
resisten ante las actividades estructuradas, ante la normay la rutina,
pierden interés por una tarea cuando se convierte en una rutina o
gue ya dominan. Los alumnos suelen implicarse sin prejuicio en las
experiencias gue puedan ser novedosas y de actualidad.

Fuente: Elaboracién propia.
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6.2 Resultados de las acciones pedagdgicas

En este momento del proceso investigativo, se realizé una serie de actividades relacionadas con
los estilos de aprendizaje, segun el ciclo de Kolb y el pensamiento numérico, con el fin de
determinar los aportes que genera esta metodologia en el desarrollo del pensamiento numérico.
Para el analisis de las acciones pedagdgicas se tuvo en cuenta los criterios basados en los estandares
del area de matematicas del MEN de grado cuarto y quinto y los estilos de aprendizaje propuestos
por David Kolb, asi como los niveles de desempefio (Bajo, Bésico y alto); el analisis se realiz6
por cada uno de los estudiantes, teniendo en cuenta sus logros alcanzados y aspectos por mejorar.

Actividad N°1: En las siguiente matriz se presenta los resultados que se obtuvieron en cada
uno de los estudiantes en la primera actividad que se desarroll6 del taller N°1, en la cual cada
alumno debia escribir, leer y representar graficamente una fraccion decimal.

Tabla 17 Resultados actividad N°1 relacionar

ESTUDIANTE | CATEGORIAS | OBSERVACIONES | DESCRIPTOR | ASPECTOS NIVEL
Y RESPUESTAS / LOGRO POR DESEMPENO
DE LOS ALCANZADO | MEJORAR
ESTUDIANTES.
El Asimilador/ Representa con Representa La confianza | Basico
fracciones duda la fraccion de | graficamente del
decimales 5/10, laleeny la una fraccion estudiante al
escriben decimal, la momento de
correctamente. escribey la representar la
lee. fraccion.
E2 Asimilador/ Pasa al tablero con | Representa, Ninguno. Alto
fracciones seguridad y escribe y lee la
decimales motivacion. fraccion sin
ninguna
confusion.
E3 Asimilador/ Se Observa en la Representa, Ninguno. Alto
fracciones estudiante ansiedad | escribe y lee la
decimales por representar la fraccién sin
fraccion y aunque ninguna
se demora para confusién.
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escribirla lo logra
satisfactoriamente.

E4 Asimilador/ El estudiante pasa Representa, Ninguno. Alto
fracciones al tablero con escribe y lee la
decimales seguridad realiza la | fraccién sin

actividad muy ninguna
rapido confusién.

E5 Asimilador/ La estudiante no Lee Representaci | Bajo
fracciones realiza la actividad | correctamente | 6n'y escritura
decimales como debe ser, la fraccion. de funciones

escribe decimales.
incorrectamente la

fracciony la

representa mal.

E6 Asimilador / El estudiante Representa y Ninguno Alto
fracciones comprende el escribe
decimales gjercicioy lo correctamente

desarrolla rapido. la fraccion.

E7 Convergentes/ Representa la Representa Fortalecer la | Bésico
fracciones fraccién decimal, graficamente escritura y la
decimales pero se le dificultad | fracciones lectura d

escribirlay leerla. decimales. efracciones
decimales.

E8 Convergentes/ Representa y Representa, Fortalecer la | Basico
fracciones escribe con duda la | escribe y lee escritura y la
decimales fraccion decimal. fracciones lecturad

decimales. efracciones
decimales.

E9 Convergentes/ Representa la Representa Fortalecer la | Bésico
fracciones fraccion, la escribe | fracciones escritura y la
decimales con muchaduday | decimales. lecturad

la lee con dificultad efracciones
decimales.

E10 Divergente/ El estudiante pasa Representa, Fortalecer Basico
fracciones nervioso al tablero | escribe y lee los
decimales pero logra concluir | fracciones conocimiento

la actividad con decimales. scon

algo de duda respecto a
fracciones
decimales.

Ell Divergente/ El estudiante logra | Representa, Ninguno Alto
fracciones concluir la escribe y lee
decimales actividad fracciones

representa, escribe | decimales.
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y lee correctamente
la fraccion decimal.

E12 Divergente/ El estudiante logra | Representa, Ninguno Alto
fracciones concluir la escribe y lee
decimales actividad fracciones
representa, escribe | decimales.
y lee correctamente
la fraccién decimal.
La desarrolla con
rapidez y
seguridad.
E13 Divergente/ El estudiante logra | Representa, Ninguno Alto
fracciones concluir la escribe y lee
decimales actividad fracciones
representa, escribe | decimales
y lee correctamente
la fraccién decimal.
La desarrolla con
rapidez y
seguridad.
El4 Divergente/ EL estudiante pasa | Ninguno Representar, | Bajo
fracciones al tablero y no escribiry
decimales logra realizar la leer
actividad se le correctament
dificultad e fracciones
representarla 'y decimales.
escribir la fraccién
invierte el
denominador y el
numerador.
E15 Divergente/ El estudiante Representa, Ninguno. Alto
fracciones aungue se demora | escribe y lee
decimales en la realizacion del | fracciones
gjercicio lo logra decimales.
desarrollar
satisfactoriamente
E16 Acomodador/ El estudiante Representa, Ninguno Alto
fracciones representa, escribe | escribe y lee
decimales y lee correctamente | fracciones
la fraccion decimal. | decimales.
E17 Acomodador/ El estudiante Representa, Ninguno Alto
fracciones representa, escribe | escribe y lee
decimales y lee correctamente | fracciones
la fraccién decimal. | decimales.
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Observaciones generales de la actividad N°1 relacionar (taller N°1)

Los estudiantes de estilo de aprendizaje asimilador, acomodador y divergente desarrollan
la actividad experiencial satisfactoriamente, pero los estudiantes del estilo de aprendizaje
convergente son capaces de graficar, pero no logran escribir ni leer las fracciones decimales. Un
estudiante asimilador (E5) y un estudiante divergente (E14) quedaron en desempefio bajo, 5 en
basico (E1, E7, E8, E9, E10,) y 10 en alto (E2, E3, E4, E6, E11, E12, E13, E15, E16, y E17). Los
estudiantes que mostraron un desempefio bajo no hicieron la representacion de la fraccién

correctamente. Los alumnos de desempefio alto alcanzaron el objetivo en su totalidad.

En esta actividad se logré el objetivo que los dos estudiantes de estilo de aprendizaje
acomodador lograran comprender, representar graficamente, escribir y leer las fracciones
decimales, lo cual quedo demostrado en el momento de realizar la actividad, quienes lo hicieron
rapido y sin confusiones. Por ejemplo el estudiante E15 asimilador le gusto esta actividad puesto
que tuvo que realizar acciones practicas, organizar la plastilina para representar la fraccion decimal

y socializar con los compafieros, cuando paso al tablero se observo ansiosa y motivada.

La actividad arrojo muy buenos resultados, puesto que fue de gran interés para los
estudiantes, quienes al comenzar la actividad se observaban ansiosos y muy participativos, cuando
los primeros participantes tuvieron que representar la fraccion se mostraron algo confundidos, pero
lo lograron satisfactoriamente. Al finalizar la actividad los Gltimos alumnos lo hicieron ver méas
facil y se observaron mas seguros en las respuestas que daban. Las actividades en las que los
estudiantes tienen que involucrarse a traves de la experiencia, son motivantes y de gran interés

para ellos.
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Actividad N°2 Conversatorio

En la siguiente matriz (tabla N° 18) se da a conocer los resultados que se obtuvieron de la
actividad N°2 del taller N°1, destacando la categoria, observaciones, logros alcanzados, aspectos
por mejorar y nivel de desempefio. En esta actividad se realizd un conversatorio basado en la

actividad N°1 para fortalecer el concepto de fraccion decimal, su representacion gréfica, escritura

y lectura.

Tabla 18 Resultados actividad N°2

ESTUDIANTE | CATEGORI | PREGUNT | OBSERVACIO | LOGRO ASPECTO NIVEL
A A NES ALCAN POR DE
Y RESPUESTA ZADO MEJORAR DESEM
DE LOS /DESCR PENO
ESTUDIANTES IPTOR
El Asimilador/ El estudiante Identific | Ninguna Bésico
fracciones ¢Qué tema | contesta ael
decimales estdbamos | Fracciones tema
viendo? que se
trabajo
¢ Qué Pasamos al Reconoc | No habla del
hicimosen | tableroy la e loque | tema que se
la profesora nos se estaba
actividad? | decia un nimero | estaba trabajando y
y teniamos haciend | no lo describe.
escribirloy 0
hacerlo en los
cuadritos
¢ Qué fue Lo que mads me | Ninguno | No describe lo
lo que mas | gusto fue gue mas le
te gusto de | cuando la Ilamo la
la profesora nos atencién
actividad? | pasaba al
tablero
E2 Asimilador/ Fracciones Reconoc | Ninguna Alto
fracciones ¢Qué tema | decimales ela
decimales estabamos tematica
viendo? que se
trabajo
en clase.
¢ Qué La profesora Identific | Ninguna
hicimos en | nos decia una aque se
fraccion y hizo en
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la nosotros la la
actividad? | escribiamos, la | activida
lefamos y la dy tiene
representabamo | nocione
S. s del
tema
¢ Qué fue Me gusté mucho | Identific | Ninguna
lo que mas | cuando acomo
te gusto de | colocdbamos la | represen
la plastilina en los | tar un
actividad? | cuadros para fraccion
representar el ario.
numero
E3 Asimilador/ Fracciones No Le falta mas Basico
fracciones ¢ Qué tema identific | apropiacion de
decimales estabamos a la tematica
viendo? totalmen
te el
tema
¢ Qué Hicimos Identific | Falta mas
hicimos en | fracciones ael apropiacion
la decimalesenel |temay
actividad? | tablero la
represen
tacion
de las
fraccion
es
decimal
es
¢ Qué fue Loque médsme | Aprendi | Ninguna
lo que mas | gusto fue 0 a leer
te gusto de | aprender fraccion
la fracciones es
actividad? | decimales decimal
esy
escribirl
as
E4 Asimilador/ Fracciones Identific | Ninguna Alto
fracciones ¢Qué tema | decimales ael
decimales estabamos tema
viendo?
¢ Qué Trabajamos con | Represe | Ninguna
hicimos en | fraccionarios nta
la representandolo | fraccion
actividad? | s arios
¢ Qué fue Lo que mas me | Represe | Ninguna
lo que mas | gusto nta




=

& ——
_——

:\'Ine‘st'_r}'a en(Educaci(’)n

Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

89
te gustode | La fraccion
la representacion | arios
actividad? | en el tablero.

E5 Asimilador/ Fracciones No Falta claridad | Bésico
fracciones ¢ Qué tema identific | en la tematica
decimales estabamos a

viendo? totalmen
te el
tema
trabajad
oen
clase

¢ Qué Estdbamos Identific | Ninguna

hicimos en | representando ala

la fracciones funcion

actividad? del
denomin
adory
del
numerad
or.

¢ Qué fue Me gusto Represe | Ninguna

lo que mas | cuando pasamos | nta

te gusto de | al tablero con la | fraccion

la plastilinay la es

actividad? | pusimos en los decimal

cuadritos es.

E6 Asimilador / Fracciones Identific | Ninguna Alto
fracciones ¢ Qué tema | decimales ael
decimales estabamos tema

viendo?
¢ Qué Hicimos Diferenc | Ninguna
hicimos en | fraccionesenel | ialas
la tablero fraccion
actividad? es
decima
es
¢ Qué fue Me gusto pasar | Compre | Ninguna
lo que mas | al tableroy nde el
te gusto de | aprender sobre | concept
la las fracciones o de
actividad? | decimales fraccion
decima

E7 Convergente No responde Ninguno
s/ fracciones | /Qué tema
decimales estabamos

viendo?
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¢ Qué No responde
hicimos en
la
actividad?
¢ Qué fue Cuando la profe | Represe | Ninguna
lo que mas | nos entrego la ntacion
te gusto de | plastilinay la de
la pusimos en el fraccion
actividad? | cuadro es
decimal
es
E10 Divergente/ No responde Bésico
fracciones ¢ Qué tema
decimales estdbamos
viendo?
¢ Qué Pasamos al Represe | Ninguno
hicimos en | tablero con nta
la plastilina la fraccion
actividad? | profe nos decia | es
un fraccionario | decimal
y nosotros lo es
representabamo
S
¢ Qué fue No responde
lo que méas
te gusto de
la
actividad?
Ell Divergente/ Fracciones Identific | Ninguno Alto
fracciones ¢ Qué tema | decimales ala
decimales estdbamos tematica
viendo?
¢ Qué Representamos | Escribe | Ninguno
hicimos en | y escribimos y
la fracciones represen
actividad? ta
fraccion
es
¢ Qué fue No responde
lo que méas
te gusto de
la
actividad?
E12 Divergente/ Fracciones Identific | Ninguno Alto
fracciones ¢Qué tema | decimales ala
decimales estabamos tematica
viendo?
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¢ Qué Representamos, | Lee, Ninguno
hicimosen | leimosy escribe
la escribimos y
actividad? | fracciones represen

decimales ta
grafica
mente
faccione
S
decimal
es
¢ Qué fue Representar la Represe | Ninguno
lo que mas | fraccion en el nta
te gusto de | tablero gréfica
la mente
actividad? fraccion
arios
E13 Divergente/ Fracciones Identific | Ninguno Alto
fracciones ¢Qué tema | decimales ael
decimales estdbamos tema
viendo?
¢ Qué Representamos | Entiend | Ninguno
hicimos en | fracciones e como
la decimales se
actividad? represen
ta una
fraccion
decimal
¢ Qué fue Loque médsme | Compre | Ninguno
lo que mas | gusto fue la nde
te gusto de | representacion | como
la represen
actividad? ta
fraccion
es
E16 Acomodador Basico
/ fracciones ¢ Qué tema
decimales estabamos
viendo?
¢ Qué Fuimos al Compre | Ninguno
hicimosen | tableroy nde que
la escribimos un fue lo
actividad? | fraccionarioy gue se
llendbamos los | hizo en
cuadritos con la
plastilina activida

dy
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porque
se hizo.
¢ Qué fue
lo que mas
te gusto de
la
actividad?
E17 Acomodador | /Qué tema | No responde Bésico
/ fracciones | estabamos
decimales viendo?
¢ Qué No responde
hicimos en
la
actividad?
¢ Qué fue Me gusto Identific | Ninguno
lo que mas | aprender los ael
te gusto de | fraccionarios tema de
la decimales la
actividad? activida
d

Fuente: Elaboracion propia.

Observaciones generales de la actividad N°2 del taller N°1.

En esta actividad los estudiantes del estilo aprendizaje asimilador identifican el tema y

construyen un leve concepto sobre las fracciones decimales. A todos los alumnos tuvieron afinidad

con el trabajo préactico con fracciones, que consistia en representarlas con plastilina en el cartén

paja fue de mucho interés para ellos puesto que podian manipular las representaciones

fraccionarias (actividad 1, taller 1). En esta actividad se explico a los estudiantes que una fraccion

se puede representar de muchas formas, sin olvidar el significado de la unidad, el numerador y el

denominador, también se tuvo la oportunidad de fortalecer el concepto de fraccion de una forma

practica.

Por ejemplo E2 del estilo asimilador participd activamente en la actividad, puesto que sintetizo

bien la informacion que se realizé en la actividad N°1 y se caracteriza por ser reflexivo y disfruta

la teoria y construccion de conceptos.
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Los alumnos del estilo de aprendizaje convergente poco participaron en la actividad, y de los

divergentes participaron cuatro de seis con respuestas muy acertadas y del estilo acomodador solo
participo un estudiante. De los 17 estudiantes en total, ocho quedaron en desempefio basico, 3 no
contestaron ninguna de las preguntas realizadas y seis quedaron en desempefio alto segun los

criterios de andlisis de los talleres.

En aspectos por mejorar no se menciona ninguno puesto que el objetivo de la actividad era
que los estudiantes del estilo de aprendizaje identificaran o construyeran el concepto de fraccion
decimal; pero de igual forma todos los estudiantes se observaron participativos durante el
desarrollo de la actividad, ellos querian hablar al mismo tiempo, por eso fue necesario parar la

actividad y pedirles el favor que respetaran el turno.

Actividad N°3 Taller escrito (ver Anexo N°6), en la siguiente matriz se presenta los resultados
de la actividad N°3 del taller N°1, en la cual los estudiantes desarrollaron una actividad escrita
basado en graficas de fracciones decimales, con el objetivo de fortalecer la representacion,

escritura y lectura de fracciones decimales

Tabla 19. Resultados actividad N°3

ESTUDIANTE | CATEGORI | OBSERVACION LOGRO ASPECTOS NIVEL DE
A Y RESPUESTAS DE | ALCANZADO POR DESEMPEN
LOS MEJORAR O
ESTUDIANTES.
El Escribe El estudiante Ninguno Alto
Asimilador/ | correctamente las identifica la
fracciones fracciones decimales | escrituray la
decimales y su lectura. lectura de las
fracciones
decimales
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E2 Asimilador/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E3 Asimilador/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E4 Asimilador/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E5 Asimilador/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E6 Asimilador | Escribe El estudiante Ninguno Alto
/ fracciones | correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E7 Convergent | Escribe El estudiante Ninguno Alto
es/ correctamente las identifica la
fracciones | fracciones decimales | escrituray la
decimales y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
ES8 Convergent | Escribe El estudiante Ninguno Alto
es/ correctamente las identifica la
fracciones fracciones decimales | escrituray la
decimales y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E9 Convergent | Escribe El estudiante Ninguno Alto
es/ correctamente las identifica la
fracciones fracciones decimales | escrituray la
decimales y su lectura lectura de las

fracciones
decimales
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E10 Divergente/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
Ell Divergente/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E12 Divergente/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E13 Divergente/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
El4 Divergente/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E15 Divergente/ | Escribe El estudiante Ninguno Alto
fracciones correctamente las identifica la
decimales fracciones decimales | escrituray la
y su lectura lectura de las
fracciones
decimales
E16 Acomodado | Escribio6 las El estudiante Ninguno Alto
r/ fracciones decimales | identifica la
fracciones correctamente, pero | escrituray la
decimales escribio lectura de las
correctamente su fracciones
lectura decimales
E17 Acomodado | Escribe Fortalecer la Bésico
r/ correctamente las escrituray la
fracciones fracciones decimales lectura de
decimales y como se leen fracciones
decimales

Fuente: Elaboracion propia.
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Observaciones generales de la actividad N°3 del taller N°1
Esta actividad arrojé muy buenos resultados, de los 17 estudiantes solamente a un alumno
se le hicieron correcciones, es decir los estudiantes identifican la representacion grafica de
fracciones decimales, las escriben y leen correctamente. En el momento de desarrollar el taller los

estudiantes estuvieron concentrados y se observaban muy motivados.

Los estudiantes se demoraron 15 minutos desarrollando el taller, los primeros que
entregaron fueron, un estudiante del estilo asimilador y tres del divergente, y los Gltimos en
entregar el material fueron E1, E5y E8. De los 17 estudiantes 16 quedaron en nivel alto y uno en
nivel bajo segln los criterios de analisis planteados para los talleres. Es importante aclarar que los
mejores resultados fueron de estudiantes divergentes, especialmente E12. La estudiante E17 del
estilo acomodador quedo en desempefio bajo, puesto que no aplica la notacion estandarizada para

la escritura de fracciones.

Actividad N°4 Produccion creativa, En la siguiente matriz se encuentran los resultados de
la actividad N°4, la cual consistia en realizar representaciones creativas con fracciones decimales,

con el fin de fortalecer la escritura y representacion grafica de fracciones decimales.

Tabla 20. Resultados actividad N°4

ESTUDIANTE CATEGORIA OBSERVACIONES LOGROS ASPECTOS NIVELES DE
Y RESPUESTAS DE | ALCANZADOS POR DESEMPENO
LOS MEJORAR
ESTUDIANTES.
El Asimilador/ La estudiante se Escribe Fortalecer Basico
fracciones observa confundida, | fracciones el grafico
decimales realiza una gréfica decimales. de
incoherente con los fracciones
ndmeros decimales.
fraccionarios.
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E2 Asimilador/ Logro de forma Escribe y grafica | Ninguna Alto
fracciones creativa representar | fracciones
decimales las fracciones decimales.
decimales que creo,
realizo una casay
una flor.
E3 Asimilador/ Grafico las Escribe y Ninguna Alto
fracciones fracciones de forma | representa
decimales correcta, la graficamente
estudiante fracciones
comprendi6 y decimales.
realizo la actividad
satisfactoriamente.
E4 Asimilador/ El estudiante realizo | Escribe y Ninguna Alto
fracciones un trabajo representa
decimales incompleto, pero se | graficamente
refleja que entendid | fracciones
el tema. decimales.
E5 Asimilador/ Escribio los Escribe Ninguna Alto
fracciones fraccionarios pero correctamente
decimales esta incompleta la fracciones
gréfica. decimales y
realiza su
representacion
gréfica.
E6 Asimilador / Realizo Identifica, Ninguna Alto
fracciones perfectamente la escribe y
decimales representacion de representa
los fraccionarios fracciones
decimales. decimales.
E7 Convergentes/ | Presento el trabajo Escribe y Ninguna Alto
fracciones incompleto, pero representa
decimales logro representar 2 | graficamente
fracciones fracciones
decimales sin decimales.
ningln error.
ES8 Convergentes/ | Presento el trabajo Escribe y Ninguna Alto
fracciones incompleto, pero representa
decimales logro representar 2 | graficamente
fracciones fracciones
decimales sin decimales.
ningun error.
E9 Convergentes/ | De los ejercicios Escribe y Ninguno Alto
fracciones gue creativamente representa
decimales realizo el estudiante | graficamente
2 le quedaron bieny | fracciones
uno mal decimales.
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E10 Divergente/ Falto mas Escribe y Ninguno Alto
fracciones creatividad en la representa
decimales realizacion de la gréficamente

actividad, pero los fracciones
tres ejercicios que decimales.
realizo el estudiante

estan bien.

Ell Divergente/ De los tres Escribe y Ninguno Alto
fracciones gjercicios que representa
decimales realizo solo le gréficamente

quedo bien uno. EI | fracciones
cual esta muy decimales.
creativo.

E12 Divergente/ Los tres ejercicios Escribe y Ninguno Alto
fracciones que presento estan representa
decimales creativos y bien graficamente

realizados. fracciones
En uno de ellos se decimales.
observa un arbolito.

E13 Divergente/ Las tres Escribe y Ninguno Alto
fracciones representaciones representa
decimales graficas estan bien, | graficamente

pero falto mas fracciones
creatividad. decimales.

El4 Divergente/ Las fracciones estan | Escribe Fortalecer Basico
fracciones bien escrita, pero su | fracciones la gréfica de
decimales representacion decimales. fracciones

gréfica esta mal. decimales.

E15 Divergente/ El trabajo esta Escribe y Ninguno Alto
fracciones incompleto, pero el | representa
decimales fraccionario que gréficamente

logro graficar esta fracciones
correcto. decimales.

E16 Acomodador/ | Realizo 5 ejercicios | Escribe Fortalecer Basico
fracciones y en todos estd mal | correctamente la gréafica de
decimales representado el fracciones fracciones

fraccionario, pero decimales. decimales
estan bien escritas
las fracciones.

El7 Acomodador/ | De las tres Escribe Fortalecer Basico
fracciones representaciones correctamente la grafica de
decimales graficas que realizo | fracciones fracciones

el estudiante una le | decimales. decimales

quedo mal. Le falto
creatividad.

Fuente: Elaboracién propia.
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Observaciones generales de la actividad N°4 del taller N°1
Todos los estudiantes lograron escribir y leer fracciones decimales, pero solamente 13 las
graficaron correctamente, un estudiante de estilo asimilador, uno divergente y dos acomodadores
no logran representar las fracciones decimales cuando se enfrenta a una situacion en la que no se
usan esquemas convencionales de representacién. En los trabajos se observé mas creatividad en
los estudiantes divergentes y convergentes. Algunos estudiantes entregaron trabajos incompletos
y como los esquemas de representacion no eran los usuales, si no debian ser creativos se observo
mayor dificultad al realizar la representacion, de igual manera se pudo inferir que para los alumnos
es mas fécil interpretar graficas de fraccionarios que crearlas y segun los niveles de desempefio
de los criterios de analisis de los talleres dos estudiantes, se ubican en nivel basico y 15 en nivel

alto.

Al iniciar la actividad los estudiantes mostraron confusion puesto que se les pedia un trabajo
creativo, por lo tanto fue necesario interrumpir el proceso para motivarlos, cantando la cancion de
soy un robot muy inteligente, a la vez explicando que era la creatividad y como era un trabajo
original y no estandarizado. Algunos estudiantes al escuchar la aclaracion realizada deciden borrar
sus trabajos y volver a empezar, otros decidieron dejarlos asi y algunos agregaron mas casillas. El
error usual encontrado era que los estudiantes lograban escribir la fraccion pero en el momento de

representarla por querer hacerlo creativo se les olvida cambiar el nimero.
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En el siguiente esquema se representa los resultados de la actividad N°1 por cada uno de

los estudiantes, categoria, observaciones, logros alcanzados, aspectos por mejorar y nivel de

desempefio. La actividad consistia

en realizar un pincho de frutas utilizando nimeros

fraccionarios. Con el objetivo de reconocer algunas fracciones del contexto e interpretar los datos

de un problema con mayor facilidad.

Tabla 21. Resultados de la actividad N°1 del taller N°2.

ESTUDIANTE | CATEGORIA | OBSERVACIONES LOGROS ASPECTOS NIVEL DE
Y RESPUESTAS ALCANZADOS POR DESEMPENO
DE LOS MEJORAR
ESTUDIANTES.
El Asimilador/Pr | El estudiante estaba | Identifica las Confiar Basico
oblemas de un poco nervioso, fraccionesy es | méasen sus
sumay resta pero al explicarle la | capaz de conocimien
de actividad, la utilizarlas tos sobre
fraccionarios comprendié muy correctamente las
rapido y realizo el | en actividades fracciones
gjercicio sin practicas
preguntar.
E2 Asimilador/Pr | El estudiante se Reconoce los Ninguno Alto
oblemas de observé seguro en | nimeros
suma y resta el momento en el fraccionarios y
de gue realizo la comprende la
fraccionarios actividad, lo hizo funcion del
rapido y con denominador y
confianza. del numerador y
es capaz de
interpretarlos en
su cotidianidad.
E3 Asimilador/Pr | Realizo la actividad | El estudiante es | Ninguno Alto
oblemas de rapido y con capaz de
sumay resta seguridad. identificar los
de nameros
fraccionarios fraccionarios y
utilizarlos
correctamente
en su
cotidianidad.
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E4 Asimilador/Pr | Realizo la actividad | El estudiante es | Ninguno Alto
oblemas de rapido y con capaz de
sumay resta seguridad. identificar los
de ndmeros
fraccionarios fraccionarios y
utilizarlos
correctamente
en su
cotidianidad.
E5 Asimilador/Pr | La estudiante El estudiante Uso de los | Basico
oblemas de mostraba reconoce los ndmeros
sumay resta inseguridad en el nameros fraccionari
de momento de tomar | fraccionarios, 0s en
fraccionarios las frutas para pero no puede actividades
realizar el pincho, interpretar su préacticas.
inclusive en vez de | uso en
poner 1 parte del actividades
banano puso 6 practicas.
hasta que una
compafiera la
corrigié.
E6 Asimilador/Pr | Realizo la actividad | Identifica Ninguno Alto
oblemas de muy bien, tomo las | correctamente
sumay resta partes de las frutas | las fracciones y
de adecuadas y sin los utiliza en
fraccionarios dudar. actividades
practicas.
E7 Convergente/P | El estudiante se Identifica Ninguno Alto
roblemas de observa muy correctamente
suma y resta motiva por realizar | las fracciones 'y
de la actividad, divide | los utiliza en
fraccionarios adecuadamente las | actividades
frutas y toma las practicas.
partes correctas
E8 Convergente/P | Se observa Reconoce los Fortalecer Basico
roblemas de motivado por la nameros el uso de
sumay resta realizacion de la fraccionarios. los
de actividad, pero al fraccionari
fraccionarios momento de osen
representar ¥4 con actividades
la manzana, préacticas.
muestra dificultad.
E9 Convergente/P | Se observa muy Identifica los Ninguno Alto
roblemas de interesado por nameros
suma y resta realizar la fraccionarios y
de actividad, la cual es capaz de

fraccionarios

emplearlos
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realiza adecuadamente
correctamente. en actividades
préacticas.
E10 Divergente/Pr | Realiza la actividad | Identifica los Ninguno Alto
oblemas de motivado sin ndmeros
sumay resta errores divide las fraccionarios y
de frutas es capaz de
fraccionarios correctamente y emplearlos
toma las partes adecuadamente
apropiadas. en actividades
practicas.
E1ll Divergente/Pr | Realiza la actividad | Identifica los Ninguno Alto
oblemas de motivado sin nameros
sumay resta errores divide las fraccionarios y
de frutas es capaz de
fraccionarios correctamente y emplearlos
toma las partes adecuadamente
apropiadas en actividades
précticas.
E12 Divergente/Pr | Realiza la actividad | Identifica los Ninguno Alto
oblemas de muy rapido y muy | nameros
sumay resta bien, divide y toma | fraccionarios y
de las partes es capaz de
fraccionarios correspondientes a | emplearlos
cada nimero adecuadamente
fraccionario. en actividades
practicas
E13 Divergente/Pr | Realizala Identifica los Ninguno Alto
oblemas de actividad muy ndmeros
sumay resta rapido y muy bien, | fraccionariosy
de divide y toma las es capaz de
fraccionarios partes emplearlos
correspondientes a | adecuadamente
cada numero en actividades
fraccionario. practicas
El4 Divergente/Pr | La estudiante se Identifica Debe Basico
oblemas de confunde en el nameros reconocer
sumay resta momento de dividir | fraccionarios la funcion
de las frutas y tomar del
fraccionarios las partes numerador
correspondientes, y del
los comparieros denominad
tienen que ayudarle oren
para poder nameros
culminar la fraccionari
actividad. oyalavez

practicar
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con
elementos
CoNcretos.
E15 Divergente/Pr | El estudiante Identifica los Ninguno Alto
oblemas de realiza la actividad | nameros
sumay resta sin ninguna fraccionario y es
de dificultad. capaz de
fraccionarios representarlos
con elementos
concretos en
actividades
précticas.
E16 Acomodador/P | El estudiante se Identifica los Ninguno Alto
roblemas de observa muy nameros
sumay resta motivado por fraccionario y es
de realizar la capaz de
fraccionarios actividad, tiene representarlos
dificultad para con elementos
dividir y tomar las | concretos en
partes actividades
correspondientes, practicas.
pero al final lo
logra
satisfactoriamente.
E17 Acomodador/P | El estudiante se Identifica los Ninguno Alto
roblemas de observa muy ndmeros
sumay resta motivado por fraccionario y es
de realizar la capaz de

fraccionarios

actividad, tiene
dificultad para
dividir y tomar las
partes
correspondientes,
pero al final lo
logra

satisfactoriamente.

representarlos
con elementos
concretos en
actividades
practicas.

Fuente: Elaboracion propia

Observaciones generales N°1 del taller N°2

Los estudiantes estuvieron motivados por la realizacion de las actividades, puesto que se

involucraron elementos concretos, pero los mas interesados por la realizacion de la practica fueron

los alumnos del estilo de aprendizaje convergente y acomodador, todos los estudiantes identifican

los numeros fraccionarios, y dos asimiladores y uno divergente no lograron representarlos con las
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frutas y realizan la actividad incorrectamente, pero el resto de los comparfieros comprenden los

nameros y logran la representacion.

En el momento que los estudiantes estaban representado las fracciones con las frutas fue
necesario aclarar que la unidad debia dividirse en partes iguales para poder tomar el numerador,
algunos estudiantes escucharon y entendieron rapido a otros estudiantes fue necesario ejemplificar
con algunos elementos concretos. Durante la actividad, a los alumnos se les hizo preguntas tales
como; en cuanto divido el banano y cuanto tomo ¢por qué no tomo mas o porque no tomo menos?
¢En cuanto divido la fresa? y ¢por qué no la divido en mas trozos? , seguros que asi esta bien; esto
permitio guiar el trabajo y a la vez fortalecer las competencias de analisis y la interpretacion.
Segun los criterios de andlisis de los talleres los estudiantes 4 estudiantes se ubican en nivel basico
y 13 en nivel alto, es decir que 13 estudiantes son capaces de analizar diferentes situaciones de su
entorno con numeros fraccionarios y a la vez representarlos con elementos concretos.

Actividad N°2 del taller N°2

En el siguiente cuadro se presenta los resultados de la actividad N°2 del taller N°2, en la
cual se realizd un conversatorio relacionado con la anterior actividad. Con el objetivo de
interiorizar el temay a la vez para fortalecer la capacidad de analisis en el momento de resolver
un problema de suma y resta de numeros fraccionarios.

Tabla 22. Resultados actividad N°2 del taller N°2

ESTUDIANTE | CATEGO | PREGUNTA OBSERVACION LOGRO ASPEC NIVEL
RIA Y RESPUESTAS | ALCANZA | TO POR DE
DE LOS DO MEJOR | DESEMP
ESTUDIANTES. AR ENO
El Asimilado | ;Qué Aprendimos Identifica Ninguno | Alto
r/Problem | aprendimos | fracciones la tematica
as de hacer? a trabajary
sumay reconoce
resta de los
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fraccionar nameros
ios fraccionari
0S.
¢En cuanto La manzana la Reconoce La
dividimos la | dividimos en la funcion | solucién
manzana, el | cuatro y tomamos | del de
banano y la un pedazo, el denominad | problem
fresa? Y bananoen6y ory del as de
(cuantas tomamos 1y la numerador | fraccion
partes fresa por la mitad | en un ario de
tomamos? si | y tomamos la otra | fraccionari | sumay
Si hubieran mitad. 0, pero se resta.
tomado 2 Me queda 2/2 le
trozos de dificultad
manzana lasumay
¢Qué resta de
fraccion me fracciones
queda? homogénea
S.
¢Qué fue lo Me gusto hacer el | Motivara | Ninguno
que més te pincho los
gusto? estudiantes
por el
conocimien
to.
E2 Asimilado | ;Qué Aprendimos a Identifica Ninguno | Alto
r/Problem | aprendimos | utilizar nimeros los
asde hacer? fraccionarios. nameros
sumay fraccionari
resta de 0s con
fraccionar seguridad.
ios ¢En cuanto La manzana la Divide las
dividimos la | dividimos en frutas
manzana, el | cuatro partes y correctame
banano y la nos comimos una, | nte y toma
fresa? Y el banano en 6 las partes
ccuantas partes y nos correspond
partes comimos 1y la ientes y
tomamos? si | fresa por la mitad | puede
Si hubieran Y n0S comimos realizar
tomado 2 media. sumas de
trozos de Si hubiera fracciones
manzana tomado dos homogénea
¢Qué pedazos de S para
fraccion me | manzana me resolver
queda? queda la fraccion | problemas.

2/4
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¢Qué fue lo Me gusté mucho | Muestra Ninguno
que més te cuando la profe interés por
gusto? nos dijo que las

dividiéramos las | actividades
frutas. practicas.
E3 Asimilado | ¢(Qué Aprendimos los Identifica Ninguno | Alto
r/Problem | aprendimos ndmeros los
as de hacer? fraccionarios. nameros
sumay fraccionari
resta de 0S
fraccionar | (En cuanto La manzana la El Ninguno
ios dividimos la | dividimos en 4 estudiante
manzana, el | partes, el banano | identifica
banano y la en6ylafresaen | el
fresa? Y 2y cogimos 1 denominad
jcuantas parte de la oryel
partes manzana, una numerador
tomamos? si | parte del banano | de un
Si hubieran y media fresa. namero
tomado 2 2/4 fraccionari
trozos de 0.
manzana Realiza
¢Qué suma de
fraccion me fracciones
queda? homogénea
S para
resolver
problemas.
¢Qué fue lo | Me gusto hacer el | El interés Ninguno
gue mas te pincho de frutas por el
gusto? conocimien
to a través
de
actividades
practicas.
E4 Asimilado | (Qué Aprendimos a Reconoce | Ninguno | Alto
r/Problem | aprendimos | dividir las frutas | los
as de hacer? con nimeros nameros
sumay fraccionarios fraccionari
resta de 0sy
fraccionar comprende
ios gue indican
division.
¢En cuanto Partimos la fresa | Diferencia | Ninguno
dividimos la | en dos, el banano | el
manzana, el | enseisyla denominad
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bananoyla | manzanaen oryel
fresa? Y cuatro. numerador
Jcuantas Me quedaria 2/4 | de una
partes fraccion.
tomamos? si Suma
Si hubieran fracciones
tomado 2 de nimeros
trozos de fraccionari
manzana 0S.
¢Qué
fraccion me
queda?
¢Qué fue lo Me gusté mucho | Se motiva | Ninguno
gue mas te hacer el pincho por
gusto? actividades
practicas.
E5 Asimilado | ;Qué Aprendimos hacer | Reconoce Ninguno | Alto
r/Problem | aprendimos | pinchosy la tematica
as de hacer? nameros de la
sumay fraccionarios actividad
resta de ¢En cuanto Las frutas las Identifica La
fraccionar | dividimos la | dividimos como la funcion | solucién
i0s manzana, el decia la hojita, la | del de
bananoyla | fraccion que me numerador | problem
fresa? Y queda es 4/4 y del as de
(cuantas denominad | fraccion
partes or. ario de
tomamos? si No realiza | sumay
Si hubieran sumas de resta.
tomado 2 fracciones
trozos de homogénea
manzana S
¢Qué
fraccion me
queda?
¢Que fue lo Me gusto comer
gue mas te las frutas.
gusto?
E6 Asimilado | ;Qué Los nimeros Identifica Ninguno | Basico
r/Problem | aprendimos | fraccionariosy el tema de
as de hacer? hacer pinchos con | los
sumay las frutas. nameros
resta de fraccionari
fraccionar 0S.
ios ¢En cuanto Las frutas las Reconoce Resolve
dividimos la | dividimos, por la funcion | r
manzana, el mitad la fresa, en | del problem
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bananoyla | 6 pedazos el numerador | as de
fresa? Y bananoy en y del suma de
jcuantas cuatro la denominad | fraccion
partes manzana. or. es
tomamos? si | El fraccionario homogé
Si hubieran gue me gqueda es neas.
tomado 2 1/4
trozos de
manzana
¢Qué
fraccion me
queda?
¢Qué fue lo Me gusto hacer Se motiva | Ninguno
gue mas te pinchos de frutas. | por las
gusto? actividades

practicas.
¢Qué fue lo | Me gusté mucho | Muestra Ninguno
gue mas te hacer el pincho interés por
gusto? las
actividades
précticas.
ES8 Converge | ¢(Qué fue lo Me gusté mucho | Muestra Ninguno
nte/Proble | que maés te hacer el pincho interés por
mas de gusto? con las frutas las
sumay actividades
resta de précticas
fraccionar
ios
E9 Converge | ¢Qué fue lo Me gustd mucho | Muestra Ninguno
nte/Proble | que maés te hacer el pincho interés por
mas de gusto? con las frutas las
sumay actividades
resta de practicas
fraccionar
ios
E10 Divergent | ;Qué fue lo Hacer el pinchoy | Muestra Ninguno
e/Problem | que més te aprender cosas interés por
as de gusto? nuevas. las
sumay actividades
resta de practicas.
fraccionar
ios
Ell Divergent | ;Qué Aprendimos cosas | Identifica Ninguno | Ninguno
e/Problem | aprendimos | nuevas, hacer los
as de hacer? pinchos y los nameros
sumay nameros fraccionari
resta de fraccionarios 0S.
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fraccionar | ¢En cuanto Las frutas las Reconoce | Ninguno
ios dividimos la | dividimos como la funcion

manzana, el | estan los nimeros | del

banano y la fraccionarios 1/6, | numerador

fresa? Y Yoy Yayla y

(cuantas fraccion que me denominad

partes queda al repartir | or.

tomamos? Si | dos pedazos es

Si hubieran 2/4

tomado 2

trozos de

manzana

¢Qué

fraccion me

queda?

¢Qué fue lo | Me gusto hacer el | Muestra Ninguno

gue mas te pincho con las interés por

gusto? frutas, porque un | las
compariero iba actividades
leyendo y el otro | practicas
iba colocando las
frutas.

E12 Divergent | ;Qué Aprendimos hacer | ldentifica Ninguno | Ninguno
e/Problem | aprendimos | fracciones con las | correctame
asde hacer? frutas. nte el
sumay objetivo de
resta de la actividad
fraccionar y
ios comprende

que es una
fraccion.
¢En cuanto La manzana en Reconoce Ninguno
dividimos la | cuatro trozosy el
manzana, el tome un pedazo, numerador
bananoyla |elbananoen6y |yel
fresa? Y tome 1ylafresa | denominad
(cuantas en dos y tome or de una
partes uno. fraccion.
tomamos? si | La fraccion que Resuelve
Si hubieran me queda es 2/4 | correctame
tomado 2 nte
trozos de problema
manzana de
:Qué fraccionari
fraccion me 0sS
queda? homogeéneo
S.
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¢Qué fue lo Me gusto utilizar | Se motiva | Ninguno
que més te los fraccionarios. | por las
gusto? actividades

practicas.
E17 Acomoda | ¢Qué fue lo Me gustd mucho | Se motiva | Ninguno
dor/Probl | que més te hacer el pincho. por las
emas de gusto? actividades
sumay practicas.
resta de
fraccionar
i0s

Fuente: Elaboracion propia.

Observaciones generales de la actividad N°2 del taller N°2

En esta actividad participaron todos los estudiantes del estilo asimilador, tres de estos
tuvieron respuestas incorrectas en el momento de preguntarles la fraccion que quedaba si tomaba
2 trozos de los cuatro de la manzana. Los estudiantes que se hacen participes del conversatorio
coincidieron que lo que mas le gustd fue realizar el pincho de frutas, por lo tanto se puede inferir
que a los alumnos les llaman mucho la atencion las actividades practicas, E11 y E12 del estilo de
aprendizaje divergente participaron con respuestas correctas a cada una de las preguntas realizadas.
E7, E8 y E9 Unicamente participan en la pregunta ¢qué fue lo que mas les gusto de la actividad?
segun los criterios de andlisis los estudiantes se ubicaron 4 en alto, 3 basico y 10 estudiantes no se

clasificaron.

En esta actividad es importante resaltar que para que el estudiante resuelva un problema lo
primero que debe comprender son los datos, por eso se decidié emplear en la realizacion del pincho
de frutas las fracciones mas comunes en el contexto %2y 1/4 e interrogar la actividad con el fin de

fortalecer la competencia de resolucién de problemas.



=

I - Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

Maestria en Educacion
Ualcridod gy Tecatigs e Cabanbia

Actividad N°3 Taller escrito

111

En la siguiente matriz se presenta los resultados de la actividad numero tres del taller N°2

por cada uno de los estudiantes con sus observaciones, logros alcanzados, aspectos por mejorar y

nivel de desempefio.

Esta actividad consistia en un geo-plano, debian hallar los nimeros de cada enunciado,

con el fin de que los estudiantes se familiarizaran con algunas expresiones que se encuentran en

los problemas y asi interpretarlos con mayor facilidad.

Tabla 23. Resultados actividad N°3 del taller N°2

cuarta parte de
12, la tercera
parte de 6, la
quinta parte de
25, %amas Y2, la
tercera parte de
24, la quinta
parte de 50, la
séptima parte de
63, tercera parte
de 15y la tercera
parte de 12.

ESTUDIANT CATEGORIA OBSERVACION LOGROS ASPECTO | NIVEL DE
E ES ALCANZAD SPOR DESEMPE
Y RESPUESTAS 0S MEJORAR N
DE LOS @)
ESTUDIANTES.
El Asimilador/Problema | Laestudiante es | Realizan Se debe Basico
s de sumay resta de una de las algunas fortalecer
fraccionarios primeras que operaciones los
realiza preguntas | mentales para | conceptos
con respecto ala | resolver de mitad,
actividad se le problemas. tercio,
dificultad cuarta'y
determinar la quinta
mitad de 8, la parte.
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E2 Asimilador/Problema | Se observé Identificay Ninguno Alto
s de sumay resta de segura de las comprende
fraccionarios respuestas que términos
daba y tuvo como mitad,
errores cuando tercera, cuarta
hallo la tercera y quinta parte,
partede 15y la por eso es
séptima parte de | capaz de
63 resolver
problemas
que contengan
estos
conceptos.
E3 Asimilador/Problema | Se observd Identificay Ninguno. Alto
s de sumay resta de segura de las comprende
fraccionarios respuestas que términos
daba y tuvo como mitad,
errores cuando tercera, cuarta
hallo la tercera y quinta parte,
partede 15y la por eso es
séptima parte de | capaz de
63 resolver
problemas
que contengan
estos
conceptos.
E4 Asimilador/Problema | El estudiante se Identifica 'y Ninguno Alto
s de sumay resta de mostro seguro de | comprende
fraccionarios las respuestas que | términos
daba y no tuvo como mitad,
errores. tercera, cuarta
y quinta parte,
por eso es
capaz de
resolver
problemas
que contengan
estos
conceptos.
ES5 Asimilador/Problema | se le dificultad Realiza Fortalecer | Bésico
sdesumay restade | determinar la algunas la
fraccionarios mitad de 8, la operaciones comprensié
cuarta parte de mentales para | nde los
12, la tercera resolver conceptos
parte de 6, la problemas. mitad,
quinta parte de tercera,
25,%méas ', la cuarta'y

tercera parte de
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24, la quinta quinta
parte de 50, la parte.
séptima parte de
63, tercera parte
de 15y la tercera
parte de 12.

E6 Asimilador/Problema | Se le dificultad Realiza Fortalecer | Bésico
sdesumay restade | determinar la algunas la
fraccionarios mitad de 8, la operaciones comprensié

cuarta parte de mentales para | nde los
12, la tercera resolver conceptos
parte de 6, la problemas. mitad,
quinta parte de tercera,
25,%2méas ., la cuarta y
tercera parte de quinta
24, la quinta parte.
parte de 50, la

séptima parte de

63, tercera parte

de 15y la tercera

parte de 12.

E7 Convergente/Problem | Al realizar el Identificay Ninguno Alto
as de sumay restade | ejercicio muestra | comprende
fraccionarios confusion términos

solamente en la como mitad,
presenta donde le | tercera, cuarta
dicen la séptima | y quinta parte,
parte de 63, al por eso es
explicarle se capaz de
observa que resolver
entiende con problemas
facilidad. que contengan
estos
conceptos.

E8 Convergente/Problem | Se observa Realiza Se debe Bésico
as de sumay restade | dificultad algunas fortalecer
fraccionarios determinar la operaciones los

mitad de 8, la mentales para | conceptos
cuarta parte de resolver de mitad,
12, la tercera problemas. tercio,
parte de 6, la cuarta'y
quinta parte de quinta
25, % mas ¥, la parte.

tercera parte de
24, la quinta
parte de 50, la
séptima parte de
63, tercera parte
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de 15y la tercera
parte de 12.
E9 Convergente/Problem | Se le dificulta el Identificay Ninguna Alto
as de sumay restade | trabajo al comprende
fraccionarios comienzo, pero al | términos
explicarle lo como mitad,
entiende y se tercera, cuarta
observa cierto y quinta parte,
interés del por eso es
estudiante por capaz de
culminar el resolver
trabajo primero problemas
que sus que contengan
comparieros. estos
conceptos.
E10 Divergente/Problema | Se le dificulta el Identificay Ninguna Alto
sdesumay restade | trabajo al comprende
fraccionarios comienzo, pero al | términos
explicarle lo como mitad,
entiende y se tercera, cuarta
observa cierto y quinta parte,
interés del por eso es
estudiante por capaz de
culminar el resolver
trabajo primero problemas
que sus que contengan
compafieros. estos
conceptos.
E1ll Divergente/Problema | El estudiante Identificay Ninguna Alto
s de sumay resta de comprende desde | comprende
fraccionarios un principio la términos
actividad y no como mitad,
tiene ninguna tercera, cuarta
clase de y quinta parte,
inconveniente por eso es
para culminarla capaz de
exitosamente. resolver
problemas
que contengan
estos
conceptos
E12 Divergente/Problema | El estudiante Identificay Ninguna Alto
s de sumay resta de comprende desde | comprende
fraccionarios un principio la términos
actividad y no como mitad,

tiene ninguna
clase de
inconveniente

tercera, cuarta
y quinta parte,
por eso es
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para culminarla
exitosamente.

capaz de
resolver
problemas
que contengan
estos

conceptos

E13 Divergente/Problema | Presenta Identificay Ninguna Alto
s de sumay resta de dificultad para comprende
fraccionarios solucionar los términos

primeros como mitad,
gjercicios, pero tercera, cuarta
después de la y quinta parte,
explicacion de por eso es
algunos términos | capaz de

que a la mayoria | resolver

de los estudiantes | problemas

se les dificultaba | que contengan
comprendio y estos

realizo du trabajo | conceptos

sin errores.

E14 Divergente/Problema | Se observa Realiza Se debe Basico
s de sumay resta de dificultad algunas fortalecer
fraccionarios determinar la operaciones los

mitad de 8, la mentales para | conceptos
cuarta parte de resolver de mitad,
12, la tercera problemas. tercio,
parte de 6, la cuartay
quinta parte de quinta
25,%.mas Y2, la parte.
tercera parte de

24, la quinta

parte de 50, la

séptima parte de

63, tercera parte

de 15y la tercera

parte de 12.

E15 Divergente/Problema | Presenta Identificay Ninguna Alto
s de sumay resta de dificultad para comprende
fraccionarios solucionar los términos

primeros como mitad,

ejercicios, pero
después de la
explicacion de
algunos términos
que a la mayoria
de los estudiantes
se les dificultaba
comprendio y

tercera, cuarta
y quinta parte,
por eso es
capaz de
resolver
problemas
que contengan
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realizo du trabajo | estos
sinerrores. Y se | conceptos
observa gran
interés del
estudiante por
terminar la
actividad primero
que sus
compafieros.

E16 Acomodador/Proble | Se observa Realiza Se debe Bésico
mas de sumay resta | dificultad algunas fortalecer
de fraccionarios determinar la operaciones los

mitad de 8, la mentales para | conceptos
cuarta parte de resolver de mitad,
12, la tercera problemas. tercio,
parte de 6, la cuarta'y
quinta parte de quinta
25,% méas ¥z, la parte.
tercera parte de

24, la quinta

parte de 50, la

séptima parte de

63, tercera parte

de 15y la tercera

parte de 12.

E17 Acomodador/Proble | Se observa Realiza Se debe Alto
mas de suma y resta dificultad algunas fortalecer
de fraccionarios determinar la operaciones los

mitad de 8, la mentales para | conceptos
cuarta parte de resolver de mitad,
12, la tercera problemas. tercio,
parte de 6, la cuarta y
quinta parte de quinta
25,% méas ¥z, la parte.

tercera parte de
24, la quinta
parte de 50, la
séptima parte de
63, tercera parte
de 15y la tercera
parte de 12.

Fuente : Elaboracion propia.

Observaciones generales de la actividad N°3 del taller N°2
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Las preguntas realizadas por los estudiantes al inicio de la actividad, permitid el trabajo y

explicacion de los términos mitad, tercera, cuarta, quinta y séptima parte con ayuda de los
elementos de la primera actividad, puesto que los alumnos estaban confundidos, pero al hacer las
explicaciones correspondientes los alumnos comprendieron y desarrollaron el taller en su

totalidad.

Todos los alumnos se demoraron mas de una hora en realizar la actividad, los primeros que
entregaron fueron E12, E13, E15 y E2 vy los que entregaron de Ultimas fueron E16, E8 y E5. De
los 17 estudiantes que presentaron el ejercicio tres divergentes, un convergente y dos divergentes
tuvieron errores, en los enunciados donde debian aplicar operacion de fraccionarios o interpretar
lo que decia el enunciado. De esta actividad se puede concluir que los estudiantes divergentes
tienen gran habilidad para resolver problemas y que los asimiladores y convergentes deben
fortalecer los conocimientos en la resolucion de problemas. En los niveles de desempefio, 6

estudiantes quedaron en bésico y 11 en alto.

Al finalizar la actividad los estudiantes seguian hablando del tema y realizando ejercicios
entre ellos, lo cual demuestra que se alcanzé el objetivo y que los alumnos son capaces de utilizar

fracciones en su vida cotidiana.
Actividad N°4 del taller N°2

En la siguiente matriz se presenta los resultados de la actividad N°4 del taller N°2, donde
se describen las observaciones por cada estudiante, los logros alcanzados, aspectos por mejorar y

nivel desempefio.
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La actividad consistia en resolver problemas de fraccionarios con las regletas de cuisenaire.

Tabla 24. Resultados actividad N°4 del taller N°2

ESTUDIANTE | CATEGORIA | OBSERVACIONES LOGROS ASPECTOS NIVEL DE
Y RESPUESTAS ALCANZADOS POR DESEMPENO
DE LOS MEJORAR
ESTUDIANTES.
El Asimilador/Pr | Primero lee los La estudiante Debe Basico
oblemas de problemas, la comprende fortalecer el
sumay resta estudiante es capaz | problemas con proceso de
de de determinar la nameros solucion de
fraccionarios operacion que se fraccionarios, operaciones
debe realizar para logra determinar | con las
resolverlo y la operacién que | regletas de
representa cada debe realizar cuisenaire.
operacion con las para
regletas pero se le | solucionarlos.
dificulta realizar las
operaciones, pero
en la hoja lo logra
hacer de los 5
problemas resuelve
dos bien Escribe la
respuesta
correctamente.
E2 Asimilador/Pr | La estudiante Identifica las Ninguno Alto
oblemas de comprende las operaciones que
sumay resta regletas de deben realizarse
de cuisenaire rapido, para solucionar
fraccionarios soluciona 3 problemas de
problemas sin fraccionarios.
ninguna duda Utiliza
dando la respuesta | adecuadamente
correcta las regletas de
cuisenaire.
E3 Asimilador/Pr | La estudiante Identifica las Ninguno Alto

oblemas de
suma y resta
de
fraccionarios

comprende las
regletas de
cuisenaire rapido,
soluciona 3
problemas sin
ninguna duda
dando la respuesta
correcta.

Se observa
motivada por la

operaciones que
deben realizarse
para solucionar
problemas de
fraccionarios.
Utiliza
adecuadamente
las regletas de
cuisenaire.
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realizacion de la
actividad

E4 Asimilador/Pr | El estudiante Identifica la Ninguno Alto
oblemas de representa las operacién que
sumay resta operaciones con debe realizar
de facilidad para para solucionar
fraccionarios resolver los cada problema.
problemas conlas | Resuelve
regletas y logra problemas con
resolver dos nameros
satisfactoriamente. | fraccionarios.
E5 Asimilador/Pr | El estudiante logra | Comprende los | Debe Basico
oblemas de comprender los “problemas e fortalecer el
sumay resta problemas y identifica la proceso de
de representarlos con | operacién que se | solucion de
fraccionarios las regletas, pero debe realizar. operaciones
solamente con las
soluciona uno regletas de
correctamente sin cuisenaire.
las regletas.
E6 Asimilador/Pr | Resuelve dos Comprende Ninguno Alto
oblemas de problemas sin problemas de
sumay resta utilizar las regletas. | suma'y resta de
de Trata de representar | fraccionario y
fraccionarios las operaciones con | logra
las regletas pero se | resolverlos.
le dificultad
recordar los colores
y los numeros
E7 Convergente/P | Resuelve dos Comprende los | Ninguno Alto
roblemas de problemas de los problemas e
sumay resta cinco utilizando las | identifica la
de regletas. operacién que
fraccionarios debe realizar
para resolverlos.
Utiliza las
regletas para
resolver el
problema.
E8 Convergente/P | Resuelve un Comprende los | Fortalecer el | Béasico
roblemas de problema problemas e proceso de
sumay resta correctamente. Sin | identifica la uso de las
de utilizar las regletas | operacion que regletas de
fraccionarios debe realizar cuisenaire
para resolverlos.
E9 Convergente/P | Resuelve dos Comprende los | Ninguno Alto
roblemas de problemas de los problemas e
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sumay resta cinco utilizando las | identifica la
de regletas. operacion que
fraccionarios debe realizar
para resolverlos.
Utiliza las
regletas para dar
solucién al
problema.
E10 Divergente/Pro | El estudiante logra | Comprende los | Ninguno Alto
blemas de representar las problemas e
sumay resta operaciones con las | identifica la
de regletas y resuelve | operacion que
fraccionarios 3 problemas de 5. debe realizar
para resolverlos.
Utiliza las
regletas para dar
solucion a los
problemas.
Ell Divergente/Pro | El estudiante utiliza | Comprende los | Ninguno Alto
blemas de adecuadamente las | problemas e
sumay resta regletas y logra identifica la
de resolver 4 operacién que
fraccionarios problemas 5, sin debe realizar
ninguna confusién. | para resolverlos.
Utiliza las
regletas para dar
solucion a los
problemas.
E12 Divergente/Pro | El estudiante Comprende los | Ninguno Alto
blemas de comprende problemas e
sumay resta rapidamente el identifica la
de gjercicio y logra operacién que
fraccionarios resolver 4 de los5 | debe realizar
problemas para resolverlos.
utilizando las Utiliza las
regletas de regletas para dar
cuisenaire. solucion a los
problemas.
E13 Divergente/Pro | El estudiante Comprende los | Ninguno Alto
blemas de comprende problemas e
sumay resta rapidamente el identifica la
de gjercicio y logra operacion que
fraccionarios resolver 3de los5 | debe realizar
problemas para resolverlos.
utilizando las Utiliza las
regletas de regletas para dar
cuisenaire. solucion a los
problemas.
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El4 Divergente/Pro | El estudiante logra | El estudiante Ninguno Alto
blemas de representar tres comprende los
suma y resta problemas con las | problemasy los
de regletas, pero representa con
fraccionarios solamente le da las regletas.
solucion a uno.
E15 Divergente/Pro | El estudiante se le El estudiante Ninguno Alto
blemas de dificulta al comprende los
sumay resta principio la problemas y los
de utilizacion de las representa y
fraccionarios regletas para resuelve con las
representar las regletas
operaciones de los
problemas, pero al
final logra
representar dos y
resolverlos
E16 Acomodador/P | El estudiante de los | El estudiante Ninguno Alto
roblemas de 5 problemas comprende los
sumay resta solamente logra problemas y los
de resolver uno, pero | representay
fraccionarios se observa que resuelve con las
comprende los regletas
problemas e
identifica
correctamente la
operacion que se
debe realizar.
E17 Acomodador/P | El estudiante El estudiante Ninguno Alto
roblemas de resuelve 2 de los comprende los

suma y resta
de
fraccionarios

cinco problemas
con ayuda de las
regletas.

problemas y los
representa y
resuelve con las
regletas

Fuente: Elaboracion propia.

Observaciones generales de la actividad N°3 del taller N°2

Para la realizacién de esta actividad se explicd previamente la utilizacién de las regletas de

cuisenaire, puesto que al comenzar el taller los estudiantes expresaron que nunca les habian

ensefiado matematicas con las regletas. De los 17 estudiantes 8 utilizaron adecuadamente las

regletas para representar las operaciones y resolver los problemas, se observo que los estudiantes
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preferian sobre las sumas y restas con fracciones homogéneas. Quienes lo lograron fueron: un

estudiante asimilador (E12), dos convergentes (E7) y (E9), cuatro divergentes (E10, E11, E12,
13) y un acomodador (E17). Los otros estudiantes comprendieron el problema, determinaron que
operacién se debia realizar para resolverlos y lograron representarlos con las regletas, pero no

pudieron realizar la operacion.

Los estudiantes comprendieron los problemas e identificaron las operaciones que debian
realizarse para resolverlos, al explicar el analisis del problema a través de las regletas todos los
alumnos estuvieron interesados por la actividad y se pudieron dar cuenta que no era tan dificil, los
estudiantes que tuvieron el mejor rendimiento en esta actividad fueron los convergentes y los

divergentes. En los niveles de desemperfio 15 estudiantes quedaron en alto y 2 en basico.
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6.3 Resultados finales

En la siguiente tabla se observa los resultados por niveles de desempefio de los estudiantes
con su respectivo estilo de aprendizaje en cada una de las actividades de los talleres realizados.

Tabla 25. Niveles desempefio de los estudiantes en cada una de las actividades.

ACTIVIDADES Y NIVELES DE DESEMPENO

Estudiante Categoria N°1l | N°2 [ N°3 |N°4 | N° |N°% |[N° | N°
El Asimilador BS BS AL BS BS AL BS BS

E2 Asimilador AL |AL |AL |AL AL |AL |AL |AL
E3 Asimilador AL BS AL | AL AL |AL |AL |AL
E4 Asimilador AL |AL |AL |AL AL |AL |AL |AL
E5 Asimilador BJ BS AL | AL BS AL BS BS

E6 Asimilador AL |AL |AL |AL AL BS BS AL
E7 Convergente BS N AL AL AL N AL AL
E8 Convergente BS N AL AL BS N BS BS

E9 Convergente BS BS AL AL AL N AL AL
E10 Divergente BS BS AL AL AL N AL AL
El1l Divergente AL AL AL AL AL N AL AL
E12 Divergente AL AL AL AL AL BS AL AL
E13 Divergente AL AL AL AL AL BS AL AL
El4 Divergente BJ N AL BS BS N BS AL
E15 Divergente AL BS AL AL AL N AL AL
E16 Acomodador AL BS AL BS AL BS BS AL
E17 Acomodador AL BS BS BS AL N AL | AL

Nota: Elaboracién propia. Niveles de desempefio, alto (AL), Basico (BS), bajo (BJ), la letra N hace
referencia a los estudiantes que no participaron en la actividad. Los colores corresponde al estilo de aprendizaje con
sus actividades y resultados por cada uno de los estudiantes.

La anterior tabla presenta los resultados que tuvieron los estudiantes en cada actividad de
los talleres realizados; en la actividad N°2 y N°6 que corresponde al estilo asimilador se puede
observar que el desempefio de los estudiantes fue basico y alto, pero obtuvieron mejores resultados
en la actividad N°6, se observa que las debilidades que presentaban estos estudiantes en el

diagnostico N°2 del pensamiento numérico, ya fueron medianamente superadas. Es decir, los
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estudiantes asimiladores escriben, leeny representan graficamente fracciones decimales y analizan

e interpretan problemas de suma y resta de fracciones

Los estudiantes convergentes en la actividad N°4 y N°8 presentan un alto desempefio en la
N°4 y basico desempefio en la actividad N°8, E7y E9 lograron fortalecer sus conocimientos
con respecto de fracciones decimales y resolucién de problemas, E8 solo logro el descriptor alto
de las fracciones decimales, pero hace falta fortalecer mas la resolucion de problemas de suma'y

resta de nimeros fraccionarios.

Los estudiantes divergentes en las actividades N°3 y N°6 tuvieron un desempefio alto,
es decir lograron satisfactoriamente los objetivos propuestos, solamente fa E5 presenta dificultad
al momento de interpretar los datos de un problema de fraccionarios de suma y resta y por ende
en darle solucion, y los estudiantes del estilo de aprendizaje acomodador en la actividad N°4 y N°8

no presentan ninguna dificultad y su desempefio es alto en las dos actividades.

Los mejores resultados se obtuvieron en la actividad N°3 del taller N°1 la cual tenia por
objetivo fortalecer la escritura, la lectura y la representacion de fracciones decimales, en esta
actividad podemos observar que hay un gran avance por parte de los estudiantes con respecto a la

tematica.

Finalmente, se puede decir que gracias al ciclo de Kolb ningun estudiante se encuentra en
nivel bajo en el desarrollo de las actividades, es decir que todos los estudiantes superaron los logros
propuestos y se destaca la participacion de E2, E12 y E11 puesto que su nivel desempefio fue alto

en general en los dos talleres realizados.
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En la siguiente tabla se presenta los aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico que se

evidenciaron en cada una de las actividades trabajadas.

Tabla 26. Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico

ESTILO DE
APRENDIZAJE

COMPETENCIA DE MODELACION
(FRACCIONES DECIMALES)

COMPETENCIA DE
RESOLUCION DE
PROBLEMAS

(PROBLEMAS DE SUMA'Y
RESTA DE NUMEROS
FRACCIONARIQS)

De los 2estudiantes 1 comprenden el
concepto de fraccion decimal, logran leer
fracciones decimales escribirlas y
represéntalas graficamente.

Asimilador De los 6 estudiantes 5 comprende el concepto | Todos los estudiantes asimiladores
de fraccion decimal, logran leer fracciones lograron analizar y comprender
decimales escribirlas y represéntalas los problemas y por ende
graficamente. determinar la operacion para

resolverlos, pero solamente 5
lograron realizar las operaciones
satisfactoriamente.

Convergente De los 3 estudiantes 2 comprenden el Los tres estudiantes convergentes
concepto de fraccion decimal, logran leer determinaron la operacion para
fracciones decimales escribirlas y resolver el problema, pero
represéntalas graficamente. solamente dos lograron hacerlas

efectivas.

Divergente Participacién activa de todos los estudiantes. | Los estudiantes divergentes
De los 6 estudiantes 5 comprenden el comprendieron los problemas el
concepto de fraccidn decimal, logran leer analisis que hicieron fue correcto,
fracciones decimales escribirlas y y las operaciones que realizaron
represéntalas graficamente. fueron correctas.

Acomodador Participacién activa de todos los estudiantes. | Los 2 estudiantes de este estilo de

aprendizaje lograron analizar los
problemas y realizar las
operaciones.

Fuente: elaboracion propia

Los aportes del ciclo Kolb son significativos para cada una de las competencias del

pensamiento numérico, puesto que los estudiantes no solo conceptualizaron los temas, sino que

también lograron aplicar lo aprendido. En la competencia de modelacién comprendieron como
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se grafica una fraccion decimal y a la vez les permitio afianzar conceptos como unidad, numerador,

denominador, lectura y escritura de las fracciones y crearon nuevas representaciones graficas de

los niimeros fraccionarios.

En la competencia de resolucién de problemas, el ciclo de Kolb permitié que los estudiantes

comprendieran como interpretar y analizar los datos de un problema, a identificar la operacién que

deben realizar y escribir correctamente la respuesta, de igual forma conocieron como representar

fracciones con las regletas de cuisinaire y a realizar operaciones con las mismas.

En la tabla 27 se presentan un cuadro comparativo entre los resultados del diagnostico N°2 y

los resultados finales. Solamente se tuvo en cuenta las competencias en las que los estudiantes

presentaron falencias al inicio.

Tabla 27. Cuadro comparativo del pensamiento numérico

representa
graficamente
fracciones.

Expresa
numéricamente
fracciones decimales
Representa
graficamente
numeros mixtos.

representar
fracciones
decimales, pero se
les dificulta
comprender el

concepto de fraccion.

COMPETENCIAS DESCRIPTOR RESULTADOS RESULTADOS
PENSAMIENTO DIAGNOSTICO N°2 FINALES
NUMERICO
Modelacién Identifica, escribe y | 13 estudiantes logran | 15 Los estudiantes

identifican, escriben,
leen y representan
graficamente fracciones
decimales,
comprendiendo el
concepto de fraccion y su
representacion no
convencional.

Razonamiento

Compara nimeros
fraccionarios y halla
fracciones
equivalentes.

Suma y resta
fraccionarios
heterogéneos.
Multiplica y divide
fraccionarios.

13 estudiantes son
capaces de realizar
operaciones con
nlmeros
fraccionarios
homogéneos y
heterogéneos.

16 estudiantes realizan
operaciones con nimeros
fraccionarios
comprendiendo el
significado de cada
fraccion y sus diferentes
representaciones.
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Resolucion de
problemas

Resuelve problemas
que requieren la
multiplicacion de
decimales.

Resuelve problemas
que requieren
adicion y sustraccion
de nimeros
fraccionarios.

15 estudiantes
resuelven problemas
que requieren para su
solucién operaciones
con nameros
decimales, pero se
les dificulta analizar,
identificar y resolver
problemas de
adiccion 'y
sustraccion de
fraccionarios.

16 estudiantes logran

adquirir habilidades para
determinar e interpretar

los datos de un problema
e identificar la operacion

para darle solucion.

Comunicacion

Escribe y representa
graficamente
numeros
fraccionarios.

Usa fracciones
comunes para
describir situaciones
cotidianas.

Traduce fracciones
numeéricas gréaficas y
simbdlicas.

11 estudiantes
representan
fracciones, pero no
logran usar
fracciones comunes
para describir
situaciones
cotidianas.

16 estudiantes identifican

y usan fracciones

comunes para describir

situaciones cotidianas

Fuente: elaboracion propia
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7. Discusién de resultados

Los resultados que se obtuvieron en el desarrollo de cada uno de los objetivos de la
investigacion se presentan de acuerdo a cada uno de los momentos planteados en la metodologia;
momento de diagndstico que se dividio en tres; diagndstico N°1 en el area de matemaéticas,
diagnostico N°2 en el pensamiento numérico y diagndstico N°3 estilos de aprendizaje segin David
Kolb y el segundo momento que fue la intervencién pedagdgica con actividades en pro del
desarrollo del pensamiento numérico y las competencia de modelacién y resolucion de problemas,
y el momento de cierre que permitio dar respuesta al objetivo general en el que se buscé determinar

los aportes del ciclo Kolb en el pensamiento numérico.

En la prueba diagnostica en el area de matematicas realizada a 17 estudiantes de grado
cuarto, se pudo concluir que los alumnos logran resolver las cuatro operaciones béasicas, pero no
desarrollan estrategias Gtiles al manejar nUmeros y operaciones, en consecuencia sus resultados
académicos no son los mejores. Si los estandares basicos de matematicas del MEN (2003)
enfatizan en la comprension, representacion, el uso, el sentido y significado de los nimeros, sus
relaciones y operaciones dentro de cada sistema numérico y los docentes los estan desarrollando
en sus clases, ¢por qué los estudiantes tienen dificultades para interpretar o comunicar con los

ndameros?.

Las observaciones realizadas a la unidad de estudio, denotaron que los educandos no
comprenden las diferentes representaciones del nimero y por ende no logran usarlos con sentido
en su contexto, aunque es cierto que el concepto intuitivo del mismo lo realizan los nifios y nifias

antes de comenzar sus estudios y que las I.E deben promover estas habilidades, es importante tener



— Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

Maestria en Educacion
Ueicridod Ry Tecadiges e Cobanbia

ﬂm

129
en cuenta que los procesos educativos muchas veces no permiten que los estudiantes logren un

acercamiento mas interactivo con los nimeros y por esta razén no se desarrollan todas las

competencias pertenecientes a este pensamiento, Vasco (1988) sefiala al respecto que

El procedimiento pedag6gico usual es el tratar de pasar de los sistemas simbdlicos a los
conceptuales, cosa que solo logran unos pocos alumnos méas habiles para la abstraccion y la
conceptualizacion, la mayoria no logran este paso y tratan de defenderse manipulando
mecanicamente los simbolos, repitiendo definiciones de memoria y adivinando lo que quiere el

profesor. (p.23)

Por lo tanto segin Vasco (1988) lo pertinente en el proceso educativo seria comenzar con
sistemas concretos que los estudiantes conozcan para lograr la representacion simbolica y la

conceptualizacion.

Segun lo anterior para fortalecer este pensamiento en los estudiantes es importante disefiar
y aplicar actividades significativas desde su entorno, donde puedan utilizar los nimeros junto con
algoritmos adecuados y en el analisis de resultados, para interpretar, comprender y comunicar los
procesos. El fortalecimiento del pensamiento numérico debe empezar a temprana edad en la
instituciones educativas, con el objetivo de que el sujeto reciba una formacion integral con las
herramientas necesarias para entender y transformar su entorno. Por lo tanto, el pensamiento

numérico no es solo la destreza del estudiante para identificar y usar los nUmeros, si no que

[...] Se refiere a la comprension en general que tiene una persona sobre los nimeros y las

operaciones junto con la habilidad y la inclinacidn a usar esta comprension en formas flexibles para
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hacer juicios matematicos y para desarrollar estrategias Utiles al manejar nimeros y operaciones.

(Mclntosh, 1992, tomado de NCTM, 1989 p.54).

Desde una perspectiva mas amplia Esnick (1989 citada por Judith Sowder, 1992), propone
que el pensamiento numérico debe ser considerado como una forma de pensamiento superior y
que por tanto debe presentar caracteristicas como: los procesos pueden cambiar y no son faciles
de desarrollar, no tiene una dnica solucién, involucra el andlisis y la interpretacion, criterios,
significados y exige de potencial cognitivo para comprender y comunicar las respuestas con

ndmeros.

En el diagnostico dos se logré identificar que del pensamiento numérico los estudiantes
debian fortalecer la competencia de resolucion y modelacion con fracciones decimales y
operaciones entre fraccionarios. La competencia de resolucién de problemas, es un aspecto
caracterizador de la ensefianza de las matematicas (Carillo y Guevara, 1996). Gracias a esta
competencia los estudiantes pueden demostrar lo aprendido, interactuar con sus conocimientos en

situaciones cotidianas.

En nuestra unidad de estudio de grado cuarto, fue muy notorio que los estudiantes
mostraran dificultad en la resolucién de problemas con operaciones de fraccionarios suma, resta y
multiplicacion. Lo que se queria con el desarrollo de este proceso era que los alumnos fueran
capaces de enfrentarse a retos, experimentar, analizar, disefiar estrategias de solucion, explicar y
comunicar los resultados y asi lograr adquirir confianza en sus capacidades para resolver
problemas matematicos, que no solo se encuentran en un salon de clase, sino también en su

entorno.
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En consecuencia Callejo (1996) percibe la resolucién de problemas como un acto creativo,

no puramente cognitivo, es decir que el estudiante si logra comprender y descifrar el problema
puede llegar a reconocer una manera de solucionarlo sin caer en la monotonia de logaritmos que
no logra interpretar, segun Shoenfeld (2013) lo necesario para lograr resolver un problema es;
tener unos objetivos, conocimientos, mecanismos de decisidn, creencias y orientaciones, por lo
tanto con el desarrollo de la estrategia pedagdgica de este proyecto se pretendia lograr que los
estudiantes a través del ciclo de Kolb obtuvieran los conocimientos necesarios sobre fraccionarios

para lograr aplicarlos en la resolucion de problemas.

La fraccién se define como un numero de la forma a/b donde a y b, son nimeros enteros y
b #0 y a/b se entienden como el resultado de dividir una unidad o un todo en partes iguales (b) y
luego tomar una cantidad (a) de esas partes. Donde (a) se conoce como numerador y (b) como
denominador de la fraccion, aunque segin Llinares y Séanchez, (1997) llegar a la comprension
del concepto de fraccion es un largo camino debido a sus maltiples interpretaciones, sin mencionar
a las ya establecidas desde el lenguaje cotidiano, la comprension del concepto de fraccion depende
de como se entienda cada significado desde el contexto. El estudiante no solo debe saber sumar,
restar, multiplicar o dividir fraccionarios, también debe saberlos utilizar en su contexto, por esta
razén es que las actividades desarrolladas se basan en el aprendizaje experiencial, donde el alumno
construye los conceptos desde su realidad, dividiendo, midiendo, observando, jugando y simulado

etc.

En el tercer diagnostico, centrado en determinar el estilo de aprendizaje predominante en

cada estudiante los resultados fueron, seis asimiladores, tres convergentes, seis divergentes y dos
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acomodadores, segun Keefe (1988 p. 40) los estilos de aprendizaje son “aquellos rasgos

cognitivos, afectivos y fisioldgicos que operan como posibles indicadores de coémo un individuo
promedio recibe, apropia e interactda o responde a una determinada informacion”; fue importante
tener esta informacion en la investigacion porque permitio estructurar las actividades para lograr
realizar el ciclo de Kolb y a la vez que los estudiantes construyeran el conocimientos de las

tematicas propuestas.

Por su parte Hunt (1979) dice que los estilos de aprendizaje “describen las condiciones bajo
las que un discente estd en la mejor situacion para aprender, o que determina que estructura
necesita para aprender y adaptarse mejor a un ambiente de aprendizaje” (p.67), lo que se pretendid
en cada actividad realizada fue que los estudiantes tuvieran el ambiente de aprendizaje propicio
para lograr construir e interactuar con los conocimientos, que ningn alumno se sintiera excluido
del proceso de aprendizaje. Cuando una persona se encuentra en la situacion propicia para construir
el conocimiento logra responder a los estimulos del contexto que se le presenten, realizando un

proceso cognitivo efectivo y eficiente.

David Kolb (1984) aporté a estos estudios de estilos de aprendizaje proponiendo cuatro
fases basadas en las dimensiones de percepcion y procesamiento del aprendizaje a saber: la primera
la observacion reflexiva en ella el individuo aprende a través de sus sentidos vision y audicion, la
segunda conceptualizacion, el individuo aprende reflexionando sobre la informacion que le
proporciona su entorno y la tercera en la fase activa los individuos aprenden actuando y la ultima

fase se caracteriza por aquellos individuos que aprenden concretamente y haciendo uso de su
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sentido el tacto. Estas cuatro fases se encuentran en la realizacion de cada uno de los talleres

propuestos para dar sentido al proceso educativo desde los estilos de aprendizaje.

Los resultados de las actividades de los dos talleres fueron buenos, los estudiantes
fortalecieron conocimientos del pensamiento numérico, y lograron aportes relevantes en el
desarrollo de la creatividad y el comparfierismo, es decir el ciclo de Kolb permite la construccién
de aprendizajes significativos, promoviendo ambientes de aprendizaje en el aula donde ningun
estudiante se sentird excluido del conocimiento y podran compartir y aplicar lo aprendido.
También es cierto que las actividades mas motivantes para los estudiantes fueron las que tuvieron
en experimentacion y el uso de sus sentidos, el sentir, tocar y poder observar directamente
promovio el interés de los alumnos y por ende la curiosidad por el conocimiento y la construccion

del mismo.

La investigacion realizada por Ramirez M. (2010) a nivel universitario en el &rea de fisica
obtuvo como resultado un avance significativo de los estudiantes en la comprension de los
conceptos y un grado alto de comodidad en al menos una estrategia del ciclo. Lo cual también se
evidencid en este proceso, los estudiantes fortalecieron sus conocimientos de fracciones decimales
y en la resolucion de problemas de suma y resta de fraccionarios, aunque cada uno de los
educandos tuvo la oportunidad de participar en cada fase del ciclo y mostraron interés en una mas
que en las otras, es importante anotar que en la actividad en la que mas se hicieron participe fue

en la activa.

En la investigacion se evidencio que el estilo de aprendizaje predominante en la unidad de

estudio fue el asimilador y el divergente, esto también coincidié con la investigacion que se llevo
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a cabo por Rivera (2010) en estudiantes universitarios de Trujillo-Perd, quienes obtuvieron un
incremento en el rendimiento académico de los estudiantes independientemente del estilo de
aprendizaje, es decir el ciclo de Kolb es un complemento a las estrategias metodoldgicas realizadas

en clase que puede arrojar muy buenos resultados en el area de matematicas en basica primaria y

en las universidades, puesto que se basa en el aprendizaje experiencial.

Otro resultado de la investigacion es que una de las posibles estrategias para mejorar la
calidad educativa es la implementacién del ciclo de Kolb, puesto que brinda herramientas
significativas para que el docente y el estudiante no se centren tan solo en la parte tedrica o en la
parte activa sino que las puedan combinar, reflexionar y a la vez colocar en préctica. Por su parte
la investigacion de la Malcaria (2010) concluy6 que el estilo de aprendizaje del alumno no es
proporcional a la materia que estudia, ni al estilo de aprendizaje del docente, por lo tanto el centro

del proceso debe ser el estudiante y sus formas de adquirir el conocimiento.

La investigacion que realizo Portillo (2012) difiere de esta puesto que obtuvieron como
resultado una moderada preferencia de los estudiantes por los cuatro estilos de aprendizaje y no
encontrd relacion entre estos y el rendimiento académico. De acuerdo con las evidencias ya
presentadas se encontr6 que existe una fuerte relacion entre los estilos aprendizaje y la mejora del

rendimiento académico en el area de matematicas.

De las investigaciones que se pueden citar relacionadas con este tema la gran mayoria
obtienen como resultado la notoria eficiencia del ciclo de Kolb en el aprendizaje, a pesar de que

estas exploraciones se desarrollaron en universidades si es notorio en sus resultados un avance en



——
jl - Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

Maestria en Educacion
Ueicridod Ry Tecadiges e Cobanbia

135
los procesos cognitivos y ahora se puede decir que no tan solo se puede implementar en educacion

secundaria, sino también en educacion basica primaria en el area de matematicas.

Otro de los resultados fue la alta motivacion de los estudiantes en la realizacion de las
actividades, su interés por participar y hacer parte de la construccion de los conceptos matematicos
fue notoria durante el proceso, es decir el ciclo de Kolb también motiva intrinsecamente a los
individuos por el alcance de los objetivos académicos, como también lo evidencia la investigacién
de Ruiz y Contreras (2015) realizada en la ciudad de Monterrey-México donde se observo alta
motivacion de los alumnos y la mejora del rendimiento académico, puesto que estd centrado en

sus intereses.

En conclusion la investigacion permitié obtener indicios claros que el ciclo de Kolb aporta
significativamente al fortalecimiento del pensamiento numérico, puesto que permitié que cada
estudiante pasara por las cuatro fases que corresponden actividad practica, reflexion, teoria y
pragmatica, aprendiendo lo mismo o més de cuatro formas diferentes; trabajar el ciclo de Kolb en
las practicas pedagdgicas promueve la motivacion intrinseca en los estudiantes y valores como el
compafierismo y la cooperacién, de igual forma se logrd determinar el estilo de aprendizaje de
cada alumno que fue la base para el disefio y la implementacion de los talleres con el fin de que

ningun estudiante quedara excluido de los procesos cognitivos.
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Conclusiones

O1. Los estudiantes de la unidad de estudio en el diagndstico del pensamiento numérico
presentaron dificultad en la competencia de resolucidn de problemas en la suma y resta de nimeros
fraccionarios y en la competencia de modelacion con la representacion de nimeros decimales, en
la competencia de razonamiento los estudiantes realizan correctamente operaciones con nimeros
decimales y nimeros fraccionarios y en la competencia de comunicacién presentan un alto

desempefio en la escritura y representacion gréafica de fracciones comunes.

0O2. De los 17 estudiantes de la unidad de estudio 6 son asimiladores, 3 Convergentes, 6
divergentes y 2 acomodadores, siendo los estilos de aprendizaje predominantes en el grado cuarto
de la I.E San Luis de Gaceno el asimilador y el divergente, es decir que segin Kolb esos estudiantes

prefieren aprender reflexionando sobre practicas y revisando teorias.

O3. El ciclo de Kolb en el desarrollo del pensamiento numérico en los estudiantes de la
unidad de estudio, permitio fortalecer las competencias de modelacion y resolucion de problemas,
gracias a este ciclo los estudiantes adquirieron habilidades para interpretar, analizar y dar solucion
a problemas que requerian suma y resta de fracciones. También lograron comprender que es una
fraccion decimal y representarla graficamente. Las actividades realizadas basadas en los estilos de
aprendizaje permitieron responder a las peculiaridades de cada estudiante para la realizacion de
practicas pedagdgicas interesantes y motivantes, puesto que todos los alumnos participaron en la
construccion del conocimiento de forma activa, siendo esta mas efectiva y significativa, de este
modo cada nifio tuvo la oportunidad de explorar el conocimiento desde su preferencia de

aprendizaje.
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03y 0O4. Los aportes del ciclo Kolb son significativos para cada una de las competencias

del pensamiento numérico. La capacidad para resolver problemas desde el pensamiento critico
demuestra que mediante el trabajo practico y la experiencia; los estilos de aprendizaje, las
necesidades y las preferencias de cada uno de los estudiantes se ven atendidas. Pensar las practicas
pedagdgicas desde la perspectiva de Kolb implica que el estudiante asuma los conocimientos de
forma natural a partir de situaciones reales que hacen de las actividades parte de la vida real,
rompiendo la dicotomia eterna entre el aprendizaje experiencial fuera del aula y los desarrollos

tedricos en el campo educativo.

En efecto, en la competencia de modelacion comprendieron como se grafica una fraccion
decimal y a la vez les permitio afianzar conceptos como unidad, numerador, denominador, lectura
y escritura de las fracciones y crearon nuevas representaciones graficas de los numeros
fraccionarios. En la competencia de resolucion de problemas el ciclo de Kolb permitié que los
estudiantes en su gran mayoria comprendieran como interpretar y analizar los datos de un
problema, a identificar la operacion que deben realizar y a escribir correctamente la respuesta, de
igual forma conocieron como representar fracciones con las regletas de cuisinaire y a realizar

operaciones con las mismas.

Finalmente los resultados de las actividades de los dos talleres son muy buenos, los estudiantes
no tan solo fortalecieron conocimientos del pensamiento numeérico, sino que también se logro
aportes relevantes en la creatividad y el comparierismo, es decir el ciclo de Kolb no tan solo permite
la construccion de aprendizajes significativos, sino que también promueve ambientes de

aprendizaje en el aula donde ningun estudiante se sentira excluido del conocimiento y podran
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compartir y aplicar lo aprendido. También es cierto que las actividades mas motivantes para los
estudiantes fueron las que tuvieron en experimentacion y el uso de sus sentidos, el sentir, tocar y

poder observar directamente promovid el interés de los alumnos y por ende la curiosidad por el

conocimiento y la construccion del mismo.
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ANexos

Anexo N°1
Consentimientos

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA.
I.E SAN LUIS DE GACENO
CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES
CODIGO DANE: 115667000027 MUNICIPIO: San Luis De Gaceno
DOCENTE INVESTIGADOR: Deicy Dayana Velasco Burgos

Yo , mayor de edad [ ]
madre, [ ] padre, [ ] acudiente o [ ] representante legal del estudiante
de afios de edad, he sido

informado acerca del proyecto de investigacion —~APORTES DEL CICLO DE KOLB AL
PENSAMIENTO NUMERICO DEL AREA DE MATEMATICAS DE ESTUDIANTES DE
GRADO CUARTO -, el cual se requiere para que la docente de mi hijo (a) obtenga su titulo de
Magister en Educacion — Modalidad Profundizacion que realiza en la Universidad Pedagdgica y
Tecnologica de Colombia.

Luego de haber sido informado sobre las condiciones de la participacién de mi hijo (a) en el
proyecto, resuelto todas las inquietudes y comprendido en su totalidad la informacion sobre ésta
actividad, entiendo que:

- La participacién de mi hijo (a) en el proyecto o los resultados obtenidos no tendran repercusiones
0 consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso.

- La participacion de mi hijo en el proyecto no generara ningdn gasto, ni recibiremos remuneracion
alguna por su participacion.

- No habra ninguna sancion para mi hijo (a) en caso de que no autoricemos su participacion.

- La identidad de mi hijo (a) no sera publicada, y la informacion de él (ella) obtenida se utilizara
Gnicamente para los propositos del proyecto de investigacion y como evidencia de la puesta en
marcha del mismo.

- Las entidades a cargo y los docentes garantizaran la proteccion de las imagenes de mi hijo (a) a
que haya lugar y el uso de las mismas, de acuerdo con la normatividad vigente, durante y
posteriormente al desarrollo del proyecto.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre CONSENTIMIENTO INFORMADO, y de forma
consciente y voluntaria [ ] DOY EL CONSENTIMIENTO Para la participacion de mi hijo (a) en
el desarrollo del proyecto de investigacion APORTES DEL CICLO DE KOLB AL
PENSAMIENTO NUMERICO DEL AREA DE MATEMATICAS DE ESTUDIANTES
DE GRADO CUARTO instalaciones de la institucion educativa donde estudia.

Lugar y fecha

FIRMA PADRE, MADRE Y/O ACUDIENTE
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APORTES DEL CICLO DE KOLB AL PENSAMIENTO NUMERICO DEL AREA DE
MATEMATICAS DE ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO

Investigador: Deicy Dayana Velasco Burgos

Institucién Educativa San Luis De Gaceno

Mi nombre es DEICY DAYANA VELASCO BURGOS, docente de la Institucion Educativa San
Luis de Gaceno, Boyaca. El trabajo consiste en determinar los aportes que genera la
implementacion del ciclo de Kolb en el Desarrollo del pensamiento numérico en los estudiantes
de grado cuarto de la I.E San Luis De Gaceno.

Te invitamos a participar como voluntario en este estudio; en la realizacion de un diagndstico para
determinar el estado actual de tu pensamiento numérico en el area de matematicas, en la
identificacion de tu estilo predominante para aprender y en el desarrollo de talleres creativos.

Si deseas puedes pensarlo, hablarlo con tus padres, amigos...Si no entiendes cualquier cosa puedes
preguntar las veces que quieras y nosotros te daremos respuesta a 1o que necesites.
Si decides participar en este estudio:

(] Participaras libremente de las actividades propuestas.

[J Tu participacion serd totalmente voluntaria.

[1 Si cuando empieces a participar en el estudio tienes alguna duda puedes preguntar.
[J Te contaremos a ti y a tus padres los resultados de las medidas que te tomamos.

[J Si decides participar en el estudio y firmar esta hoja, la guardaremos junto con el resto de la
informacion del estudio.

FORMULARIO DE ASENTIMIENTO INFORMADO
YO, [nombre y apellidos]

Declaro que:
[J He leido o me han leido y me ha quedado claro todo.

[J Me han contestado todas las preguntas que tenia sobre el estudio
[J Sé que puedo decidir no participar en este estudio y que no pasa nada.

[J Sé que si cuando empiece el estudio tengo alguna duda, puedo preguntar a las personas del
estudio las veces que necesite.

[J Sé que cuando empiece el estudio y en cualquier momento puedo decir que ya no quiero
seguir participando, y nadie me regafiara.

[1 He decidido participar en el estudio.
Firma del nifio/a

San Luis de Gaceno, 3 de Agosto del 2018
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Sefior:
José Ignacio Sanchez Neva
Rector, I.E San Luis De Gaceno

Cordial saludo,

Por medio de la presente me permito solicitar su permiso, para el desarrollo del proyecto de
investigacion “APORTES DEL CICLO DE KOLB AL PENSAMIENTO NUMERICO DEL
AREA DE MATEMATICAS DE ESTUDIANTES DE GRADO CUARTOQO”, Para obtener
titulo de Magister en Educacion — Modalidad Profundizacion Universidad Pedagdgica y
Tecnoldgica de Colombia. El cual tiene por objetivo Determinar los aportes que genera la
implementacion del ciclo de Kolb en el Desarrollo del pensamiento numérico en los estudiantes
de grado cuarto de la I.E San Luis de Gaceno y mejorar los resultados de las pruebas SABER de
grado quinto, con acciones pedagdgicas, creativas y dinamicas. La participacion de los estudiantes
en el proyecto o los resultados obtenidos no tiene repercusiones o consecuencias en sus actividades
escolares, evaluaciones o calificaciones en el curso, no generara ningin gasto, ni se recibira

remuneracion alguna por la participacion.

Gracias por la atencion prestada.

Atte.

Docente Investigadora.
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I.E SAN LUIS DE GACENO
Fecha:
Yo identificado con la cédula de
ciudadania de como representante

legal de la I.LE San Luis De Gaceno, concedo el permiso a la docente DEICY DAYANA
VELASCO BURGOS para que desarrolle su proyecto de investigacion “APORTES DEL
CICLO DE KOLB AL PENSAMIENTO NUMERICO DEL AREA DE MATEMATICAS
DE ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO” en la I.E San Luis de Gaceno en el grado cuarto,
con fines pedagdgicos. Para obtener el titulo de Magister en Educacion — Modalidad

Profundizacion de la Universidad Pedag6gica y Tecnolégica de Colombia.
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Anexo N°2
PRUEBA DIAGNOSTICO PENSAMIENTO NUMERICO
GRADO CUARTO
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
I.E SAN LUIS DE GACENO
PRUEBA DIAGNOSTICO PENSAMIENTO NUMERICO
GRADO CUARTO

NOMBRE:

Para resolver los siguientes problemas deben utilizar el cuadro de Datos, operacion y respuesta.
1. Andrés grabd 120 canciones. La cuarta parte son de rock, 2/3 de salsa y el resto son de

pop.

a. ¢De gqué manera podrias representar esta situacion?
b. ¢Cuéntas canciones de cada clase grabg?

2. Sandra comio % de pastel y miguel 2/4.
a. ¢Quién comio mas pastel?
b. Buscar dos fracciones equivalentes a 3/4
c. Las fracciones del problema son homogéneas o heterogéneas.
3. Mariana elaboré un flan de queso, tardo 4/12 de hora preparandolo y 8/15 de hora
esperando a que se cuajara.
a. ¢Cual es la fraccidn de hora que se tardd en estar el flan?
b. Si Mariana gasto 1/3 de la leche en el flan, ;Qué cantidad de leche le sobra?
4. En una caja de 60 cuadernos, 6/18 son cuadriculados, 2/5 son rayados y los demés son de
caligrafia.
a. ¢Qué fraccion corresponde a los de caligrafia?
b. ¢Cuanto cuadernos hay de cada clase?
5. Escribe el numero decimal correspondiente
a. Ciento treintay siente y cuarenta y dos centésimos
b. Ochentay cuatro milésimos
c. Cuatro mil dos décimos.

6. Enun curso de 30 estudiantes, la mitad prefiere leer cuentos de misterio (CM), una cuarta
parte prefiere leer articulos de revistas (AR) y el resto prefiere leer dibujos animados
(DA).

a. Represente graficamente la anterior situacion.

7. Un ascensor tiene capacidad para transportar 900 kg. Se suben 3 personas. La primera
pesa 43.5kg, la segunda 8.3 kg mas que la primera y la tercera 9.4 kg mas que la segunda.
a. ¢Cuantos kg lleva el ascensor?

b. ¢Cuantos kg faltan para completar la capacidad del ascensor?
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8. Cada semana, Raul pasea a su perro 3 %2 kilometros y recorre en bicicleta 5 ¥4

kilémetros.

a. ¢De qué otra forma se puede expresar el problema anterior?
b. ¢Cuantos Kilometros pasea Raul en bicicleta?

9. Julia tenia $10500 para repartirlos entre cuatro hermanos a Luis le dio 1/4, a Julian 1/3, a
Camilo 1/5y a Lucy el resto.

a. ¢Qué fraccion del dinero le dio a Lucy?
b. ¢Cuanto dinero le dio a cada uno?

10. Para hacer una torta se compraron los siguientes materiales: % de paquete de harina; 4/5
de paquete de azucar y 2/3 de barar de mantequilla. Al elaborar la torta se utilizaron 3/8
de paquete de harina, 3/ 5 de paquete de azlcar y 2/9 de barra de mantequilla.

a. De cada material que compro ;Qué fraccion utilizo?
b. En total cuanto material se utiliz6 para hacer la torta.

11. Manuel utilizo los colores sefialados dentro del rectangulo.
a. Escribe la fraccidn que representa la situacion.

b. Escribe la fraccion de los colores que no utilizo Manuel.

12. La
productos
feria.

bAoA A

ﬂ
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siguiente grafica presenta informaciéon sobre los
nacionales e importados que se ofrecen en una

|:| Importados
[ Nacionales

Grafica
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Anexo N°3

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA
Maestria Educacion Modalidad Profundizacion

Objetivo: Determinar el estilo de aprendizaje predominante en cada uno de los estudiantes.

Cuestionario estilos de aprendizaje

Adaptacion del instrumento CHAEA Junior para hacer aplicado a estudiantes de grado 4
de bésica primaria.

Instrucciones

% Este cuestionario ha sido disefiado para determinar cudl es su estilo de aprendizaje
preferido.
% El limite de tiempo para contestar el cuestionario es de 30 minutos.

< Si estas de acuerdo con cada ITEM coloca un ¥ y si estas desacuerdo X

Hola, me llamo Kolb
A continuacién responderemos
una serie de preguntas acerca
de tu forma de aprender

1. Siempre digo las cosas tal y como pienso sin medir las consecuencias.

2. Distingo claramente lo que estd bien y lo que estd mal.
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3. Muchas veces actto sin medir las consecuencias.
4. Me interesa saber como piensan los demds y por qué motivos actuan.
L Me preocupas amigo elefante
5. Valoro mucho los regalos que son Utiles.
6. Procuro enterarme de lo que ocurre a mi alrededor.
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7. Disfruto si tengo tiempo para preparar mi frabajo y hacerlo lo mejor

posible.
8. Me gusta seguir un orden, en las comidas, en el estudio y hacer deporte

frecuentemente.
9. Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean muy prdcticas.

e al 3
allia

10. | Aceptoy cumplo las normas sdlo si sirven para lograr lo que me gusta.
11. | Escucho mds de lo que hablo.
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12. | En mi cuarto tengo, generalmente, las cosas ordenadas, pues no soporto el
desorden.
13. | Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e inconvenientes.
14. | En las actividades escolares pongo mds interés cuando hago algo nuevo y
. -
15.
16. | Cuando juego, dejo los sentimientos por mis amigos a un lado, pues en el

juego lo importante es ganar.
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17. | Me siento a gusto con personas espontdneas y divertidas aunque a veces

me den problemas.
18. | Expreso abiertamente como me siento.
19. | Enreuniones y fiestas suelo ser el mds divertido.

{N:oz : —

20. | Me gusta analizar los problemas para lograr su solucion.
21. |Pr'efier'o las ideas que se pueden realizar y no tan solo las que se puedan

sofiar y fantasear.
22. | Tengo cuidado y pienso las cosas antes de sacar conclusiones.
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23. | Intento hacer las cosas de la mejor manera para que queden perfectas.

g
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24. | Prefiero oir las opiniones de los demds antes de ex‘oner la mia.
25.
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26. | Me disgusta estar con personas calladas y que piensan mucho todas las

cosas.
27. | Me confundo si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un

plazo.
28.
29. | La mayoria de las veces creo es mejor saltarse las normas que cumplirlas.

()

30. | Cuando estoy con mis amigos hablo mds que de lo que escucho.
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31.

32. | Me ponen nervioso/a aquellos que dicen cosas poco importantes o sin
sentido.

33.
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34. | Rechazo las ideas originales y espontdneas si veo que no sirven para algo

prdctico. s
35. | Con frecuencia pienso en las consecuencias de mis actos para pronosticar

el futuro.
36. | En muchas ocasiones, si se desea algo, no importa lo que se haga para

conseguirlo.
37.
38.
39. | Con frecuencia soy una de las personas que mds animan las fiestas.
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40. | Los que me conocen suelen pensar que soy poco sensible a sus
sentimientos. -
a3 O
41. | Me cuesta mucho realizar mis tareas y preparar con tiempo mis exdmenes.
42.
43.
44. | Muchas veces me doy cuenta de otras formas mejores de hacer las cosas.
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+¢ Rodea con un circulo cada uno de los nimeros de los enunciados que sefialo con una v/'.
+«+» Suma el nimero de circulos que haya en cada columna.

®,

% Coloca el total de los datos en la grafica. Une los 4 para formar una figura.

| ] 11 v
Activo Reflexivo Teodrico | Pragmatico

3 5 2 1
6 7 4 10
9 11 8 15
16 13 12 18
17 20 14 19
26 22 23 21
27 24 31 25
29 28 32 33
30 38 35 34
39 42 37 36
41 44 43 40

Al anterior cuestionario CHAEA se le realizo una adaptacion semantica y se le agregaron una serie
de iméagenes con cuadros de dialogo que le permitieran al estudiante de grado cuarto de basica

primaria entender cada ITEM para poder seguir las instrucciones dadas.



[———
m .g; Aportes del ciclo de Kolb al pensamiento numérico en estudiantes de grado cuarto

Maestria en Educacion
Uaivenidad Pogipen y Tesitges e Cobanbis

161
Anexo N°4

Resultados diagnostico N°3 estilos de aprendizaje por cada uno de los estudiantes
El

Gréfica 8 Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°1

Resultado E1

SN
PUNTAJE POR ESTILO DE
APRENDIZAJE

W REFLEXIVO PRAGMATICO mTEORICO mACTIVO

En la grafica se puede observar que el estilo de aprendizaje predominante del estudiante es el
reflexivo y el de menor incidencia es el pragmatico.
E2

GréaficaN° 9 Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°2

12

10

N

PUNTAJE POR ESTILO DE
APRENDIZAJE
N} o

ESTILO DE APRENDIZAJE

B REFLEXIVO ® PRAGMATICO TEORICO ACTIVO
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El estilo de aprendizaje predominante en el E2 es el reflexivo y el que menos esta presente es el

activo.
E3

Gréfica 10 Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°3

ESTILO DE APRENDIZAJE

[any
o

PUNTAIJE POR ESTILO DE
APRENDIZAIJE
O R N WA U O N O

B REFLEXIVO B PRAGMATICO m TEORICO ACTIVO

El estilo predominante en el E3 es el reflexivo y el menos presente es el activo.
E4

Gréfica 11. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°4

12

10

S

PUNTAIJE POR ESTILO DE
APRENDIZAJE
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El estilo de aprendizaje predominante en el estudiante E4 es el reflexivo y el menos presente es el

pragmatico.
E5

Gréafica 12. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°5
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El estilo predominante de aprendizaje en el E5, es el reflexivo y existe un equilibrio entre el
aprendizaje pragmaético y tedrico, como se puede observar en la grafica.
E6

Gréfica 13 Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°6
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Como se puede observar en la gréafica el estilo de aprendizaje predominante en el estudiante E6 es

el reflexivo y el que tiene menos incidencia en el proceso de aprendizaje es el activo.
E7

Gréafica 14 Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°7
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El estilo de aprendizaje predominate en el E7 es el pragmatico y el menos presente es el teorico.
E8

Gréafica 15. Resultados de estilos de aprendizaje estudiante N°8
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El estilo de aprendizaje predominante en el E8 es el pragmatico y el que tiene menos incidencia es

el activo.
E9

Gréfica 16 Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°9
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En la gréafica se puede observar que el E9 presenta un estilo de aprendizaje predominante
pragmatico y el menos presente en su proceso educativo es el activo.
E10

Gréfica 17. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°10
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El estilo de aprendizaje predominante en el E10 es el tedrico y el que tiene menos presencia en el
proceso educativo del estudiante es el reflexivo.
E1ll

Grafica 18. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°11
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El estilo predominante de aprendizaje en el E11 es el tedrico y el que tienen menos incidencia es
el activo.
E12

Gréfica 19 Resultados de estilos de aprendizaje estudiante N°12
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En el E12 predomina el estilo de aprendizaje teérico y el que tiene menor presencia es el
pragmatico.
E13

Grafica 20. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°13
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El estilo de aprendizaje predominante en el E13 es el tedrico seguido del reflexivo el menos
incidente es el activo.

El4
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Gréfica 21. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°14
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El estilo de aprendizaje predominante en el E14 es el tedrico, seguido del reflexivo y el que tiene
menor presencia en el proceso de aprendizaje es el activo.
E15

Gréafica N°22 Resultados de aprendizaje estudiante N°15
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El estilo predominante de aprendizaje en el E15 es el tedrico, seguido del pragmatico y el que tiene

menos incidencia es el activo.
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E16

Gréfica 23. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°16
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EL estilo de aprendizaje predominante en el E16 es el activo y el que tiene menor incidencia es el
reflexivo.
E17

Grafica 24. Resultados estilos de aprendizaje estudiante N°17

10

IN

PUNTAIJE POR ESTILO DE
APRENDIZAJE
N

ESTILO DE APRENDIZAJE

B REFLEXIVO ™ PRAGMATICO m TEORICO ACTIVO

El estilo predominante de aprendizaje en el E17 es el activo y los menos incidentes con el

pragmatico y el teorico.
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Anexo N°5

Taller N°1
Tema: Fracciones decimales
Logro: Identificar las fracciones decimales, leer fracciones decimales y graficar fracciones
decimales.
Estrategia metodoldgica:
Actividad N°1 Relacionar
Objetivo: fortalecer la escritura, lectura y representacion grafica de las fracciones decimales.
Instrucciones
Los estudiantes se agruparan en parejas, se realizaran dos cuadriculas de 10 x 10 y 5 x 2 en el
tablero, se les daran las indicaciones a los estudiantes para que representen fraccionarios decimales
y las escriban en el tablero, cada grupo representara tres fraccionarios decimales.
Actividad N°2 conversatorio
Obijetivo: fortalecer la escritura, lectura y representacion grafica de las fracciones decimales y
apropiacion de la tematica.
Instrucciones
Realizar preguntas de la actividad anterior que motiven a los estudiantes a participar.
Fase N°3 actividad escrita
Obijetivo: fortalecer la escritura, lectura y representacion gréfica de las fracciones decimales.

Instrucciones
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1. Individualmente los estudiantes desarrollaran un taller que consiste en escribir la fraccion

que corresponde a cada grafica.
Fase N°4 Jugando con mi creatividad.
Obijetivo: fortalecer la escritura, lectura y representacion grafica de las fracciones decimales.
Instrucciones
1. Los estudiantes aplicaran de manera creativa los conceptos de fraccion decimal en la
construccion de imagenes que sean de su agrado.
Recursos:

Cartulina, plastilina, tablero, fotocopias y colores
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Anexo N°6
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA |
TALLER ESRITO FRACCIONES DECIMALES EAGULIAR
Nombre:
1. Escribir cada fraccion y como se lee
GRAFICA FRACCION COMO SE LEE
N
O =
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Anexo N°7

Taller N°2

Tema: Suma y resta de numeros fraccionarios.
Logros: Solucionar problemas de suma y resta de fraccionarios.
Actividad N°1Pincho de frutas
Objetivo: Reconocer y comprender expresiones numeéricas cotidianas y aprender a analizar los
datos de un problema
Instrucciones
- Realizar la receta pincho de fruta, Cada estudiante realizara su pincho siguiendo las
instrucciones.
Actividad N°2 Conversatorio
Objetivo: identificar la tematica y las expresiones numeéricas cotidianas y aprender a analizar los
datos de un problema
Instrucciones
1. Realizar un conversatorio de la actividad N°1 a partir de preguntas.
Actividad N°3 Jugando en el plano.
Objetivo: Reconocer y comprender expresiones numéricas cotidianas y aprender a analizar los
datos de un problema
Instrucciones
1. Individualmente los estudiantes realizaran el taller jugando en el plano.
Actividad N°4
Objetivo: Resolver problemas de fraccionarios de suma y resta con las regletas de
Cuisinaire.
1 -En parejas los estudiantes deberan utilizar las regletas de cuisenaire para representar
problemas de suma y resta de fraccionarios y tratar de solucionarlos.
Recursos

Regletas de cuisenaire
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Fotocopias
Anexo N°8
a [ ote , ,
s _WDIC UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE LAG
S l,ni\'ur\‘id:El’cdxg(igiuy COLOMBIA

# Tecnoldgica de Calombii

PROBLEMAS PARA JUGAR CON LAS REGLETAS DE CUISENAIRE

Representar con las regletas de cuisenaire las siguientes situaciones problemicas y solucionarlas.

a) José siembra en su granja con maiz 3/5, y con soya 1/5. ¢(En total qué fraccion de la
granja sembrg?

b) Johnny y Elizabeth estaban jugando un video juego y tratando de obtener todo el tesoro.
Johnny obtuvo 2/3 del tesoro. Elizabeth obtuvo 3/7 del tesoro. ;Qué fraccion del tesoro
obtuvieron juntos Johnny y Elizabeth?

c) Luis se comid 5/12 de los pasteles y Antonio 3/12 de los pasteles. ¢Qué fraccion
de los pasteles se comieron?

d) De un depdsito que contiene los 5/6 de capacidad se extraen 2/3. ;Cuanto queda
aun en el depésito?

e) Ana tiene 3/5 de tabla de chocolate y le da a su hija Sofia 2/5.;,Cuénto le queda
de la chocolatina a Ana?
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Anexo N°9
g Upic

e Lniversitdid Pedagcigica y PIN C H O DE FR UTAS
#  Teenoldgica de Colambis

i Recetas
1. Siguiendo las instrucciones realizar un pincho de frutas.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA Y TECNOLOGICA DE COLOMBIA ,
[ EACULIAR

1/6 de banano

1/4 de manzana

Y fresa

1/8 gajos de mandarina
2/7 grano de uva
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