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Objetivos 

General  

Identificar y caracterizar las actitudes en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje hacia las 

matemáticas de los estudiantes del grado sexto de 

la I.E Liceo Paola.  

Específicos  

• Analizar los resultados individuales del 

test de actitudes diseñado por Mato (2006) 

de los estudiantes del grado sexto de la I.E 

Liceo Paola hacia las matemáticas.  

• Categorizar de acuerdo a los resultados del 

test de los estudiantes del grado sexto del 

liceo Paola las actitudes en 

predominantemente favorables o 

desfavorables en el aula de clases.  

• Generar sugerencias y recomendaciones 

teniendo en cuanta los aspectos teóricos 

planteados en el trabajo para la mejora del 

plan de acción de maestros y la institución 

en torno al área de matemáticas según los 

resultados. 

Enfoque metodológico Exploratoria-Descriptiva 

 

 

 

 

El presente trabajo se enmarca en la línea 

investigación de didáctica de la Licenciatura en 

Educación Básica con Énfasis en Matemáticas, 

ofrecida por el Instituto de Educación y 

Pedagogía- Área de matemáticas de la 

Universidad del Valle. 
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Resumen 

 Este estudio tiene como objeto la caracterización 

de las actitudes hacia las matemáticas de los 20 

estudiantes del grado sexto del liceo Paola en 

Terranova, Jamundí; Analiza las respuestas de los 

estudiantes frente a 19 preguntas que conforman 

el test de actitudes hacia las matemáticas con un 

sistema de recolección de respuesta diseñado bajo 

la escala de Likert, de forma tal que permite llegar 

a conclusiones, sobre los constructos que 

constituyen el test y su influencia en cada 

estudiante, así como las particularidades 

individuales y grupales de las actitudes de los 

estudiantes frente al área de matemáticas. 

 El enfoque que se le ha dado al trabajo (análisis 

por pregunta, análisis en dos grandes constructos, 

análisis general) permite tomar los datos 

cuantitativos del estudio e interpretarlos en la 

medida que la escala Likert propende por 

demarcar el grado de discrepancia o conformidad 

de los participantes frente a cada ítem, llegando 

así a la caracterización de las actitudes en la 

población como predominantemente favorables o 

desfavorables. 
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Introducción  

 

Este trabajo se realizó en el programa de Licenciatura en Educación Básica con Énfasis 

en Matemáticas, en la línea de Didáctica del Instituto de Educación y Pedagogía, en el cual se 

tiene como pretensión aplicar un test de actitudes hacia las matemáticas a los estudiantes del 

grado sexto de la Institución Educativa Liceo Paola; Dicho test fue creado por la autora Mato 

Vásquez (2006).  

Lo descrito anteriormente se desarrolla a lo largo del trabajo en cuatro capítulos; En el 

primer capítulo se abordan los antecedentes, el planteamiento del problema, la justificación y 

objetivos; En el segundo capítulo se presenta el marco teórico en el cual se exponen aspectos 

relevantes relacionados con los referentes didáctico, curricular y conceptual; En el tercer capítulo 

se expone el proceso metodológico que se llevó a cabo para dar desarrollo a la propuesta 

planteada en este trabajo, el instrumento y por último se presentan los análisis de la 

investigación;  En el cuarto capítulo enuncian las conclusiones y reflexiones. 

Ahora bien, Basta con una rápida revisión de la literatura disponible acerca de estudios en 

la práctica de la enseñanza y aprendizaje, objetos de estudio y modelos curriculares en el área de 

las matemáticas para observar un amplio contenido de estudios sobre la reforma de métodos, 

materiales, evaluaciones, currículos y micro currículos en el área. Sin embargo, no es común 

toparse con estudios enfocados hacia lo que los estudiantes piensan, sienten, manifiestan o 

conciben sobre las matemáticas. Gómez chacón (2002) observa que, “En las investigaciones 

sobre aprendizaje, las funciones cognitivas fueron independizándose de los afectos, buscando 

una mayor eficacia” (Pág. 197).  

En contraste, Gamboa y Moreira. (2017) observan que:  
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Surge la necesidad de analizar las actitudes y creencias hacia las matemáticas del 

estudiantado y profesorado con el propósito de encontrar explicaciones, y efectuar 

comparaciones, sobre este fenómeno, que sirvan de sustento para la toma de decisiones 

con respecto a eventuales líneas de capacitación docente y para la evaluación de la 

práctica educativa de su aula, tendiente a mejorar, desde ahí, el factor emocional del 

alumnado. (Pág.514)   

Se coincide con esta afirmación pues, Flores, D., Medina, B., Peralta, D. M., & 

Rodríguez, C. (2013) concluyen: 

Es necesario considerar los efectos de las emociones en la capacidad cognitiva de 

nuestros estudiantes de bachillerato, ya que son parte de los factores importantes que 

favorecen el éxito o fracaso a la hora de aprender. El impacto que las emociones tienen 

directamente en quien aprende, y en el resto de la sociedad, es, en nuestro país, un 

aspecto poco atendido en la práctica docente de las matemáticas. (Pág.2747) 

En la misma medida, la observación mecánica y empírica ofrece la oportunidad de 

encontrarse estudiantes en todas las etapas del aprendizaje con habilidades cognitivas superiores 

y/o más adecuadas para el entendimiento y resolución de problemas matemáticos. Pero, 

¿sabemos si estos estudiantes conciben las matemáticas como algo positivo, útil y trascendental 

en su vida académica? O por el contrario ¿conciben el área como un escalón más a superar en el 

ascenso hacia la vida profesional?, conocer de antemano las posturas y/o actitudes de los 

estudiantes es una herramienta útil pues, entrados en este punto una variable a considerar, que 

condiciona la actitud de los estudiantes en el aula solo por mencionar una de las más 

importantes, es la motivación de los estudiantes, a este respecto opina la universidad católica de 

valencia en el artículo web “Emociones y enseñanza de las matemáticas” por Margarita 
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Gutiérrez, Máster en Resolución de Conflictos en el Aula de la Universidad Católica de Valencia 

citando a Bernardo y Basterretche, (1993): 

La motivación es el primer recurso pedagógico. De esta manera, el docente que consigue 

mantener en estado de alerta a sus alumnos –atentos a aprender, a asumir un desafío, a 

plantear un problema…- suele alcanzar los objetivos propuestos. Así pues, los éxitos y 

los fracasos dependen, en gran medida de la labor motivacional que ejerce el propio 

docente. (Pág. 75) 

 En este orden de ideas conocer las posturas de los estudiantes más habilidosos en el área, 

pero también de aquellos que parecen no mostrar un desempeño adecuado podría ser una 

información útil para la posterior ejecución de modelos que piensen sobretodo en presentar las 

matemáticas como una asignatura agradable, de manera que si el lector ejerce una postura 

transversal y práctica que recurra a las conclusiones de este estudio, es posible se encuentre con 

una notoria mejoría en materia de calidad y progreso en su vida académica o profesional como 

docente, directivo o particular en el área de las matemáticas. 
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Capítulo I. Aspectos generales de la investigación  
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1.1 Antecedentes 

 

Los estudios consultados ofrecen una amplia visión de la importancia que tiene el nivel 

psico-afectivo del estudiante en el aula, pues, sobre todo, Gómez et al. (1998) ya encontraban 

pertinente incluir en su línea de investigación la repercusión de las emociones y actitudes que 

conducen el actuar del estudiante en el aula, un referente tan atrás rastreable en el tiempo nos 

ofrece una visión de la preocupación de diversos investigadores modernos sobre cómo influye el 

campo emocional en el rendimiento de los estudiantes. En consonancia, Padrón (2015) actualiza 

el concepto del dominio afectivo en el área de la educación en matemáticas, y contextualiza el 

fenómeno poniendo en situación diversos factores en el aula que afectan el rendimiento del 

estudiantado con base a la manera en que son condicionados hacia el área de estudio e incluso 

teorías de inteligencias múltiples de Gardner, o el concepto de inteligencia emocional, que como 

su nombre indica, se refiere a aquellas personas sensibles a la comprensión de las emociones 

propias y de otros, y cómo trabajar dicha inteligencia en el área de matemáticas se ponen sobre la 

mesa con autores como Casabianca (2015), se presentan pues diversos antecedentes nacionales e 

internacionales, así como algunos estudios llevados a cabo por los ya citados autores.   

Gómez e Inés María (1998) ofrecen en su trabajo, Una metodología cualitativa para el 

estudio de las influencias afectivas en el conocimiento de las matemáticas, la exposición de un 

texto en el que analizan cómo “dentro de la investigación escolar, la comprensión del aprendizaje 

se ha medido por los logros académicos de los aspectos cognitivos. Aun reconociendo que los 

resultados afectivos, procedentes de la metacognición y dimensión afectiva del individuo, 

determinan la calidad del aprendizaje, a menudo estos estudios se han dejado de lado” este texto 
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actúa a su vez como fuente y referente dada la naturaleza propositiva de estudios como los que se 

citan a continuación.   

Padrón, O. J. M. (2005). En su texto, Dominio afectivo en educación matemática observa 

la relación y las repercusiones que tienen factores tales como las creencias, las emociones y las 

actitudes hacia la matemática, su enseñanza, su aprendizaje o su evaluación, haciendo hincapié 

en aquellos que son reportados como desfavorables para el desarrollo exitoso de las clases de 

Matemática. (Pág. 137) 

García, M. D. S., & Martínez, G. (2012). Ofrecen en su estudio, Emociones declaradas 

por estudiantes de nivel medio superior ante la clase de matemáticas los resultados de una 

investigación cuyo objetivo es estudiar las emociones que un grupo de estudiantes de nivel 

medio superior declara tener respecto a la clase de matemáticas. (Pág. 446) 

García, M. D. S., & Farfán, R. (2014). Ofrecen una réplica de su estudio, Actitudes de 

estudiantes de secundaria hacia las matemáticas, donde según sus palabras “El objetivo 

perseguido es ofrecer una explicación de las actitudes que estudiantes de escuela secundaria 

mexicana expresan hacia las matemáticas en general y hacia un contenido matemático en 

particular, la proporcionalidad”. (Pág. 163) 

Entre otros autores, se puede mencionar a Carbonero (2006), quien profundiza en la 

investigación de antecedentes en materia de las actitudes hacia las matemáticas en su artículo 

“ACTITUDES HACIA LAS MATEMÁTICAS EN ALUMNOS/AS DE LA ESO”.  Los cuales, 

aunque en su mayoría son estudios internacionales, les ofrecieron un marco sólido para el 

análisis de las actitudes hacia el área en cuestión en la universidad de Valladolid. Se exponen 

aquí los estudios encontrados gracias a las referencias ofrecidas en el estudio, tal como los cita 

Carbonero Martin: 
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Streitmatter (1997) realizó un estudio sobre las actitudes de las alumnas en la clase de 

matemáticas. Los datos muestran que las alumnas de clases únicamente de mujeres son más 

favorables para que estas aprendan matemáticas y además las alumnas prefieren clases 

únicamente de alumnas. Similares resultados fueron hallados por Norton y Rennie (1997) y 

además tales constataciones resultaron más evidentes en clases de chicas de 11 y 12 años. 

Watt (2000) examinó los estereotipos hacia las matemáticas y el inglés, comparando 

ambas situaciones. Las mujeres tenían una actitud más negativa en el campo de las matemáticas 

y los hombres en el del inglés. Resultando entonces que existen diferencias entre hombres y 

mujeres se diferencian en sus creencias personales. Señala Watt que el origen de estas posibles 

diferencias podría hallarse en los estereotipos sexuales y en la percepción de los estudiantes de 

su propia capacidad. 

Utsumi y Mendes (2000) con estudiantes brasileños concluye que las niñas presentaron 

una mejor actitud hacia las matemáticas. También constataron que a medida que el alumno pasa 

de la enseñanza primaria a la secundaria, su actitud hacia las matemáticas va haciéndose más 

negativa. Cuanto mayor sea el número de años de escolarización, la actitud hacia esta materia se 

hace más negativa, así como que dicha actitud es peor entre los alumnos que han repetido algún 

curso, frente a la actitud de los que no han repetido. 

Por su parte Kloosterman, Tassel, Ponniah y Essex (2001) examinaron y compararon 

estudiantes de secundaria y universitarios con relación a sus actitudes hacia las matemáticas. 

Sostienen de sus investigaciones que el dominio de las matemáticas no era una cuestión de 

género: las matemáticas son neutrales con respecto al género, pues a ambos grupos les gustan por 

igual dicha materia y le dan una importancia similar de cara a su vida futura. 
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Así pues, dado el despliegue de evidencia de la preocupación académica por recopilar el 

fenómeno de las actitudes hacia un campo particular como las matemáticas en jóvenes de 

distintos orígenes geográficos, étnicos y edad, se hace pertinente la caracterización de dichas 

actitudes en estudiantes en la región. El estado del arte sugiere que si bien la preocupación a 

nivel internacional en torno a la afectividad del estudiantado y su condicionamiento en el aula ha 

sido materia de enfoque para algunos autores, en nuestra región hay carencia en cuanto a 

estudios o investigadores que se preocupan por analizar el campo afectivo y las actitudes, 

emociones o posturas de los estudiantes, preocupándose en gran medida por cómo mejorar la 

manera de presentar, explicar o modificar contenidos curriculares en diversas etapas. 
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1.2 Problemática 

 

Entre los múltiples temas a investigar en la línea de la pedagogía y en concreto de la 

enseñanza - aprendizaje de las matemáticas al que se vincula el presente estudio, uno de los 

ángulos más interesantes a tener en cuenta son las posturas y/o actitudes de los estudiantes frente 

a dicha área de estudio. Sin embargo, autores como Hidalgo, Maroto y Palacio (2004) ofrecen en 

su revisión al estado del arte de estudios relacionados a las actitudes hacia las matemáticas que, 

los datos analizados apoyan la existencia de un círculo vicioso que se caracteriza por dificultad - 

aburrimiento - reprobación - fatalismo - bajo auto concepto –desmotivación - rechazo – 

dificultad, lo cual sugiere la necesidad de fomentar la afectividad positiva hacia dicha área; Pero 

para fomentar la afectividad hacia un objeto de aprendizaje, es pertinente conocer en que estadio 

se encuentra el nivel de afectividad hacia dicho objeto, para ello es necesario caracterizar la 

actitud de aquellos a quienes va dirigido el contenido curricular de dicha área. 

 Si bien existe una amplia base de datos entre los registros académicos de artículos e 

investigaciones en torno a la mejoría de la propuesta curricular, presentación y transmisión de los 

contenidos y sujetos de estudio en el campo, no existe un registro amplio en la región que dé 

cuenta apropiadamente acerca de cómo perciben los estudiantes las matemáticas , que son en 

última instancia la población beneficiada por las mejoras propuestas, el área en la cual se enfocan 

los estudios consultados (López, 2017); dada esta falta de información al respecto, y en 

concordancia con las conclusiones de investigadores como Nizama, A. (2017). Quien afirma “los 

factores internos han sido menos abordados y pocas veces se ha realizado el estudio de factores 

afectivos” en resonancia con Gómez (2000) y Lara, (2010) quienes afirman que se deben tener 

en cuenta las creencias y expectativas hacia la materia, favoreciendo su acercamiento hacia las 
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matemáticas, ya que lo cognitivo y lo afectivo mantienen relaciones de mutua dependencia. Sin 

embargo, como se ha mencionado esta carencia de estudios relacionados con factores afectivos, 

como en el caso actual lo es la actitud del estudiante hacia la matemática, se ve reflejado en la 

baja y casi nula cantidad de estudios al respecto llevados a cabo y en la región, como se verá más 

adelante en el apartado de los antecedentes.  

Se encuentra cuando menos significativo entonces, contribuir a la recolección de 

información actualizada sobre las actitudes que condicionan el enfoque que toman los 

estudiantes hacia el área de matemáticas, desde el comienzo de la clase hasta la resolución de 

ejercicios y el término de la jornada, sin olvidar el papel que desempeña el maestro dentro del 

aula que puede condicionar según Alemany Arrebola, I., & Lara, A. I. (2010) las actitudes de los 

estudiantes cuando afirman “Así que no debemos olvidar que las actitudes negativas se 

manifiestan en los estudiantes, pero son causadas por el docente y el sistema educativo” y 

advierten “Como veremos una de las características más importantes de las actitudes es que son 

“adquiridas” y que cuesta mucho trabajo cambiarlas”. Este trabajo, donde su naturaleza es 

especialmente descriptivo y exploratorio, pretende allanar el camino para futuras investigaciones 

que generen el cuerpo teórico para proponer cambios a nivel afectivo en las aulas de la región 

pues del tipo de estudios arriba mencionados no siempre se puede hallar un precedente a nivel 

cualitativo dentro de la pedagogía y didáctica de la enseñanza de las matemáticas y las posturas 

positivas o negativas que genera la misma en los estudiantes. No se pretende por supuesto 

generalizar, puesto que el estudio se enmarca en una muestra reducida y por tanto poco 

significativa a nivel regional, para la toma de conclusiones sólidas acerca de cómo se perciben 

las matemáticas y qué sentimientos y/o actitudes genera en los estudiantes de la región; Sin 
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embargo, la información obtenida, es relevante para la mejora del plan de acción de los docentes 

del área a enseñar en la población y para la posterior réplica de estudios del mismo aspecto. 

En relación a lo expuesto, Gomez Chacon (1997) hace una diferencia entre el carácter 

práctico de las matemáticas en primaria y la naturaleza abstracta de las matemáticas en 

secundaria. Basados en una observación rigurosa al pensum del área de matemáticas de la I.E 

antes mencionada, se encuentra que es a partir de mediados del primer periodo lectivo del grado 

sexto cuando se termina la conceptualización de herramientas para la interpretación matemática 

y se introducen las primeras operaciones complejas y/o abstractas al estudiante, en vista de lo 

cual se considera que es un buen punto de partida para comprender cómo influye dicho cambio 

en el eje temático del área en las actitudes de los estudiantes que se están enfrentando a este 

proceso de transición curricular. Así pues, Mato, M. D (2006) afirma que la identificación de una 

predominancia de actitudes positivas es en sí un excelente índice de éxito en el proceso 

psicoafectivo y de aprendizaje del estudiante, por ello propone la identificación y análisis de las 

actitudes frente al área de estudio para la posterior toma de acciones en cuanto a cómo mejorar la 

percepción y rendimiento. Atendiendo a dicha afirmación, y a la escasez de estudios de este tipo 

en la región y nivel nacional, este trabajo se enfoca en la caracterización de las actitudes de una 

muestra de estudiantes en harás de ser un precedente para futuras investigaciones que promuevan 

la creación de conocimiento y bases sólidas para formular cambios a nivel institucional y 

curricular que tengan en cuenta los móviles psico-afectivos en el rendimiento de los estudiantes. 

Lo anteriormente planteado conduce a la pregunta ¿Son las actitudes en el proceso 

enseñanza-aprendizaje en las matemáticas predominantemente favorables o desfavorable en los 

estudiantes del grado sexto de la I.E Liceo Paola? 
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1.3 Justificación 

 

 En palabras de Varón (2017) la matemática se considera una de las principales 

asignaturas a impartir en el quehacer pedagógico, además las investigaciones demuestran que su 

estudio despierta interés solo a una parte de la población de estudiantes, en amplio grado en 

primaria y mucho menor entre estudiantes de secundaria. 

Autores como, Muñoz, Bravo y Blanco (2015), Se han preocupado por el nivel de 

motivación de los estudiantes que, se ve afectada en el área de las matemáticas según sus 

conclusiones, por el aspecto mecánico de la resolución de ejercicios, así como la consideración 

casi generalizada de que los mismos no son significativos para la vida inmediata y cotidiana.  

 Guiado por una línea de estudio similar Mato (2006) añade que las actitudes están 

condicionadas también por una serie de factores como el actuar del profesor, la clase de 

problemas que se desarrollan y factores sociales en el aula, generadores de tensión frente a la que 

se produce una reacción emocional y últimamente conductual positiva o negativa y concluye 

citando “El componente afectivo (emoción) de las reacciones de los alumnos ante las barreras del 

aprendizaje, por consiguiente, constituye la materia prima de la que se formarán actitudes 

posteriores hacia las matemáticas” (McLeod, 1993b). 

En este sentido, conocer las actitudes que generan las matemáticas en los estudiantes es 

un ejercicio que se sustenta en la base de la adquisición de un conocimiento más abstracto que 

practicó, al menos en el área de las matemáticas en la secundaria, que es, como se menciona 

arriba el campo donde hay menor apego por la materia. Saber el por qué los estudiantes no ven 

los contenidos y la asignatura de matemáticas como un tópico que los motive, es según Gómez 
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Chacón. (2010) citado en el artículo por Gutiérrez, M. (2016) materia de preocupación, pues 

afirman:  

Las matemáticas tienen una influencia significativa en los alumnos. Las metodologías 

que se usan en el aula, generan emociones diversas que condicionan la imagen que tienen 

los estudiantes de las matemáticas y por lo tanto influyen en el desarrollo de sus 

actitudes. (Pág.117) 

Así pues, el presente estudio busca conocer con qué sentimientos llegan los estudiantes al 

aula de matemáticas, cómo se sienten al entrar, desarrollar y terminar la clase para finalmente 

contrastar los resultados del análisis de sus respuestas en el instrumento, con los antecedentes 

recogidos en la región y por autores internacionales, para ultimadamente ofrecer un marco para 

el docente y el lector que busca otras perspectivas para mejorar su plan de acción y quehacer 

pedagógico en torno a la enseñanza de las matemáticas, puesto que, observa Gutiérrez, M. (2016) 

“La apertura del profesor influye en un aprendizaje más significativo. El entusiasmo en la 

enseñanza de las matemáticas es un aspecto esencial que debe ir ligado al aprendizaje. Y es 

importante que esta pasión sea explícita”. Y concluye citando a Alsina (2006) “la matemática 

rigurosa se enseña con la mente, la matemática hermosa se enseña con el corazón”. 

Más adelante, en el apartado de los marcos conceptual y teórico, se enfatiza en las 

nociones de afectividad y actitudes bajo las que se rige el estudio. Para tal propósito, se realiza 

una correlación entre los conceptos de emociones y las actitudes de los estudiantes. 
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1.4 Objetivos 

 

4.1 Objetivo general  

Identificar y caracterizar las actitudes en el proceso de enseñanza-aprendizaje hacia las 

matemáticas de los estudiantes del grado sexto de la I.E Liceo Paola.  

4.2 Objetivos específicos  

• Analizar los resultados individuales del test de actitudes diseñado por Mato (2006) de los 

estudiantes del grado sexto de la I.E Liceo Paola hacia las matemáticas.  

• Categorizar de acuerdo a los resultados del test de los estudiantes del grado sexto del 

liceo Paola las actitudes en predominantemente favorables o desfavorables en el aula de 

clases.  

• Generar sugerencias y recomendaciones teniendo en cuanta los aspectos teóricos 

plantados en el trabajo para la mejora del plan de acción de maestros y la institución en 

torno al área de matemáticas según los resultados. 
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Capítulo II. Fundamentación Teórica   
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Preocuparse por la correcta inserción, explicación y los correctos procesos de resolución 

de ejercicios y problemas matemáticos en distintos grados ha probado ser un foco central en la 

atención de investigadores por todo el globo, Gomez p. (2000), Afirma, que la mayoría de 

estudios realizados en torno a las matemáticas se centra en problemas de aprendizaje de 

estudiantes en torno a ciertos contenidos específicos así como preconcepciones hacia los 

mismos. Además añade que desde una perspectiva analítica, encuentra que al menos 

parcialmente en algunos países se ha establecido un tradicionalismo en cuanto a temas de 

investigación se refiere, por lo cual la investigación en matemáticas se ha enfocado en subdividir 

el área en categorías e investigarlas individualmente, rara vez como un todo y aún menos su 

repercusión en la actitud del estudiantado, hacia donde se dirige el presente estudio, autores 

como Chacón (2010) quien ha dedicados décadas desde 1990 hasta la actualidad, han dirigido el 

foco de atención de sus investigaciones al desarrollo actitudinal y emocional de los estudiantes 

hacia las matemáticas. Cuyos resultados han sido frecuentemente citados en este y otros estudios 

consultados, los cuales sugieren que el centrarse en mejorar aspectos curriculares y ejes 

temáticos no es suficiente para trasladar al aula el ambiente adecuado para que el estudiante 

desarrolle lo que en adelante denominaremos una actitud positiva o favorable hacia el área en 

particular. 
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2.1 Referente Didáctico  

 

Gomez Chacon, autora de propuestas para la transición de las matemáticas desde el 

bachillerato a la universidad (2009) ha sido una de las abanderadas de la alfabetización 

emocional de la pedagogía de las matemáticas, quien, desde el 2000 propende por la 

investigación en materia de emociones y actitudes de estudiantes en casi todos los grados 

escolares, hacia las matemáticas en aras de una mejoría en el aprendizaje que parta del 

estudiante, se promueva por el currículo y se aliente por los docentes.  

Como referente didáctico, Gómez Chacón aporta las bases para comprender la relación 

entre currículo y actitud, conceptos que se habían venido trabajando de manera desligada hasta 

mediados del siglo pasado, en cuya segunda mitad surgen autores que cita, a saber (Fennema y 

Sherman, 1976; Forgasz y Leder, 1996) quienes afirma Gomez Chacon, se propusieron adelantar 

investigaciones acerca de los aspectos de género en el aprendizaje de las matemáticas, que 

constatan que es un factor clave en las diferencias observadas en el rendimiento de la mayoría de 

los estudiantes (Gomez chacon, 2010).  Y se propone en sus investigaciones propias y analizando 

los antecedentes, crear un marco teórico solido que le permita realizar aseveraciones concisas 

sobre la influencia de las emociones y las actitudes positivas o negativas hacia las matemáticas, 

entre las cuales destaca su seguridad al mencionar:  

Para iniciar a los estudiantes en la resolución de problemas matemáticos, es fundamental 

una actitud positiva hacia la Matemática y, en particular, hacia el enfrentamiento con tareas 

matemáticas complejas. 

Dicha afirmación viene anexa a sus conclusiones tras acercarse a las actitudes que 

influyen en el desempeño universitario, presto a empezar cursos relacionados con el área de 
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matemáticas, estudio a partir del cual observa Gomez-Chacon (2009) “los estudios sobre el tema 

de aprendizaje y afecto hacen referencia a que las reacciones afectivas pueden tener influencias 

diferentes en varios procesos cognitivos y conativos que afectan el desarrollo del pensamiento 

matemático” (pág. 9). Así pues, habiendo reconocido la importancia de aspectos afectivos en el 

aula y sobre todo en relación a las matemáticas, la autora ofrece el motivo que conduce o debería 

conducir los esfuerzos por adelantar investigaciones en dicho campo con respecto a las 

matemáticas. 

“La razón para plantearse estos estudios es discutir competencias matemáticas y 

estructuras afectivas en los individuos” (pág.130) 

Habiendo clarificado el origen del interés en el campo afectivo en el aula, y la necesidad 

de conducir investigaciones al respecto, Gomez Chacon propone la base fundamental de la 

centralidad del estudio de las actitudes en de su línea de investigación sugiriendo que “las 

actitudes van reclamando el establecimiento de taxonomías para clasificar todos los objetos 

potenciales de las actitudes relacionadas con las matemáticas; para ello, parece necesario 

construir una base mayor sobre cognición y emoción y la interacción entre ambos” (Gomez 

Chacon, 2009, pág. 9) 

Por tanto, la recolección de datos que ofrezcan un marco más definido acerca de la 

influencia de lo afectivo, emocional y actitudinal es cuando menos un factor a tener en cuenta 

dado el desarrollo de los hitos por la autora y las fuentes que sugiere para su mejor comprensión 

y aplicación en el aula, como se lo propone averiguar el presente estudio, que  debe de la noción 

que Gómez emana al respecto de la importancia de articular la afectividad y el currículo. 
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2.2 Referente Cognitivo 

  

A continuación, se expondrán algunos de las nociones que se consideran relevantes para 

llevar a cabo este estudio. 

2.2.1 Actitud. 

García, M. D. S., & Farfán, R. (2014) observan que “El dominio afectivo en Matemática 

Educativa es referido al extenso rango de sentimientos, emociones, creencias, actitudes, valores y 

apreciaciones de un sujeto hacia un objeto específico como la matemática” (Pág. 34).  

De entre este conjunto de esencias del dominio afectivo, se toman en particular las 

actitudes vistas como un constructo multidimensional, es decir, un término que aplica a la 

conducta condicionada por diversos factores, citando a Juarez (2010) ofrecen que la actitud tiene 

tres componentes que interactúan entre sí para formar la base constitutiva de la actitud, estas son: 

Cognitiva: Se integra de las percepciones, creencias, estereotipos, informaciones e ideas que 

posee la persona acerca del objeto de actitud; Afectiva: Se refiere a los sentimientos que el 

objeto suscita en la persona o en el grupo; Conductual: Compuesto por las tendencias, las 

disposiciones, las intenciones y las acciones que se dirigen hacía el propio objeto. 

En lo referente al campo de la psicología se define a la actitud como un “estado mental y 

neural de disposición para responder, organizado por la experiencia, directiva o dinámica, sobre 

la conducta” Allport (1935). (Citado por L. E. Pérez, Niño, & Páez, 2010, pág. 652). Sin 

embargo, desde la perspectiva del campo educativo la pedagogía ha definido la actitud como 

como una predisposición psicológica de carácter positivo o negativo hacia un campo de interés 

específico o sus variaciones y que influye directamente en el comportamiento tornándose 

favorable o desfavorable ante un dicho tópico en particular (Varon, 2017).  
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También observa Varón Salazar (2017) al respecto:  

Si una persona valora positivamente un determinado objeto entonces su actitud hacia ese 

objeto es positiva o favorable, en consecuencia, su conducta hacia dicho objeto es 

igualmente positiva o favorable. En caso contrario, la valoración negativa de un objeto, 

traerá consigo actitudes negativas o desfavorables. (pág.51) 

 De esta forma las actitudes pueden clasificarse en función de su origen con el fin de 

facilitar su análisis.  

En lo tocante a las actitudes frente a las matemáticas como un tópico específico en el 

campo de la pedagogía, chacón (2010) plantea que la actitud hacia esta área se define como una 

forma moldeada por las emociones que el sujeto asocia con las matemáticas sean positivas o 

negativas igual que por las creencias que tiene sobre las matemáticas y por consiguiente 

comportamiento que refleja en el aula.  

2.3 Componentes de las actitudes 

Se entiende que las actitudes son multidimensionales pues están atravesadas por una serie 

de componentes que afectan directamente al individuo frente al objeto conductual, así la actitud 

está atravesada por una serie de componentes formativos que se unen en una respuesta de entrada 

(predisposición) y no de salida (realización). A continuación, se presentan las definiciones 

funcionales de los componentes de las actitudes explicadas por Varón Salazar (como se cita en 

Estrada, Batanero, & Fortuny (2006) y Arrebola & Lara (2010). 

2.3.1 Cognitivo 

Se refiere a las expresiones de pensamiento, concepciones y creencias, acerca del objeto 

actitudinal. Incluye desde los procesos perceptivos simples hasta los cognitivos más complejos 
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2.3.2 Afectivo o emocional 

Está constituido por expresiones de sentimiento hacia el objeto de referencia. Recogería 

todas aquellas emociones y sentimientos que despierta el objeto de referencia, y por ello son 

reacciones subjetivas positivas/negativas, acercamiento/huida, placer/dolor. 

2.3.3 Conductual o tendencial  

Aparece vinculado a las actuaciones en relación con el objeto de las actitudes. Son 

expresiones de acción o intención conductista/conductual y representan la tendencia a resolverse 

en la acción de una manera determinada. 

 

2.4 Escalas 

Se tendrá en cuenta el concepto desde una perspectiva académica la cual acorde a la 

definición ofrecida por Torrado (2011) ofrece que “El uso del término escala implica 

“gradación”. Situarse más arriba o abajo en referencia a algo.  

- En el contexto de la medida educativa se asocia: – a una pregunta con respuestas 

graduadas de más a menos.  

-  a los niveles de medida.” (Torrado, 2011, pág. 2.) 

Los instrumentos de medición cognitiva o test de aptitud, actitud o personalidad están 

subdivididos en un amplio abanico de escalas creadas para generar una relación directa entre la 

pregunta realizada y las opciones de respuesta que puedan pasar por la mente del sujeto de 

prueba, las preguntas abiertas ofrecen la oportunidad de analizar el discurso y las preguntas 

cerradas o de opción múltiple ofrecen un medio cuantitativo de análisis y medición de resultados 

para arrojar información relevante sobre el evaluado. Un análisis completo nos ofrece la 

siguiente caracterización de las escalas.  
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La escala Thurstone, se presenta en 15 a 25 aseveraciones, para que el sujeto manifieste 

su acuerdo o desacuerdo; Likert, es una escala aditiva de nivel ordinal; Guttman, requiere más de 

10 reactivos y es acumulativa, por series de reactivos y diferencial semántico, es una escala 

multidimensional, que mide los significados que tiene un objeto para el individuo.” (Varón, 

2017, pág.272) 

2.4.1 Escala Thurstone  

En palabras de Torrado (2011, pág. 9) la escala de Thurstone “Es un conjunto de ítems 

graduales que permite diferenciar a los sujetos” y ofrece a grandes rasgos, los componentes, la 

aplicación y las ventajas y desventajas de la misma: 

Tabla 1 

Escala Thurstone 

Escala Thurstone 

Preparación de 

los ítems 

originales  

Evaluación de 

los ítems por 

jueces (no 

expertos) 

 

 

¿Cómo se 

aplica? 

 

 

Ventajas 

 

 

Desventajas 

 

-Los ítems deben 

abarcar toda la 

amplitud de la 

escala 

(generalidad)  

- Referirse a 

actitudes presentes  

 

- Puntuación escalar 

de los ítems (0 – 10 

o 1-11).  

- Selección de los 

ítems a partir de su 

valor escalar (Md) i 

dispersión 

discriminante (DQ) 

 

-Elaborar unas 

instrucciones claras.  

-Seleccionar 

aquellos ítems en los 

que esté de acuerdo 

o acepta  

-Promediar el valor 

escalar obtenido 

 

-Permite asignar una 

calificación 

actitudinal de un 

individuo.  

-El valor de los ítems 

parte de una prueba 

de carácter objetivo 

(“refinamiento de 

medida”)  

 

-El proceso de 

elaboración es muy 

largo y costoso  

-Se trata de una 

escala ordinal  

-Posible influencia 

de los jueces en la 

valoración de los 

ítems  

- Mide sólo una 

dimensión de la 

actitud en cada frase 

  

Nota. Descripción escala Thurstone, Torrado, (2011, pág. 10 – 12). 
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Si bien las ventajas se ajustan ampliamente a los objetivos de caracterización del presente 

estudio, algunas de las desventajas mencionadas arriba, crean conflictos en la aplicación de un 

instrumento que contenga la mencionada escala en función de la edad, el contexto y el momento 

de aplicación a la población escogida. 

2.4.2 Escala Guttman 

Torredo (2011) la define como “un conjunto de ítems que están ordenados 

jerárquicamente” y la caracteriza en todas sus funciones como de la siguiente manera:  

Tabla 2  

Escala Guttman 

Escala Guttman. 

Preparación 

de los Ítems  

Se aplica a un 

grupo de 

sujetos  

Análisis de los 

Ítems de 

elección 

 

¿Cómo se 

aplica? 

 

Ventajas  

 

Desventajas 

-Se elabora 

una lista de 

ítems (aprox. 

30 o 40) 

jerarquizados  

 

-Asignación de 

puntuaciones (+/-

)  

-Se ordenan los 

ítems y los 

sujetos  

 

-Se clasifican los 

ítems según la 

puntuación 

obtenida 

jerárquicamente. 

-Se eliminan los 

que contienen 

errores.        

 

-Elaborar unas 

instrucciones 

claras.  

- El sujeto 

responde su 

acuerdo o 

aceptación. 

-Ordenan los 

sujetos a partir de 

la Puntuación 

Total de los 

ítems que han 

respondido que 

“Si” 

Permite medir 

aspectos muy 

concretos, 

Sencillo de 

aplicar 

El proceso de 

elaboración es 

muy laborioso, 

Tienen una 

utilidad y 

aplicabilidad 

menor que el 

resto de escalas 

 

Nota. Descripción escala Guttman; Torrado (2011, pág. 17 – 19) 

Si bien es un posible candidato a aplicar en el presente estudio, para efectos de una 

caracterización cuantitativa y efectiva del grado en que las actitudes son favorables o 

desfavorables hacia las matemáticas en el grado sexto del colegio liceo Paola, los niveles de 
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aplicabilidad, dado el grado escogido como muestra, genera dificultades para que el estudiante 

comprenda o se desenvuelva con soltura en la resolución de los puntos de un test elaborado bajo 

este estilo, en aras de evitar conflictos de valides que afecten los resultado del estudio, se omite 

dicha escala para su utilización.  

2.4.3 Escala de Likert  

Así, varón Salazar (2017) Ofrece que, para objeto de la caracterización de las actitudes 

hacia una materia en específico, es muy adecuada la escala de Likert o también llamada “escala 

adicionada” pues reúne proposiciones representativas de las opiniones positivas o negativas del 

objeto actitudinal. 

Debido a lo anterior es natural que el instrumento a utilizar, este creado mediante la 

validación correlacional de una escala de Likert de 1 a 5 para cada pregunta donde 1 será 

“totalmente en desacuerdo” y 5 “totalmente de acuerdo” es necesario tener en cuenta que la 

escala de Likert se caracteriza por que “se basa en la medición de las manifestaciones o 

respuestas de los sujetos ante opiniones referidas a creencias, sentimientos o conductas relativas 

al objeto medido, Las respuestas de los sujetos son reacciones valorativas que como tienen 

connotaciones afectivas y valorativas permiten medir actitudes”. Cantero y vazquez (2008). 

 

2.5 Caracterizar 

Con el fin de proveer información estadística confiable sobre las actitudes de los 

estudiantes del grado sexto del Liceo Paola en terranova Jamundí hacia las matemáticas, se 

utiliza la caracterización, sin embargo, Como concepto la descripción general de lo que se 

entiende como caracterización carece de explicación en los más variados círculos, pese a que la 

revisión de los estudios previos utilizando la palabra “caracterización” como clave principal, 
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arroja un sinfín de estudios que se enfocan en caracterizar poblaciones y datos infinitamente 

diversos, pocos definen claramente el concepto de caracterizar al que supuestamente se atañen, 

sin embargo, existen otros donde el tipo de caracterización que se busca realizar en un estudio 

con los objetivos ya planteados observa que la caracterización poblacional se enmarca como la 

mejor forma de presentar datos. Se refiere a una fase descriptiva con el propósito de identificar, 

entre otros aspectos, los componentes, eventos (cronología y eventos), actores, procesos y 

contexto de una experiencia, un hecho o un proceso, desde una perspectiva de investigación 

(Sánchez Upegui, 2010. Citado de Fundación Universitaria Católica del Norte, 2010). 

Así pues, la caracterización se refiere a describir y codificar características particulares en 

una población según las necesidades o el constructo específico de las herramientas de evaluación 

u observación para arrojar datos que permitan el análisis y posterior comparación con otras 

poblaciones o muestras.  
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2.6 Referente Curricular 

 

Si bien el componente curricular no es una dimensión central de la investigación a nivel 

actitudinal, pues no contiene factores cognitivos a ser analizados o que aporten conceptos o 

estrategias para la mejora de la percepción y actitudes de los estudiantes hacia el área, este es 

importante para la descripción de los componentes y ejes temáticos que marcan la transición de 

la matemática de primaria a la matemática de secundaria, los cuales como ha afirmado Gómez 

(1997) pueden influir en la relación afectiva del estudiante con la materia. Así pues, aquí se 

describe el constructo curricular propuesto por la Institución Educativa donde se emplea el 

instrumento del aquí descrito estudio. 

Los lineamientos establecidos por el Ministerio De Educación Nacional (MEN) 

propenden por la correcta aplicación de los estándares básicos para la mejor comprensión de 

cada área en las aulas de los colegios alrededor del país; La correcta escogencia y aplicación de 

dichos estándares va ligado a la autonomía de cada institución para estructurar el Plan de 

estudios institucional (PEI) del que se desprenden Planes De Área, donde para cada una se 

comprende un currículo compuesto por ejes temáticos específicos en cada grado y para cada 

periodo funcional, acompañado de los derechos básicos de aprendizaje (DBA) que devienen en 

una estructura que funda las bases de los objetivos de enseñanza de cada institución. Si bien el 

concepto de estándar es amplio, desde el Ministerio de Educación Nacional (MEN) se considera 

como:  

Un estándar es un criterio claro y público que permite juzgar si un estudiante, una 

institución o el sistema educativo en su conjunto cumplen con unas expectativas comunes 

de calidad; expresa una situación deseada en cuanto a lo que se espera que todos los 
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estudiantes aprendan en cada una de las áreas a lo largo de su paso por la Educación 

Básica y Media, especificando por grupos de grados (1 a 3, 4 a 5, 6 a 7, 8 a 9, y 10 a 11) 

el nivel de calidad que se aspira alcanzar. (2006, Pág.173) 

Así pues, es conveniente recoger que entre los estándares que la institución escogida para 

poner en marcha la recolección de datos de la aquí expuesta investigación tiene en cuenta los 

siguientes para el grado sexto:  

- Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solución requiera de las relaciones y 

propiedades de los números naturales y sus propiedades.                          

-   Resuelvo y formulo problemas cuya solución requiere de la potenciación o radicación. 

- Justifico la elección de métodos e instrumentos de cálculo en la resolución de problemas. 

- Reconozco el conjunto de valores de cada una de las cantidades variables ligadas entre sí 

en situaciones concretas de cambio (variación) 

La correlación entre dichos estándares y los ejes temáticos del grado sexto, están ligados 

a los pensamientos matemáticos, (Pensamiento numérico y sistemas numéricos; Pensamiento 

espacial y sistemas geométricos; Pensamiento métrico y los sistemas métricos o de medidas; El 

pensamiento aleatorio y los sistemas de datos; El pensamiento variacional y los sistemas 

algebraicos y analíticos) de entre los cuales los más desarrollados en el primer periodo son el 

pensamiento y sistema numérico y el pensamiento variacional; Estos todos, comprenden la 

base de los temas de transición entre aquello que el estudiante debió aprender en primaria para 

poder asimilar nuevos conceptos en secundaria.  

Dichos temas vienen dados en el plan de área en el siguiente orden: Teoría de números, 

sistemas de numeración  (decimal, binario), potenciación, radicación y logaritmación, 

propiedades y operaciones básicas entre números decimales. 
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En relación a los temas que vienen arriba dados, los procesos generales que suceden en la 

puesta en práctica por el estudiante se reflejan en la formulación comparación y ejercitación de 

procedimientos y el de comunicación, los cuales son ampliamente valorados en la construcción 

macro curricular de la institución escogida (Liceo Paola).  

Si bien el ministerio de educación enlista un número más amplio de procesos entre sus 

lineamientos, la institución ha dado especial importancia a la manera en que el estudiante realiza 

operaciones y que sea capaz de comunicar o transmitir la idea y el proceso que realizó para llegar 

a un correcto resultado. 

Será entonces observado en el constructo del test de actitud hacia las matemáticas 

“actitud del profesor percibida por el estudiante”, el efecto sobre la actitud del estudiante, del 

como el docente lleva a cabo la instrucción de los ejes temáticos descritos en el plan curricular 

de la institución, pues el estudiante medirá el nivel de agrado que la ejecución del quehacer de su 

docente representa para él. 
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CAPÍTULO III. Descripción y análisis  
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3.1 Metodología 

 

Para realizar un proyecto de investigación en un campo determinado es necesario conocer 

el enfoque al que se adscribe, así como el tipo de dirección que tomará la acción dentro del 

campo de estudio, para lograr observar que emociones conducen las actitudes de los estudiantes 

de la I.E Liceo Paola se utiliza el enfoque descriptivo, el cual explica Gross (2010) como:  

Llamadas también investigaciones diagnósticas, buena parte de lo que se escribe y 

estudia sobre lo social no va mucho más allá de este nivel. Consiste, fundamentalmente, 

en caracterizar un fenómeno o situación concreta indicando sus rasgos más peculiares o 

diferenciadores. (Pág.20) 

Este enfoque por lo tanto, se adhiere a los objetivos propuestos en la medida que permite 

recolectar información sobre las emociones como fenómeno afectivo que influye en la 

motivación directa hacia un área de estudio, no para ofrecer soluciones inmediatas, sino para 

adentrarse en el fenómeno y aportar claridad al respecto como un antecedente para futuras 

investigaciones.  

En correlación, afirma Gross (2010): 

El objetivo de la investigación descriptiva consiste en llegar a conocer las situaciones, 

costumbres y actitudes predominantes a través de la descripción exacta de las actividades, 

objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recolección de datos, sino a la 

predicción e identificación de las relaciones que existen entre dos o más variables. Los 

investigadores no son meros tabuladores, sino que recogen los datos sobre la base de una 

hipótesis o teoría, exponen y resumen la información de manera cuidadosa y luego 
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analizan minuciosamente los resultados, a fin de extraer generalizaciones significativas 

que contribuyan al conocimiento. (Pág. 156). 

Para lograr lo arriba expuesto, se toma una muestra de 20 estudiantes en la Institución 

Educativa Liceo Paola ubicado en la ciudadela terranova en Jamundí, valle del cauca, con un 

plantel educativo de 13 profesores y un total de 145 estudiantes recibiendo clase dentro de sus 

instalaciones, los estudiantes elegidos pertenecen al grado sexto de la I.E antes mencionada. Para 

contar con ellos se propone a sus padres firmar un consentimiento informado, donde permitirán a 

sus hijos realizar un test de 19 preguntas que cuenta con un estudio de confiabilidad realizado 

para su aplicación práctica el cual afirma Mato (2006) posee altos niveles de relación 

psicométrica que facilitan la comprensión de las actitudes reales del evaluado. Este será aplicado 

durante el primer periodo que comprende los meses entre febrero y junio, dado que durante el 

año que corre y debido a la contingencia por Covid 19. El ministerio de educación dividió el año 

lectivo en dos periodos largos, véase Decreto 1075 de Mayo de 2005. 

 Se crean entonces, tres momentos de realización del estudio que comprenderá 

primeramente una fase de bibliografía donde se recogen datos, cifras, documentos y autores 

relevantes en torno a la temática principal del estudio para determinar la viabilidad y los hitos 

disponibles en torno a la investigación actitudinal frente al área de matemáticas a nivel regional, 

nacional e internacional, luego, la fase de implementación que como se menciona arriba será 

llevada a cabo entre los meses de febrero a junio, con el objetivo de que los estudiantes tengan a 

su disposición el test de actitudes a mediados del mes de abril, teniendo en cuenta que se espera 

que los estudiantes hayan pasado por diferentes variables que afectan su percepción hacia las 

matemáticas como la transición de ejes temáticos de primaria a secundaria, hasta el cambio de 

docente. Finalmente, la fase de análisis de los datos con énfasis al hecho de que el test busca 
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comprender más acerca de las actitudes  de los estudiantes frente al área de matemáticas y que 

este puede responderse considerando la escala de Likert de 1 a 5 contenida en cada punto, donde 

1 será totalmente en desacuerdo y 5 totalmente de acuerdo, para, posteriormente reducir 

mediante estadística si las emociones frente al área de matemáticas son predominantemente 

favorables o desfavorables, debe entenderse que serán predominantemente favorables si un alto 

porcentaje de las preguntas respondidas fueron marcadas en un rango de 4 a 5, sus contrarias 

serán identificadas solo si un alto porcentaje de participantes marca las respuestas entre 1 y 3.  

Para averiguarlo, se suma la cantidad de veces que los estudiantes marcaron la misma 

pregunta en un rango de 1 a 3 o 4 a 5, es decir, si por ejemplo, entre 20 participantes, 18 marcan 

a la primera respuesta entre 4 a 5, se infiere que las emociones asociadas a la conducta descrita 

en dicha pregunta serán predominantemente favorables. 
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3.2. Instrumento 

 

Si bien la descripción del instrumento debería ir plasmada entre los párrafos dedicados a 

la metodología, se considera importante ofrecer un apartado especial a este tema pues se toma un 

cuestionario compuesto en su totalidad por preguntas cerradas con escala de Likert del 1 al 5 

donde el 1 representa estar totalmente en desacuerdo con el planteamiento y el 5 indica estar 

totalmente de acuerdo con el enunciado, las cuales, en palabras de los autores del mismo, son de 

mayor facilidad de resolución para la comunidad objetivo de este estudio y la practicidad de las 

mismas a la hora de interpretar los resultados. Ya que dicho cuestionario es validado en su 

contenido por estar entre sus cualidades técnicas conformado por preguntas validadas en estudios 

previos y estar plasmado en un estudio de validación psicométrica. El cuestionario consta de 19 

enunciados y pretende medir las actitudes de los estudiantes frente a las matemáticas, en estrecha 

relación con las emociones que estas generan en el estudiante, puesto que las emociones que 

estos desarrollan frente a la materia condicionan en gran medida el actuar del aprendiz en el aula 

como afirma Gutiérrez (2016) “Para cambiar las actitudes hacia las matemáticas es importante 

que el profesor se aproxime al alumno teniendo en cuenta estas tres dimensiones: las creencias 

de los alumnos, los sentimientos hacia la asignatura y las conductas en clase.” 

De esta manera el Cuestionario para evaluar las actitudes de los estudiantes de E.S.O. 

Hacia las matemáticas, Mato (2006) realizó una prueba piloto a 314 estudiantes con edades entre 

los 13 y 16 años, mide las actitudes de los estudiantes frente a las matemáticas y permite 

mediante el análisis de las mismas conocer si las emociones de fondo se pueden categorizar 

como predominantemente positivas o negativas. A continuación, se presenta el cuestionario que 

se va a aplicar a los estudiantes del grado sexto de la I.E de interés en este proyecto. 
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Antes de continuar, lee por favor, atentamente las siguientes instrucciones: en esta parte 

figuran una serie de afirmaciones sobre experiencias y sensaciones relacionadas con las 

matemáticas o con la clase de matemáticas. Lo más importante es que digas lo que haces y 

piensas. 

Figura 1 

 

 Cuestionario para Evaluar las Actitudes de los Estudiantes Hacia las Matemáticas 

 

MODO DE RESPONDER 

 

Al lado de cada afirmación se presentan cinco opciones, en una escala de 1 a 5. Lee 

cada frase detenidamente y a continuación marca el número que mejor se relacione con lo que 

tú haces o piensas. 

Debes escoger sólo uno. 

 

1. Nada 

2. Un poco 

3. Regular 

4. Bastante 

5. Mucho 
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Gracias por tú colaboración 

 

Nota. Cuestionario para evaluar las actitudes de los estudiantes de E.S.O. hacia las matemáticas.      

Mato (2006) 
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3.3 Análisis de graficas  

A continuación se presentara un análisis detallado inicialmente de cada una de las 

diecinueve preguntas que componen el cuestionario que se aplicó a los estudiantes del grado 

sexto de la I.E liceo Paola, posterior a ello se agruparon las preguntas en dos grupos 

denominados: la actitud del profesor o Actitud del Profesor Percibida Por el Alumno (APPA) y 

el Agrado y Utilidad de las Matemáticas en el Futuro (AUMF); Esto se hace con el fin de 

organizar mejor la información y así poder sacar conclusiones respecto a la hallado en el 

trascurso del análisis.    

3.3.1 Análisis de graficas por pregunta  

Previo al análisis de fondo de las categorías o constructos bajo los cuales los autores del 

test se basaron para crear el mismo, se tiene en cuenta el resultado logrado por el objeto de 

estudio en cada pregunta del test, con el objetivo de observar particularidades en la manera en 

que los estudiantes participantes de esta investigación respondieron cada ítem. Cabe mencionar 

que al usar la escala de Likert el estudiante tiene un rango limitado para contestar (De 1 a 5) y el 

resultado global nos dará un índice de aprobación o desaprobación, para conseguir este índice se 

procede a calcular el promedio del rango; es decir el valor mínimo con el máximo y se divide 

entre dos.  

Del promedio del rango obtenido hacia abajo se considera que la percepción del 

estudiante en cuanto a la premisa de la pregunta será desfavorable; mientras que si el resultado 

arroja la cifra del promedio + 1 se considera que la percepción global en el aula hacia la premisa 

es Favorable. 
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Tabla 3 

 Analisis Pregunta Uno del Test las Actitudes Hacia las Matematicas  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La arriba mostrada gráfica, enseña el resultado por participante en la primera pregunta 

que tiene como objetivo reconocer que importancia dan los estudiantes a las matemáticas para la 

profesión que escogerán a futuro, así de entre 20 participantes solo los E5, E7, E10 Y E 17 

donde, entiéndase E por ESTUDIANTE, marcaron puntos de opción de respuesta por debajo de 

3, es decir que solo un 20% de los participantes del estudio consideran que las matemáticas no 

son relevantes para la elección de su carrera profesional, ahora bien, el 80 % restante marco 

respuestas en el rango de tres puntos o superior lo cual indica que para ellos las matemáticas son 

verdaderamente importantes para la elección de su carrera profesional, esto apunta a que los 

estudiantes son conscientes o desean estudiar carreras relacionadas o afines a las matemáticas, 

1. Las Matemáticas serán importantes para mi profesión. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

5 

4 

3 

4 

2 

5 

2 

5 

3 

1 

4 

4 

5 

5 

4 

4 

1 

4 

5 

3 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟑 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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esto es apoyado por el hecho de que el resultado total de la suma de los puntos marcados por 

cada estudiante en esta pregunta es de 73, siendo esta una cifra 13 puntos arriba de la media. 

Tabla 4  

Análisis Pregunta Dos del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

2. La profesora me anima para que estudie más matemáticas. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

4 

4 

2 

4 

4 

5 

4 

3 

4 

2 

5 

4 

5 

5 

5 

2 

4 

2 

4 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟔 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

En esta grafica la pregunta tiene como premisa conocer el grado de motivación que la 

maestra brinda a los estudiantes para estudiar matemáticas, siendo el resultado total de 76, con 

16 puntos arriba de la media un resultado favorable ya que demuestra que el trabajo desarrollado 

en el aula ha tenido en cuenta el factor motivacional para que muchos de los estudiantes 

participantes del test marcaran puntos por encima de 3, así pues, solo los E3, E10, E16 Y E18, 

que representan  un 20 % de los participantes marcaron 2 en sus respectivas respuestas, solo un 

punto por debajo de la media de la escala de respuestas posibles, es así que un 80% de la 
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población participante coincide en que la maestra ha logrado animarlos a continuar estudiando 

matemáticas incluso cuando a una pequeña muestra de los participantes aun parece costarle 

seguir el ritmo de las clases. 

Tabla 5  

Análisis Pregunta Tres del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Teniendo en cuenta que la media para determinar si los participantes consideran la 

premisa de la pregunta relevante o no es de 60 puntos, y que un punto por debajo de esta media 

indicara que en su mayoría los participantes no están de acuerdo o no son afines a la premisa de 

la pregunta, el resultado total de la suma de los puntos marcados por los participantes (80) indica 

que como lo sugiere la pregunta, los estudiantes consideran que la profesora logra de manera 

efectiva aconsejar y direccionar el aprendizaje de los mismos, siendo solo los E8 Y E9 quienes 

3. La profesora me aconseja y me enseña a estudiar. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

4 

4 

4 

4 

5 

5 

3 

2 

4 

5 

4 

5 

4 

5 

5 

3 

4 

3 

3 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟖𝟎 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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según sus marcadores consideran que la premisa de la pregunta no refleja su situación, sin 

embargo el alto índice de marcación en la escala de respuestas del test indica que en general la 

recepción de la metodología para el direccionamiento del aprendizaje de los estudiantes usado 

por la profesora es bien recibido. 

Tabla 6 

 Análisis Pregunta Cuatro del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

4. Las matemáticas son útiles para la vida cotidiana. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

5 

3 

2 

3 

4 

5 

2 

2 

4 

3 

5 

2 

5 

4 

4 

5 

2 

5 

5 

5 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟓 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

Siguiendo la línea de la utilidad de las matemáticas en relación a los participantes del 

estudio, la pregunta procura indagar sobre qué tan importante es para los testeados la matemática 

en la vida cotidiana. Así, los 75 puntos obtenidos al sumar los marcadores de cada estudiante en 

la escala de respuesta del test, sugieren que en su mayoría los estudiantes consideran las 

matemáticas efectivamente útiles para su vida cotidiana, mientras que solo un 25% de los 
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participantes marco puntos por debajo de 3 en la escala de respuestas para esta pregunta 

indicando que en su caso las matemáticas no son percibidas como algo completamente útil para 

su vida cotidiana teniendo en cuenta que la transición de las matemáticas de primaria con 

operaciones básicas a la matemática de secundaria puede haber influido en su percepción de la 

utilidad real de las matemáticas en su actual etapa. 

Tabla 7 

 Análisis Pregunta Cinco del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los 63 puntos arrojados de la suma de los marcadores indicados por los estudiantes en la 

escala de respuesta del test, estando a penas 3 puntos por encima de la media indica que en 

general los estudiantes se sienten en un rango moderado motivados en clase de matemática, en 

esta pregunta se ubican los E3, E7, E8, E10 Y E13 quienes marcaron puntos por debajo de 3 

5. Me siento motivado en clases de matemáticas. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

4 

3 

1 

3 

4 

5 

2 

1 

5 

1 

4 

3 

2 

4 

3 

4 

3 

3 

4 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟔𝟑 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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indicando que su motivación es realmente baja durante la clase, cabe resaltar que algunos 

participantes como E3 y E10 han marcaron puntajes bajos en preguntas anteriores, por lo cual 

para estos estudiantes diversas premisas no se adecuan a sus expectativas, sin embargo no es de 

ignorar el hecho de que el resultado general aún se mantiene por encima de la media lo cual 

sugiere que la motivación en el grupo aún se mantiene relativamente alta. 

Tabla 8 

 Análisis Pregunta Seis del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

6. La profesora se divierte cuando nos enseña matemáticas. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

4 

4 

1 

3 

4 

5 

2 

3 

4 

3 

5 

5 

5 

4 

3 

4 

3 

2 

3 

3 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟎 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

En relación a los resultados arrojados por la suma de los marcadores indicados por los 

estudiantes, estos consideran que la profesora se divierte cuando enseña matemáticas, esta 

percepción que arroja un resultado 10 puntos por encima de la media de 60, sugiere que uno de 

los factores de la motivación de los estudiantes para aprender matemáticas como se vio en la 
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pregunta 2, es la actitud de la maestra cuando enseña matemáticas influyendo directamente en la 

opinión de los estudiantes y en la manera en que estos responden a las actividades en el aula, es 

así que solo un 15% de los testeados (E3, E7 Y E18) marcaron punto por debajo de 3 en la escala 

de respuestas del test, la cual es una cifra no muy significativa dada la generalidad donde el 85% 

son positivamente afectados por la actitud de la maestra en clase. 

Tabla 9 

 Análisis Pregunta Siete del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La premisa de la pregunta indaga sobre la actitud del estudiante frente a un problema 

frecuente en clase, preguntar cuando no comprenden. De esta manera, el resultado arroja que, de 

forma moderada con solo 5 puntos por encima de la media de 60 en el promedio total, los 

7. Pregunto a la profesora cuando no entiendo 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

3 

3 

2 

5 

3 

5 

1 

3 

4 

4 

3 

4 

1 

5 

4 

3 

2 

3 

4 

3 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟔𝟓 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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estudiantes son participativos e indagan cuando no comprenden el tema en una primera instancia, 

es notable que diversos participantes manifiestan ser reacios a pedir una segunda explicación en 

caso de no entender como es el caso de los E3 quien en preguntas anteriores marco puntos por 

debajo de 3 al igual que E7, E13 Y E17, podría considerarse que contesten en esta pregunta de 

forma negativa un indicador de él porque estos estudiantes tienden a tener una perspectiva 

bastante negativa hacia las matemáticas puesto que en relación a la pregunta 3 la maestra sí 

parece estar dispuesta a guiar y resolver dudas de surgir las mismas, sin embargo aquí se 

evidencia que algunos alumnos son reacios a recibir una segunda explicación, aun así, la media 

del total sigue arrojando una noción positiva hacia la premisa de la pregunta. 

Tabla 10 

 Análisis Pregunta Ocho del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas. 

8. Entiendo los ejercicios que me manda la profesora para resolver en casa. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

3 

5 

1 

3 

5 

4 

2 

3 

4 

1 

4 

3 

3 

4 

4 

5 

3 

3 

4 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟔𝟖 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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En esta pregunta un 15% de la población testeada marco puntos por debajo de 3 en la 

escala de respuestas posibles dada en el test, así pues, los E3, E7 Y E10, quienes en preguntas 

anteriores han respondido con marcadores similares, manifiestan no entender los ejercicios que 

manda la profesora para resolver en casa, según la premisa de la pregunta. Esta tendencia es 

contrastable con sus respuestas en preguntas como la numero 7 donde el E3 también manifiesta 

ser reacio a preguntar cuando no entiende aun cuando este mismo manifiesta en la pregunta 3 

según su propia marcación en la escala de respuesta, que la profesora está dispuesta a guiar el 

aprendizaje de sus estudiantes así como resolver sus dudas, lo cual pone de manifiesto que la 

actitud del estudiante no contrasta con la de la maestra y quizá esto ha influido en su percepción 

de las matemáticas hasta este punto, sin embargo el total obtenido por el grupo está 8 puntos por 

encima de la media, indicando que en general gran parte de los testeados manifiestan 

comprender los ejercicios, siendo sus respuestas consistentes con los resultados remarcados en 

preguntas anteriores. 
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Tabla 11 

 Análisis Pregunta Nueve del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

La premisa de la aquí expuesta pregunta indaga al respecto de cómo perciben los 

estudiantes el grado de motivación que la profesora ejerce de manera que los persuade de que 

pueden ser buenos en la materia, aquí es importante contrastar que estudiantes como el E3 hace 

ver que aun cuando en otros ítems manifiesta tener una predisposición negativa hacia las clases y 

el área de matemáticas, su respuesta en este ítem deja entrever que reconoce el esfuerzo de la 

maestra para hacer que mejore su grado de confianza en la materia, sin embargo estudiantes 

como los E8 Y E 18 marcan también este ítem de manera negativa siendo los únicos en marcar 

por debajo de 3 en la escala de respuestas del test. Así pues la percepción general en el aula hacia 

9. La profesora de matemáticas me hace sentir que puedo ser bueno 
en matemáticas. 

# 
Estudiante 

Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

4 

4 

3 

3 

4 

5 

3 

2 

4 

5 

5 

5 

4 

4 

4 

4 

3 

1 

5 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟔 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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este ítem es positiva y se concluye que en general la maestra hace a sus estudiantes sentir que son 

buenos en matemáticas teniendo este ítem 16 puntos por encima de la media. 

Tabla 12 

 Análisis Pregunta Diez del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

10. La profesora tiene en cuenta los intereses de los alumnos. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

2 

4 

4 

4 

4 

5 

3 

3 

4 

3 

5 

5 

5 

5 

5 

3 

3 

4 

5 

3 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟗 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

En este ítem los estudiantes, según el resultado general están muy de acuerdo con la 

premisa de la pregunta, con 19 puntos sobre la media, siendo una de las pocas preguntas donde 

solo una persona marco en su escala de respuestas por debajo de 3 siendo el E1. De esta manera 

más del 90% de los participantes del estudio están de acuerdo en que dentro del aula, la profesora 

tiene en cuenta los intereses de sus alumnos más allá de los contenidos del área, siendo esta 

característica una parte fundamental para el desarrollo psicosocial del estudiante por el que 

propende el MEN, donde se da gran importancia la aplicación práctica del currículo pero 
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también al manejo y trato adecuado desde el profesor al alumno y viceversa, siendo un 

complemento ideal para el desarrollo de las funciones académicas dentro y fuera del aula. 

Tabla 13 

 Análisis Pregunta Once del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El ítem 11, nos plantea en su premisa, saber si los estudiantes gustaban de las 

matemáticas en primaria. En primera instancia cabe mencionar que como un todo, el aula obtuvo 

77 puntos, es decir 17 puntos por encima de la media, lo cual determina que efectivamente una 

gran mayoría de los estudiantes han sido afines a las matemáticas desde tempranas etapas de su 

desarrollo, mientras que estudiantes como el E3, que en preguntas anteriores marca también 

puntajes bajos en su escala de respuestas, manifiesta no haber sido afín a la materia desde la 

primaria, así pues puede verse en este ítem una relación entre su predisposición a la materia y la 

11. En primaria me gustaban las matemáticas. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

5 

5 

1 

3 

4 

3 

5 

5 

3 

4 

4 

1 

5 

3 

4 

5 

5 

3 

5 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟕 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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labor de la maestra, la cual el mismo en el ítem o preguntas 9 y 10 reconoce que propende por la 

motivación para desarrollar el trabajo en la materia, sin embargo en este ítem pone de manifiesto 

que las matemáticas no son su área de interés desde etapas más tempranas como lo hacen 

también el E12. Con todo, este ítem permite identificar que estudiantes han incrementado de 

forma positiva su percepción de las matemáticas. 

Tabla 14 

Análisis Pregunta Doce del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

12. Me gusta como enseña mi profesora de matemáticas. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

4 

3 

5 

4 

5 

5 

3 

2 

4 

3 

5 

4 

4 

5 

5 

5 

3 

2 

3 

5 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟗 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

Este ítem o pregunta del test, resulta interesante desde la perspectiva de una comparativa, 

tomando el caso del E3 quien en ítems anteriores como el 2,4,5 y 11 manifiesta no comprender 

ejercicios, no realizar preguntas en clase y no gustar de las matemáticas en su etapa de primaria, 

sin embargo en el aquí presente ítem cuya premisa es si gustan los estudiantes como enseña su 
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profesora de matemáticas, este marca 5 en la escala de respuesta del test, el cual es la puntuación 

más alta, de esta manera pone de manifiesto que si bien, la materia no es su interés principal, 

reconoce la metodología de la profesora y gusta de la clase o la manera en que la profesora la 

dicta, dicha actitud contradictoria será analizada posteriormente cuando se evalúen los resultados 

generales del grupo, así pues este ítem obtuvo 19 puntos por encima de la media, por lo cual 

considera la gran mayoría de los testeados que la premisa de la pregunta es muy afín a su 

concepto. 

Tabla 15 

 Análisis Pregunta Trece de la prueba las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En este ítem se encuentra el resultado total de la suma de los marcadores de respuesta 

individuales en el test un puntaje de 69 puntos, solo 9 por encima de la media, esto permite saber 

que en general los participantes esperan utilizar las matemáticas al termino de sus estudios de 

13. Espero utilizar las matemáticas cuando termine de estudiar. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

5 

4 

2 

4 

3 

4 

1 

3 

3 

2 

4 

3 

3 

5 

5 

4 

1 

4 

5 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 
𝟔𝟗 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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secundaria, siendo la excepción el 20 % de los encuestados, a saber, los E3, E7, E10 y E17 los 

cuales en diversos ítems anteriores han manifestado que aunque gustan de la metodología, 

consideran que la profesora los motiva a aprender matemáticas y que consideran que la profesora 

tiene interés en sus particularidades más allá de la materia no desean continuar utilizando las 

matemáticas a futuro. 

Tabla 16 

 Análisis Pregunta Catorce del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

14. Después de cada evaluación, la profesora comenta los progresos 
hechos y las dificultades encontradas. 

# 
Estudiante 

Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

1 

3 

2 

3 

4 

5 

2 

4 

3 

1 

4 

5 

4 

3 

3 

3 

3 

5 

4 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟔𝟔 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

Dado el resultado tras sumar los puntos marcados en la escala de respuesta en el presente 

ítem 14, es claro que la mayoría de estudiantes considera que tras cada evaluación la profesora 

comenta los progresos y las dificultades encontradas, sin embargo un 20% de los participantes 

siendo los E1, E3, E7 Y E10, no concuerdan con la premisa, nótese la presencia recurrente de los 
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últimos tres mencionados, quienes sienten que tras cada evaluación no se ha prestado atención a 

las dificultades o avances encontrados, sin embargo es factible que dada la predisposición 

negativa hacia el área hayan marcado también este ítem en negativo pues su actitud hacia la 

materia los disuade quizá, de reconocer cuales sean las falencias señaladas por la maestra, en 

contraste a que el resto de los participantes parece coincidir en que la misma si resalta los 

avances y falencias encontradas tras cada evaluación. 

Tabla 17 

Análisis Pregunta Quince de la prueba las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Con un puntaje 19 puntos sobre la media, los estudiantes manifiestan en general estar de 

acuerdo con que la maestra se interesa por ayudarles a solucionar sus dificultades con las 

matemáticas, encontramos entre quienes manifiestan sentir que la profesora presta atención a sus 

15. La profesora se interesa por ayudarme a solucionar mis 
dificultades con las matemáticas. 

# 
Estudiante 

Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

2 

3 

3 

4 

5 

5 

5 

2 

4 

5 

4 

5 

5 

5 

5 

4 

3 

2 

4 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟗 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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dificultades los E3, E7 Y E 10, quienes en ítems anteriores manifiestan no ser afines a la materia 

y no desear estudiar carreras relacionadas a la misma, en contraste estudiantes como el E1, E8, Y 

E18 hacen visible que no están de acuerdo con la premisa, se infiere que la maestra ha 

identificado en el aula cuales son los estudiantes con mayores dificultades en el área y ha 

centrado esfuerzos en ayudarles a resolver sus incógnitas en cuanto a la materia, dejando así a los 

estudiantes con mejor desempeño una mayor autonomía en cuanto a la resolución de trabajos y 

talleres. 

Tabla 18  

Análisis Pregunta Dieciséis del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

16. Saber matemáticas me ayudará a ganarme la vida. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

4 

3 

2 

4 

4 

5 

2 

4 

3 

3 

3 

5 

5 

5 

5 

4 

2 

4 

5 

5 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟕 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

El ítem 16 tiene un 15 % de participantes que hacen visible no estar de acuerdo con la 

premisa en tanto que marcan menos de 3 en la escala de respuesta del test de actitud hacia las 
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matemáticas, los E3, E7 Y E17, contrastan entre sus compañeros por tener cierta convicción de 

no escoger carreras afines a las matemáticas y considerar que las mismas no serán relevantes en 

su quehacer para ganarse la vida a futuro como lo establece la pregunta aquí analizada, todo esto 

sin embargo no opaca el hecho de que en general el resultado total del aula arroja 17 puntos 

sobre la media, lo cual permite afirmar que en general los participantes consideran que las 

matemáticas serán muy útiles para el desarrollo de las actividades que ellos desean realizar para 

ganarse la vida una vez concluido su ciclo académico. 

Tabla 19 

Análisis Pregunta Diecisiete del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

El ítem 17 tiene la particularidad de indagar directamente al respecto de la percepción 

que tienen los estudiantes sobre su propia capacidad en el área, así alumnos que hasta el presente 

17. Soy bueno en Matemáticas 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

5 

4 

3 

2 

5 

4 

1 

3 

3 

4 

3 

3 

1 

4 

3 

4 

3 

3 

4 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟔𝟔 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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ítem habían manifestado ser afines al área y gustar de las clases y la metodología vista hasta el 

momento ponen de manifiesto no sentirse capaces, a saber E4, mientras que otros en puntos 

anteriores han manifestado no ser afines a la materia aunque admiten que la disposición de la 

maestra ha sido adecuada como los E7 Y E13, con todo, el resultado total obtuvo 6 puntos sobre 

la media, lo cual pone de manifiesto que de una manera moderada los estudiantes tienen un 

concepto positivo sobre sus capacidades en el área, si bien es cierto que un 40% de los 

participantes es modesto al admitir sus habilidades en la materia pues estos marcaron un 3 en su 

escala de respuestas. 

Tabla 20 

 Análisis Pregunta Dieciocho del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

18. Me gustan las matemáticas. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

 E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

5 

3 

2 

3 

4 

4 

1 

1 

4 

1 

4 

5 

5 

5 

4 

5 

3 

3 

5 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟕𝟏 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 
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Con un resultado general de 71 puntos, es decir, 11 puntos sobre la media; el ítem 18 

indaga sobre si los estudiantes son afines a la materia, entonces, en general el aula parece 

disfrutar de los contenidos del área donde en un porcentaje considerable contestaron en la escala 

de respuesta del test por encima de 3, así pues un 30% de los encuestados marcaron hasta 5 

haciendo énfasis en que disfrutan de las matemáticas, en contraste con un 20% que hace énfasis 

en que las matemáticas no son la materia de su preferencia, el 50% restante fluctúa entre 3 y 4 

puntos por respuesta, lo cual indica que tienen un gusto moderado por el área. 

Tabla 21 

Análisis Pregunta Diecinueve del Test las Actitudes Hacia las Matemáticas 

19. En general, las clases son participativas. 
# 

Estudiante 
Resultado 
Individual 

Resultado 
Total 

Promedio 

E1 
E2 
E3 
E4 
E5 
E6 
E7 
E8 
E9 

E10 
E11 
E12 
E13 
E14 
E15 
E16 
E17 
E18 
E19 
E20 

5 

4 

4 

5 

4 

5 

3 

5 

4 

5 

5 

5 

5 

5 

5 

4 

3 

3 

5 

4 
 

 
 
 
 
 
 
 

𝟖𝟖 

 
 
 
 
 
 
 

𝟐𝟎 + 𝟏𝟎𝟎

𝟐
= 𝟔𝟎 

 

La particularidad del ítem 19, radica en que ningún participante marco puntos por debajo 

de 3 en su escala de respuestas del test, así los puntajes más bajos los marcaron los participantes 
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E7, E17 Y E18 representando solo un 15% de los participantes que sienten que la clase es 

moderadamente participativa, así pues la premisa de la pregunta es ampliamente respaldada por 

los testeados al obtener en el resultado total del aula un puntaje de 88 o 28 puntos sobre la media, 

lo cual refleja un carácter teórico practico del desarrollo de las clases en las que el estudiante 

percibe un equilibrio entre la teoría y la práctica desarrolladas en la materia. 

3.3.2 Análisis de los dos grandes constructos: la actitud del profesor o Actitud del 

Profesor Percibida Por el Alumno (APPA) y el Agrado y Utilidad de las Matemáticas en el 

Futuro (AUMF)    

La fase de análisis de datos se emprendió desde el conteo numérico de las respuestas de 

los estudiantes, basados en la escala Likert en que el test de actitudes hacia las matemáticas fue 

creado. Así, cada pregunta de la 1 a la 19 posee un rango de respuesta del 1 al 5, por lo tanto, la 

generalidad seria que la puntuación mínima por participante en el test sea de 19 puntos y la 

máxima de 95 puntos.  

No sin tener en cuenta dos constructos principales del test que son las preguntas referidas 

a la actitud del profesor o Actitud del Profesor Percibida Por el Alumno(APPA) y el Agrado y 

Utilidad de las Matemáticas en el Futuro (AUMF) por lo tanto la presentación de resultados 

abordara estos dos vértices de la conformación del test, así aportando una visión aún más amplia 

de los factores que pueden influir en la actitud del estudiante hacia el área, sabiendo que cada 

constructo se mide con base a su relación con un determinado número de preguntas, a saber:  

- Preguntas o ítems relacionados al APPA:  2,3,5,6,7,9,10,12,14,15,19 

- Preguntas o ítems relacionados al AUMF: 1,4,8,11,13,16,17,18 
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Así pues, el mínimo posible a marcar en los ítems relacionados con actitud del profesor 

percibida por el alumno sería de 11 puntos (En caso de marcar en todos los ítems una puntuación 

de 1), y el máximo de 55 puntos (En caso de marcar en todos los ítems una puntuación de 5), de 

tal manera que se suman los puntos marcados en las preguntas relacionadas a dicho constructo 

para sacar conclusiones al respecto de si dicho factor impacta positiva o negativamente la actitud 

del estudiante hacia el área.  

 Luego, en el agrado y utilidad de las matemáticas en el futuro el mínimo posible de 

puntos es de 8 mientras que el máximo de 40, se realiza un conteo paralelo al mencionado y los 

resultados arrojaran información sobre el impacto de dicho ítem sobre el educando.  

De esta manera el resultado general en el aula, del ítem de actitud del profesor percibida 

por el alumno, será la del resultado total de cada estudiante donde el mínimo posible de puntos, 

en caso de que cada estudiante marcara 1 sería de 220 puntos y el máximo de 1.100, así como 

para el ítem de agrado y utilidad de las matemáticas en el futuro el mínimo posible sería de 160 

puntos y el máximo posible sería de 800 puntos.  

Finalmente se toman los resultados generales, de cada estudiante y se suman para conocer 

el estado aproximado de las actitudes hacia las matemáticas en el aula, sean favorables o 

desfavorables según el resultado; Así, el mínimo global posible será de los 19 puntos mínimos 

posibles por persona multiplicado por la cantidad de participantes, es decir 380 puntos y la 

cantidad máxima será el resultado de multiplicar los 95 puntos máximos posibles por persona 

con la cantidad de participantes en el estudio, es decir, 1900 puntos. Los resultados, según mas se 

acerquen a cualquiera de estos rangos se considerarán predominantemente favorable o 

desfavorable.   
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Figura 2 

 

 Grafica de barras de la actitud del profesor percibida por el alumno (PPPA) 

 

 

Nota. Análisis de los Ítems en relación con la actitud del profesor percibida por el estudiante. 

(Elaboración propia) 

 

Teniendo en cuenta los límites de puntuación indicados donde el mínimo posible para el 

aquí mostrado constructo es de 11 puntos y el máximo de 55, los resultados por cada estudiante, 

donde E1 se refiere al estudiante uno y de la misma manera hasta E20 o estudiante 20, las cifras 

sugieren un alto impacto positivo, siendo que los únicos participantes que arrojaron un resultado 

menor a 35 son los E3, E7, E8 Y E18. El indicador principal se mueve en una muy positiva 

percepción de los estudiantes hacia la labor del maestro, la motivación con que este imparte clase 
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y el método empleado, es posible, que factores como las inteligencias múltiples en el aula, como 

lo sugiere GARDNER, puedan influir en la baja percepción del 20% de los estudiantes en el 

aula, siendo estos quienes obtuvieron puntuaciones por debajo de los 35 puntos, en cuyo caso 

sería pertinente en estudios posteriores realizar test de inteligencias múltiples para establecer que 

inteligencias son predominantes en la población estudiada y corroborar si sus inteligencias son 

directamente opuestas a la inteligencia lógico matemática como la plantea Gardner (1993).  

Por otro lado, es notorio que un 80% de los estudiantes que tomaron el test de actitud 

hacia las matemáticas tienen puntajes muy superiores a los 35 puntos y, algunos como el E6, E12 

Y E14 obtuvieron marcadores sobre 50 e incluso en 55 puntos, en cuyo caso la percepción es 

muy positiva por parte del alumnado hacia la metodología y la labor del docente en el área de 

interés del presente estudio, esto sugiere que además de la labor del docente, la construcción del 

currículo para el área tiene un balance adecuado en cuanto a los temas y las estrategias para 

introducirlos y desarrollarlos en clase, dicha relación se aduce de la normativa institucional para 

la planeación general o plan de Área y su puesta en marcha con el plan de aula donde el maestro 

plasma los temas a dictar y expone las estrategias y la metodología con que impartirá la clase, así 

pues dicho plan de clase se pone en marcha en el aula y se refleja en la motivación de los 

estudiantes participantes del estudio. 
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Figura 3 

Grafica de barras de resultados del agrado y utilidad de las matemáticas en el futuro 

  

 

Nota. Análisis de los Ítems en relación con el agrado y utilidad de las matemáticas en el futuro. 

(Elaboración propia) 

El presente constructo tiene la particularidad de estar relacionado a preguntas sobre cómo 

percibe el estudiante las matemáticas como una materia importante para su futuro en diversos 

ámbitos y contextos, así mismo contiene un límite de mínimo 8 puntos y un máximo de 40 por 

estudiante, así pues, teniendo como base la cantidad de estudiantes que marcaron puntos por 

debajo de 25, los cuales son los E3, E16, E19 Y E17 que representan un 25 % de la población 

estudiada, esto indica de nuevo que una muy baja cantidad de estudiantes consideran que las 

matemáticas que ven en sus respectivos años lectivos serán de utilidad para posteriores cursos y 
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su futuro en general, sería interesante que en futuros estudios pudiera determinarse su opinión al 

respecto mediante una perspectiva de análisis del discurso o una metodología cualitativa que 

permitiera conocer sus aportes en cuanto a su percepción a futuro de la utilidad que consideran 

tienen las matemáticas en sus vidas.  

No obstante, un 75 % de la población que realizo el test obtuvo puntajes superiores a los 

25 puntos, lo cual posiciona la percepción de la utilidad de las matemáticas en el futuro de 

manera favorable entre los estudiantes y puede inferirse que el grado de motivación en el aula es 

relativamente alto. 

Así pues, los factores que influyen al determinar si las actitudes de los estudiantes son 

predominantemente favorables o desfavorables arrojan que los estudiantes consideran la 

metodología del docente como oportuno, y la misma los motiva a aprender matemáticas y de 

igual manera dicha motivación influye en que perciban las matemáticas como una herramienta 

muy útil para su vida académica. 
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Figura 4 

Grafica de barras de resultado general del test las actitudes del grado 6° de la I.E liceo Paola hacia las 

matemáticas 

 

Nota. Análisis general del test las actitudes hacia las matemáticas de los estudiantes de grado 

sexto. (Elaboración propia) 

Teniendo en cuenta que la media por estudiante en cada pregunta en el análisis general de 

los resultados del test, observado como un todo y no por sus constructos, es de 53 puntos para 

definir si por encima de esta cifra el estudiante tiende a una actitud predominantemente favorable 

o si por debajo de la misma tiende a una actitud predominantemente desfavorable hacia las 

matemáticas, se encuentra que en el aula los E17,E10, E8, E7 Y E3 que suman el 25% de la 
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población encuestada se encuentran por debajo de esta media, este resultado es consistente con el 

análisis de las respuestas de los estudiantes por cada pregunta, donde en los casos de los E17, 

E10, E7 Y E3 pudo observarse que tienden a marcar puntajes más bajos en la escala de medición 

del test que el resto de sus compañeros, lo cual se hizo más notable en las preguntas relacionadas 

al constructo del agrado y utilidad de las matemáticas en el futuro.  

Sin embargo, se encuentra también que un 75% de los encuestados obtuvieron puntajes 

muy por encima de la media casi alcanzando el límite del rango por pregunta, es decir, los 95 

puntos. así pues, puede decirse que en el aula, la actitud preponderante hacia las matemáticas es 

favorable, con tendencia a mejorar gracias a la labor de la docente, puesto que las respuestas en 

el constructo de la actitud del profesor hacia las matemáticas, de aquellos estudiantes que 

obtuvieron puntos por debajo de la media en el aquí mostrado análisis, deja entre ver que dichos 

estudiantes han adquirido cierto nivel de motivación, gracias en parte, a la didáctica utilizada por 

la maestra dada la afinidad de las preguntas que los mismos respondieron con puntajes cercanos 

a 5, con el componente pedagógico del que hacer de la docente. 
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Capítulo IV. Conclusiones y Reflexiones  
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4.1 Algunas conclusiones y reflexiones finales  

 

A partir de las proyecciones metodológicas del estudio aquí redactado, que permitieron 

recolectar la información mediante la aplicación del test de actitudes hacia las matemáticas a 20 

estudiantes del grado sexto de la institución educativa Liceo Paola, en Terranova, en Jamundí 

Valle se realizó el análisis de los datos mediante tablas para determinar el puntaje por cada 

pregunta marcado por cada participante. Así, terminada la fase de recolección de datos, el 

análisis de los puntajes individuales del test de actitudes hacia las matemáticas arrojo resultados 

divididos en: constructos del test y del test como un todo, esto dado que el marco teórico aquí 

desarrollado, remarco que los constructos en los que se basa la interpretación de lo que se 

denomina como actitudes, está atravesado por factores externos al estudiante como la 

metodología y actitud del maestro, el entorno en que se imparte una clase y en gran medida las 

preconcepciones que el estudiante ha desarrollado en torno al área de las matemáticas, de esta 

manera el empleo de un test construido en base a la percepción del estudiante sobre las 

matemáticas y sobre el aula quien imparte la clase, así como estar sometido a una medida en 

escala Likert, donde se indica el grado de concordancia del estudiante por ítem leído desde el 

mínimo de 1 al grado máximo de concordancia 5, medida que según las fuentes descritas en la 

conceptualización de este documento afirma ser idónea para la caracterización de las 

particularidades de una población por lo que, luego de tenidos en cuenta los parámetros ofrecidos 

por la bibliografía encontrada, se obtuvieron resultados consistentes en cuanto a cómo cada 

estudiante percibe el área y el que hacer de la docente encargada de dictar las clases relacionadas 

a la misma. 
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 Se encontraron casos puntuales de estudiantes como los E3, E7, E10 Y E17 quienes 

dejan entre ver que si bien la metodología de la maestra los ha llevado a motivarse a participar de 

las actividades del área, son sus propias preconcepciones hacia el área los que los frenan a la 

hora de ver los temas relacionados con su currículo, esta ventaja ofreció el analizar las preguntas 

una a una observando los puntajes por estudiante en cada ítem del test, de esta manera se podía 

contrastar con qué frecuencia los estudiantes marcaban puntajes por debajo de tres en la escala 

de Likert del test así como permitió observar a que constructo pertenecía cada pregunta, de esta 

forma, puede hacerse especial énfasis en los estudiantes arriba citados pues el análisis de los 

constructos relacionados a la actitud del profesor hacia las matemáticas, permite inferir que los 

estudiantes vienen cargando una serie de preconcepciones en torno a la materia  que se considera 

posible, pueden ser derribadas mediante la guía adecuada a lo largo de su ciclo escolar. En 

relación a lo descrito, véanse las afirmaciones de Mato, M. D. (2006) quien concluye “El 

profesor de matemáticas puede ser transmisor, no sólo de herramientas cognitivas, sino de 

expectativas positivas y de motivación de éxito”. 

Sin embargo, las preconcepciones de los estudiantes que pueden variar en tipo y origen 

serán siempre una gran limitante en su desarrollo a futuro como describe también Mato, M. D. 

(2006) “Es posible que las medidas preventivas fracasen y un estudiante, por las razones que 

sean -experiencias anteriores, actitudes paternas, problemas personales, emocionales o de 

aprendizaje- desarrolle ansiedad hacia las matemáticas” (Pág.99) 

Subsecuentemente, los resultados adquiridos al analizar los puntajes de los estudiantes en 

cuanto al test de actitudes hacia las matemáticas, arrojan que un 75% por ciento de la población 

encuestada posee una actitud predominantemente favorable hacia las matemáticas, en tanto que 

los constructos analizados fueron consistentes al determinar que estudiantes tienen una actitud 
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predominantemente desfavorable hacia las matemáticas, a saber, los E3, E7, E8, E10, E17. Puede 

inferirse entonces que, exceptuando a esta minoría, la actitud es en el aula, en general favorable 

hacia el área, además de que tiende a mejorar la percepción de los estudiantes en tanto que el 

quehacer de la maestra encargada de la misma los motiva a continuar aprendiendo matemáticas. 

Estos datos son consistentes con las afirmaciones dadas tras los resultados obtenidos por autores 

como Varón C. (2017) que afirma: 

Los estudiantes encuestados tienden a responder con mayor frecuencia 4 o 5 (Bastante; 

Mucho) frente el agrado y utilidad de las matemáticas en el futuro, que no representa 

variación significativa respecto al grado, edad o docente que les oriente. Este resultado 

refleja una buena actitud de los docentes durante al practica educativa. Así mismo, denota 

que los estudiantes entienden la necesidad de aprender matemáticas para ponerla a su 

servicio y reconocen la importancia y utilidad de las matemáticas tanto en su cotidianidad 

como en su vida profesional futura. (Pág.103) 

Todo lo anterior permite caracterizar las actitudes de los estudiantes hacia las 

matemáticas como predominantemente favorables, con tendencia a mejorar para aquellos 

estudiantes que cargan con preconcepciones negativas hacia la materia.  

Dado que el test de actitudes hacia las matemáticas se creó teniendo en cuenta la actitud 

del profesor hacia las matemáticas, las respuestas relacionadas a dicho constructo permiten 

inferir si la labor docente en el área es llevada a cabo de manera eficiente, eficaz y atractiva para 

los estudiantes, en este constructo se observa que los estudiantes son más propensos a marcar 

sobre 4 en la escala del test indicando así que el quehacer de la docente encargada de la materia 

en el colegio objeto del estudio, es altamente adecuada y además ha logrado motivar estudiantes 

que cargan diversas preconcepciones negativas hacia el área, que si bien no ha logrado cambiar, 
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si se observa un incremento en la motivación de los estudiantes por cursar y resolver con agrado 

los contenidos del área en cuestión. Así pues, a manera de sugerencia este estudio se atañe a las 

recomendaciones brindadas con cariz general para quienes deseen aplicarlas por Varón, C. 

(2017). 

A pesar del alto índice de fiabilidad de los test, preocupa la falta de sinceridad de los 

estudiantes puesto que los test son anónimos. Es una variable que se recomienda intentar 

controlar en futuros estudios con test. 

Igualmente se recomienda el diseño y construcción de test de actitudes en el 

contexto real de los estudiantes. Los test usados se adoptaron y adaptaron 

satisfactoriamente a las características de la población y la muestra. No obstante, es 

meritorio construir y validar test de actitudes que logren analizar más a fondo las 

relaciones o asociaciones entre las prácticas evaluativas del docente y la actitud del 

estudiante al enfrentarse a ella, en diferentes áreas del conocimiento o niveles educativos. 

Se sugiere a los docentes mejorar permanentemente su práctica en el aula y 

propender por realizar una práctica evaluativa de función formativa. Puesto que los 

resultados obtenidos referentes a la actitud del docente percibido por los estudiantes, 

llevan a reflexionar acerca de las características de la planeación de las prácticas de 

enseñanza, la pedagogía y la didáctica, incluso la misma motivación del docente al 

orientar su área. (Pág.107) 

Las anteriores recomendaciones se reiteran como una opción viable para que los docentes 

en el área logren incrementar la percepción positiva hacia la materia en los estudiantes, teniendo 

en cuanta que la labor docente es un pilar fundamental en el desarrollo de emociones hacia la 
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materia, puesto que se encuentra que aquello que el profesor hace para motivar a sus estudiantes 

en el área es decisivo en las percepciones a futuro de los estudiantes hacia las matemáticas, así 

como también la correcta realización de los test y fomentar la sinceridad del estudiante sin sentir 

que habrá algún tipo de repercusión en su vida académica sea cual sea la respuesta que brinde en 

el mismo. 
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Anexos 

 

Anexo A: Plan de Aula primer periodo Liceo Paola 

LICEO PAOLA 

 

DISEÑO CURRICULAR  

GRADO SEXTO 

 

PRIMER PERIODO 

ESTANDARES: 

• Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de solución requiera de las relaciones y propiedades de los números naturales y sus 

propiedades.                          

•   Resuelvo y formulo problemas cuya solución requiere de la potenciación o radicación. 

• Justifico la elección de métodos e instrumentos de cálculo en la resolución de problemas. 

• Reconozco el conjunto de valores de cada una de las cantidades variables ligadas entre sí en situaciones concretas de cambio (variación). 

DBA: 

3. Reconoce y establece diferentes relaciones (orden y equivalencia) entre elementos de diversos dominios numéricos y los utiliza para      argumentar 

procedimientos sencillos. 

11. Opera sobre números desconocidos y encuentra las operaciones apropiadas al contexto para resolver problemas. 

EJES TEMATICOS: 

PENSAMIENTO NUMERICO Y VARIACIONAL: Teoría de números, sistemas de numeración  (decimal, binario), potenciación, radicación y 

logaritmación, propiedades y operaciones básicas entre números decimales. 

 

COMPENTENCIAS                                            NIVELES DE DESEMPEÑOS 

 

SUPERIOR ALTO BASICO BAJO 
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*Resolver y formular 

problemas utilizando 

propiedades básicas de la 

teoría de números, como 

las de igualdad, las 

distintas formas de 

desigualdad y las de 

adición, sustracción, 

multiplicación, división y 

potenciación.    

 *Resolver y formular 

problemas cuya solución 

requiere de la potenciación 

y la radicación. 

*Reconocer nociones 

matemáticas inmersas en 

diversos contextos: Las 

matemáticas, de otras 

ciencias y de la vida 

cotidiana. 

* Justifica, resuelve y formula 

problemas, integrando las cuatro 

operaciones básicas de la teoría de 

números.  

*Justifica, resuelve y 

formula problemas y ejercicios de 

potenciación, logaritmación y 

radicación. 

*Resuelve y formula 

problemas integrando las 

cuatro operaciones básicas 

de la teoría de números. 

*Resuelve y formula 

problemas y ejercicios de 

potenciación, logaritmación 

y radicación. 

*Resuelve problemas 

utilizando adición y 

sustracción. 

*Resuelve 

problemas más sencillos de 

potenciación. 

*Reconoce y resuelve 

operaciones sencillas 

de adición y 

sustracción. 

*Realiza 

ejercicios sencillos de 

potenciación. 

 

 


