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RESUMEN

El presente trabajo de indagacion se centra en el analisis a cuatro guias de aprendizaje
estructuradas por dos docentes del grado cuarto de primaria de la Institucion Educativa
Republica de Venezuela (IERV). Esta indagacion se llevo a cabo a través de la articulacion
de algunos aspectos de dos metodologias, (documental y estudio de caso) que permitio
construir una metodologia propia del trabajo. la cual constas de estas cuatro que

direccionaron este trabajo.

La intencidn investigativa propuesta aqui, nace a raiz de la pandemia causada por el Covid
19, la cual obligd a que se dieran algunos cambios en los distintos sectores sociales,
especialmente en el sector educativo, tuvo que adoptar una modalidad de ensefianza asistida
por tecnologias para poder dar continuidad a los procesos académicos de los estudiantes y
poder cuidar de la integridad de cada uno de sus integrantes, respetando la orden nacional del

distanciamiento social.

En el proceso de continuar con las responsabilidades académicas, la Institucién Educativa
Republica de Venezuela tomo la guia de aprendizaje como herramienta para llevar el
conocimiento a cada uno de sus estudiantes. Dicha herramienta fue el objeto de estudio de
esta indagacion, especialmente en como estaba siendo estructurada y como esas tematicas
abordadas por los docentes estaban estimulando el desarrollo del pensamiento espacial en los
estudiantes del grado cuarto, en articulacion con los referentes de calidad emanados por el

Ministerio de Educacion Nacional.

Ademas, de evidenciar la importancia de la guia de aprendizaje en los tiempos de

distanciamiento social, y los beneficios que brinda esta herramienta en la formacion
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académica e integral del estudiante. Asi mismo, el analisis realizado a las guias de
aprendizaje mostro el grado de articulacion que habia entre los contenidos tematicos y las
propuestas del MEN en las mismas. En este sentido, a partir de ese analisis y desde la mirada
de distintos autores, se mostré la manera en que las actividades planteadas en el material
didactico, por si mismas invitaban a estudiar algunos procesos como la visualizacion, la
construccion y el razonamiento, los cuales aportan de manera significativa al desarrollo del

pensamiento espacial.

Palabras claves: pensamiento espacial, guias de aprendizaje, educacion asistida por

tecnologias, geometria.
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INTRODUCCION

Siendo conscientes de que en Colombia se ha establecido que la educacion es un derecho
fundamental y que esta debe ser de calidad en tanto que forme ciudadanos competentes, con
grandes destrezas y habilidades cognitivas MEN (2016). Los cuales mediante sus ideas estén
a la altura para enfrentarse al mundo competitivo en el que cada dia se asumen retos méas

grandes.

Con la finalidad de constatar la conservacién de ese principio educativo ante cualquier
situacion, nacié el interés por analizar las guias de aprendizaje disefiadas por los docentes de
la Institucion Educativa Republica de Venezuela en medio de la pandemia del Covid 19, la
cual de manera fortuita hizo que el sector educativo que normalmente lleva a cabo su
quehacer académico de manera presencial recurriera a modalidades con asistencia

tecnoldgica.

Una de las herramientas adoptadas por la comunidad educativa y de las mas propicias para
la interaccion entre estudiantes y docentes fue la guia de aprendizaje, la cual autores como
Garcia y de la Cruz (2014), Aguilar (2004), Sédenz (como se citd en Crisol y Romero 2012)
entre otros, determinan como un auxilio didactico y pedagogico que sirve al docente como
medio para brindar el conocimiento a sus estudiantes y al mismo tiempo la herramienta
cumple las funciones de generar autonomia en el estudiante, ya que es él quien se enfrenta al

contenido de la misma para aprender lo que le imparte el docente.

Ahora bien, el pensamiento espacial desarrollado a través de la ensefianza de la geometria,

es establecido por el MEN (1998, 2006, 2016) como un elemento importante para desarrollar
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en el estudiante diferentes habilidades y competencias en cuanto al mundo que lo rodeay la

manera en como percibirlo.

Asi mismo, otros autores como Rojas (2002), Arboleda (2011), Fernandez (2018) reiteran
la importancia de la geometria en los procesos educativos y los grandes importantes
beneficios para el estudiante que la misma ofrece. En este orden de idea, otros autores como
Duval (2003), Castiblanco, Uribe, Urquina y Acosta (2004) y Samper, Leguizamon y
Camargo (2001) establecen los procesos de visualizacidn, construccion y razonamiento
respectivamente, los cuales son relevantes para el desarrollo del pensamiento espacial. Estos
procesos se establecen en este trabajo de indagacion como elementos para analizar a cada
una de las guias de aprendizaje en lo que respecta al pensamiento espacial, siendo que, son
estos muy importantes a trabajar en la ensefianza de la geometria para estimular el desarrollo
de este pensamiento, dado, que a través de estos se trabajan gran parte de los aspectos
necesarios en el aprendizaje de la geometria especialmente en los estudiantes de primaria,
partiendo desde lo que pueden observar méas alla de un simple vistazo, continuando con la
apropiacion y concientizacién de que existen propiedades que constituyen y caracterizan los
objetos de aprendizaje y terminando con la reflexion de todo aquello que logran aprender,
pudiendo identificar en distintos contextos esos conocimientos, al igual que generar
cuestionamientos y reflexiones de todo aquello con lo que interactdan generando argumentos
razonables, que les permita establecer si lo que consideran es correcto o no a partir de

aspectos formales de cada uno de los objetos en estudio.

Por otro lado, la metodologia con la que fue posible dar desarrollo a esta indagacion estuvo

constituida por 4 fases, las cuales son; fase 1: planeacidn (disefio de entrevista para docentes);
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fase 2: trabajo de campo (aplicacién de la entrevista y recoleccion de guias de aprendizaje);
fase 3: analisis e interpretacion de la informacion (revision y analisis: analisis inicial - analisis
final); y fase 4: informativa (conclusion). Asi, cada fase se caracterizo especificamente de la

siguiente manera

En la fase de planeacion, se establece el disefio de la entrevista, la cual estuvo dirigida
a los docentes, con la intencion de conocer aspectos relevantes sobre ellos, que deben ser
tenidos en cuenta al momento de hacer el analisis de sus guias. En la fase del trabajo de
campo, se desarrollan dos aspectos, la aplicacion de la entrevista a los docentes y la
recoleccion de las guias de aprendizaje, la primera tuvo como fin conocer el perfil
profesional del docente ademas de los elementos que utilizan estos para la elaboracion de sus
guias de aprendizaje y la segunda como elemento esencial del trabajo tenia como fin recopilar
el material de estudio el cual fue sometido a anélisis. La fase de analisis e interpretacion de
la informacion se desarrolla en dos partes revision y analisis, la revision, proceso mediante
el cual fue detallado el contenido y la estructura de las guias de aprendizaje obtenidas. En la
segunda parte, se hizo el analisis, el cual se divide en dos partes analisis inicial y analisis
final. En el analisis inicial, se describe de manera especifica lo encontrado en cada guia de
aprendizaje (estructura y contenido); el analisis final en el cual se identificd los aspectos
comunes que tienen las guias de aprendizajes analizadas, relacionandolas lo establecido
tedricamente frente al desarrollo del pensamiento espacial. Y finalmente, la fase informativa,
la cual estd compuesta por la conclusién, y en esta se establecieron algunas apreciaciones
generales, que surgen del analisis realizado a las guias de aprendizaje y la entrevista. Asi
mismo, se proponen ciertas reflexiones que permitan contribuir a mejorar la estructuracion

de las guias de aprendizaje, especialmente las que favorezcan al pensamiento espacial.

10
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1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

A nivel mundial se han presentado cambios en ambientes sociales, econémicos y
educativos por la pandemia (Covid 19), y Colombia no ha sido la excepcion, ya que el
Ministerio de Salud por requerimiento presidencial, ha tomado medidas y estrategias para la
proteccién de la salud y la vida de todos los habitantes del territorio colombiano.
Considerando en ese proceso medidas como el distanciamiento social, el cierre de
establecimientos publicos y poco personal en algunas zonas como bancos o supermercados,
caso que a nivel educativo no han sido la excepcion. Ante esto el MEN (2020) acatando las

medidas presidenciales, establecio que:

El sector educativo en cabeza de sus directivas, secretarios de despacho,
equipos técnicos y administrativos, directivos docentes y docentes, ha asumido
el compromiso de la mano de las nifias, nifios, jovenes y sus familias, de trabajar
en equipo con el propoésito de dar continuidad con la trayectoria educativa en
medio de circunstancias que han modificado las formas de hacer, de
relacionarse y de encaminarse hacia el cumplimiento de los propositos
educativos. (p.5)

De esto, es importante manifestar que toda la comunidad educativa ha asumido nuevas
estrategias o formas para continuar con los procesos académicos. Por ende, los docentes
como principal gestor de los aprendizajes, han tenido que desarrollar sus obligaciones
laborales de manera asistida por tecnologia, haciendo entrega de recursos que permitan
favorecer el aprendizaje, entre los que sobresalen las guias de aprendizajes como medio para

poder dar cumplimento al afio escolar. Esto, fomenta en el estudiante el trabajo autonomo,

11
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dado que no cuenta con la mediacion del docente, lo que se traduce en que el estudiante pasa
a ser un ente activo de su aprendizaje, como lo mencionan, Romero y Crisol (2012) y
Camacho (2007) cuando enuncian que las guias de aprendizaje son un material autbnomo en
el que el docente debe brindar toda la informacién y elementos suficientes para que los
estudiantes puedan elaborar las tareas de manera adecuada, siendo este el encargado de

generar su propio aprendizaje.

Se debe mencionar, que el paso de una educacion presencial a una educacion asistida por
tecnologia, generada por la pandemia, trae consigo nuevos desafios y requerimientos tanto
para las instituciones educativas como para docentes y estudiantes. Copertari y Lopes (2020)
indican, que la problematica que se presenta al no contar con instituciones educativas y
docentes preparados para implementar una educacion asistida por tecnologias, y dada la
complejidad que este desafio demanda tanto para la educacién basica, media y superior, se
requiere que docentes e instituciones educativas, implementen disefios curriculares
innovadores, con mas flexibilizacion de tiempos y espacios académicos, formatos educativos
mas abiertos, que motive al estudiante en sus procesos de aprendizaje; pues, se estara

enfrentando a un modelo de educacién no tradicional.

Ahora bien, Roig, Mengual y Quinto (2015) mencionan que “los docentes de la etapa de
Primaria tienen mayores conocimientos disciplinares y pedagogicos que conocimientos
tecnologicos” (p.152). Lo anterior, tiende a complejizar la labor del docente al momento de
transmitir su conocimiento, ya que, actualmente, el docente debe interactuar con los
estudiantes por medios tecnoldgicos y muchos de ellos no estan capacitados para la educacion
remota, manejo de plataformas o Apps, las cuales les podrian ayudar en su proceso de
ensefianza. Por ende, han optado por enviar actividades, guia de aprendizaje o talleres que de

12
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alguna forma generen aprendizajes en los estudiantes que lo realicen. Pero este hecho, tiende

a dificultarse segun el area de conocimiento que se trabaje , en este caso matematicas.

Por su parte, Posso et al. (2008) mencionan que, debido a la importancia que tienen las
matematicas en la vida del ser humano, al momento de ensefiarlas se hace necesario recurrir
a distintas herramientas o metodologias (uso de software, materiales tecnol6gicos y juegos)
que sean el medio motivacional del estudiante en su interaccion con los conocimientos de
esta area. Actualmente, la intencion de ensefianza se vuelve compleja; en modo que los
docentes tienen herramientas o metodologias (el uso de pizarra o libros) marcadas en sus
clases habituales de presencialidad, las cuales podrian no tener el mismo impacto al pasar a
una educacion asistida por tecnologias. Estas herramientas deben ser modificadas por el
docente, puesto que las formas de ensefianza han cambiado, y sus aulas de clases no son las
mismas; y se deben buscar nuevas herramientas o formas de ensefianza que motiven al
estudiante a aprender. Especialmente, los docentes de primaria que por lo general son los

encargados de orientar todas las areas en un grado.

En este orden de ideas, se tiene que los profesores de primaria no cuentan con la
formacion necesaria para orientar algunas asignaturas de las matematicas (por ejemplo, la
geometria), asi, lo mencionan Rico y Carrillo (como se cité en Nieto, 2001) sefiala que, en la
especialidad de Maestro de Primaria, la formacién en matematica y su didactica apenas
alcanza el 8% de la carga lectiva total; en el resto de las especialidades so6lo es del 2%. Esto
permite inferir que los conocimientos asociados con el desarrollo del pensamiento
matematico y todas sus expresiones (numerico, espacial, métrico etc) en la basica primaria

no quedan bien fundamentados, por las razones antes mencionadas.

13
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Lo anterior, puede ser una de las razones que hoy en dia dificultan el desempefio de estos
docentes frente a la situacion actual causada por el Covid 19, puesto que, al no tener esos
conocimientos disciplinares en el area, se conlleva a que estos tengan que  “improvisar”
muchas veces en las sesiones o en las construcciones de las guias de aprendizaje, lo que
provocaria una inadecuada estructuracién de la misma, generando confusion y poca

comprension de los contenidos que en ella se presenten.

Es preciso mencionar, que el pensamiento espacial aporta elementos importantes para el
desarrollo del pensamiento matemaético, dado que, el MEN (1998) menciona que este “es
considerado como el conjunto de los procesos cognitivos mediante los cuales se construyen
y se manipulan las representaciones mentales de los objetos del espacio, las relaciones entre
ellos, sus transformaciones, y sus diversas traducciones a representaciones materiales”
(p.37). Por ello, se hace importante potencializar por medio de actividades y material
didactico el pensamiento espacial, teniendo en cuenta que este contribuye a la comprension

e interpretacion del entorno, y mas en los estudiantes de primaria.

Sin embargo, conociendo la importancia que tiene el pensamiento espacial para los seres
humanos, en este se presentan diferentes dificultades al momento de su ensefianza, entre estas
Barrantes y Blanco (2004) mencionan que el personal docente (basica primaria), debido a las
ideas y experiencias adquiridas en su formacion, planea tareas y utiliza los mismos recursos
0 estrategias que experimentd como estudiante. Muchas veces su vivencia personal le impide
llevar a cabo una experiencia de ensefianza que guie al estudiante al descubrimiento de la

geometria como generadora de conocimiento.

14
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Asi mismo Barrantes y Blanco, enuncian que la ensefianza de la geometria se deja al final
de los contenidos anuales y muchas veces no se abordan los temas propuestos; no se utilizan
nuevas estrategias para la ensefianza de esta, y no hay docentes con la formacion necesaria
para la ensefianza de la misma. Estas dificultades tradicionalmente se presentan en el marco
de las clases presenciales, lo que permite pensar que dichas dificultades tienden a
complejizarse, dado que, el docente debe abordar los contenidos geométricos de manera no
presencial (aulas virtuales) o por medio de la entrega de material didactico (guias de
aprendizaje), dando lugar a una ensefianza fragmentada y poco significativa de los objetos

geométricos.

Se debe decir, que la educacion ha dado un giro considerable, de modo que para muchos
se ha convertido en un problema, especialmente para los docentes, quienes deben direccionar
o reestructurar las formas de organizar, compartir y generar el conocimiento en los
estudiantes. Ante esto, Fernandez (2020) asume que “el problema de la docencia y del trabajo
docente es de capacidad para generar clases online o ensefanza a distancia” (p.5), pues
enfrentarse al reto de la educacion actual demanda mucho por parte de estos. Dado que, deben
iniciar procesos de formacién en espacios virtuales (Google meet, zoom, WhatsApp, class
room etc) sin descuidar los aspectos curriculares que propone el ente regulador de la

educacion en Colombia en el desarrollo de su labor formativa.

Considerando que los referentes curriculares de calidad deben tenerse en cuenta para
cualquier proceso de ensefianza que se desee llevar a cabo, EI MEN (1998, 2006 y 2016)
indica que las instituciones educativas en Colombia deben articular los Lineamientos

Curriculares en Matematicas, los Estdndares Basicos de Competencia de Matemaéticas (EBC)
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y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) pero respetando la autonomia de las
instituciones es sus proyectos educativos institucionales, en la construccion o elaboracion de
sus planes de &rea y por ende en los planes de clases. Ante esto y considerando los cambios
metodologicos que los planteles educativos han tenido que hacer a raiz del aislamiento social
causado por la pandemia del Covid — 19, el docente debe considerar los referentes de calidad
como elementos curriculares importantes en la elaboracién de sus guias de aprendizaje, para
que los estudiantes en el desarrollo de las mismas, puedan alcanzar los conocimientos

pertinentes definidos para cada grado.

Todo lo mencionado anteriormente, y teniendo en cuenta la situacién abrupta en la que el
docente tuvo que pasar de la presencialidad a una ensefianza mediada por tecnologias, con

todas las dificultades que esto conlleva, permite generar el siguiente interrogante:

¢De qué forma se articulan las guias de aprendizaje de los docentes del grado cuarto de
la IERV con los referentes calidad (lineamientos curriculares, EBC y DBA), para
favorecer el desarrollo del pensamiento espacial en la educacién asistida por

tecnologias?

1.2. MARCO CONTEXTUAL

La Institucion Educativa Republica de Venezuela (IERV) esta localizada sobre el casco
urbano en el sector de la Isla Cascajal del Distrito de Buenaventura, del Departamento del

Valle del Cauca, se encuentra a una altitud de 2 metros sobre el nivel del mar.

La IERV, de caracter publico, con 57 afios de servicio a la comunidad, en cuyo lugar se
atienden grupos de preescolar, basica primaria, basica secundaria, media técnica y educacion
para adultos (nocturna y sabatino). Las cuales se dan en tres jornadas académicas:
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Secundaria: 6:45 a.m. a 12:45 p.m.; Primaria: 12:45 p.m. a 5:45 p.m.; Nocturna: 6:00 p.m. a

9:00 p.m.

La poblacion estudiantil de la IERV (nifios, nifias, jovenes y adultos), entre los
matriculados en el afio 2021, se encuentran aproximadamente 1.037 estudiantes a la fecha,
los cuales estan distribuidos en cuatro sedes (incluyendo la principal), de las cuales se

describe la ubicacién a continuacion, donde estan ubicadas cada una:

La sede principal, estd ubicada en la direccion Cra 11 calle 2 N.° 1-04 subida del barrio
viento libre. la sede Policarpa Salavarrieta, esta ubicada en el barrio Viento Libre, Nelson
Mandela, estd ubicada detrds de la Iglesia Sagrado Corazon de Jesus (barrio Firme) y

finalmente la sede Bartolomé de las Casas, est& ubicada en el barrio Alfonso Lleras Camargo.

En cuanto a la parte poblacional de la institucion, los estudiantes que convergen son de estrato
socioeconomicos 1y 2 que viven en su mayoria en zonas costeras (comunas 1, 2, 3y 4), un
gran porcentaje de sus habitantes son afrodescendientes y una minoria indigena, ademas las
familias son en su mayoria disfuncionales, debido a que sus padres se encuentran fuera del
pais por temas laborales o de seguridad, en otros casos por situaciones de la violencia que se
vive en estos sectores se han desplazado. Cabe resaltar, que muchos de los estudiantes se
encuentran en extraedad de acuerdo al grado que cursan y, presentan falencias académicas
conforme al analisis arrojado por los diagndsticos realizados por los docentes de la IERV.

Ademas, se cuenta con aproximadamente 59 docentes para atender a los estudiantes.

1.3. OBJETIVOS.
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1.3.1. Objetivo general.

Analizar la forma en que se articulan las guias de aprendizaje de los docentes del grado cuarto
de la IERV con los referentes de calidad (lineamientos curriculares, EBC y DBA), para

favorecer el desarrollo del pensamiento espacial en la educacion asistida por tecnologias.

1.3.2. Objetivo especificos.

e Identificar los elementos que tienen en cuenta los docentes para la construccion de

las guias de aprendizaje.

e Describir la forma en que se desarrolla la articulacion de los contenidos de las
guias de aprendizaje con lo establecido en los referentes de calidad (lineamientos

curriculares, EBC y DBA).

e Valorar la pertinencia que tienen las guias de aprendizaje para estimular el

desarrollo del pensamiento espacial en la educacion asistida por tecnologias.

1.4. JUSTIFICACION.

La educacion en tiempos de pandemia o aislamiento social ha marcado un nuevo y enorme
reto para la comunidad educativa que cotidianamente desarrollaba sus practicas en modalidad

presencial; puesto que las clases se estan realizando por medios virtuales.

Los ministerios de Salud y Educacion estan trabajando fuertemente en cuanto a las
medidas que a bien se han podido tomar para poder dar continuidad a sus procesos
académicos en estos tiempos de pandemia. Ante esto, el Banco Interamericano de Desarrollo

(BID, 2020) menciona que:
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Los ministerios estan enfrentando estos desafios con una capacidad de respuesta
limitada. Dependiendo de las restricciones impuestas durante la crisis, los propios
ministerios estan enfrentando dificultades para seguir operando, especialmente en
los momentos de encierro al no poder hacer el trabajo de oficina. Como
demuestran los distintos diagndésticos sobre los Sistemas de Informacion Gestion
Educativa (SIGED), la capacidad de muchos ministerios de la regién de planificar
y de gestionar el sistema educativo ya era limitada antes de la crisis. Hacerlo

remotamente y durante la crisis esta siendo mas complejo. (p.4)

Como se pudo evidenciar, antes de originarse la pandemia, los planteles educativos no
contaban con elementos o recursos necesarios para enfrentarse a un cambio de modalidad
(remota o asistida por tecnologias), tal vez por el hecho de no haber pasado por algo asi 0 no
considerar que llegaria a suceder. Sin embargo, se ha tenido que afrontar la situacion,
buscando nuevas maneras o estrategias didacticas y/o pedagogicas que ayuden a dar
cumplimiento a las actividades académicas, tales estrategias van desde aulas virtuales, Apps,

hasta guias de aprendizajes digitales o fisicas.

Es preciso decir, que entre los materiales, herramientas o0 mecanismos que han sido medios
para que los docentes lleguen a sus estudiantes, sobresalen las guias de aprendizaje, las cuales
son de interés para esta propuesta de indagacion. Romero y crisol (2012) definen la guia de
aprendizaje como “una herramienta de trabajo que permite un aprendizaje mas reflexivo y
menos memoristico, activo en todo el proceso y dirigido a fomentar el aprender a aprender”
(p.11). Las guias de aprendizaje para la educacion no presencial llegan a ser un material
crucial, para llevar a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje, puesto que el docente no

estd mediando directamente con el estudiante, sino que, por medio de las guias de
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aprendizaje, se imparte el tema o concepto a trabajar, brindando los elementos necesarios

para que esta sea entendida y realizada adecuadamente.

Por ello, se hace necesario que el material que se le entregue al estudiante debe ser claro
y explicito. Camacho (2007) menciona que las guias de aprendizaje son las tareas organizadas,
las cuales deben de ser coherentes y tener la informacion suficiente del tema a tratar, para
que el estudiante pueda trabajar por si solo y buscar las estrategias adecuadas para darle
solucion a cada una de las tareas ahi planteadas. Por ende, se hace necesario conocer de forma
y fondo, la elaboracién de las guias de aprendizaje, de modo que se pueda conocer su
estructura, su contenido, y la articulacion de estas con algunas propuestas curriculares

emanadas por el MEN, especialmente las relacionadas con el pensamiento espacial.

Ahora bien, no es un secreto que la pandemia Covid 19, gener6 cambios radicales en el
desarrollo de todas las labores sociales especialmente la asociada con la educacion, por ende,
se requiere conocer todos los mecanismos que usan los docentes en la elaboracion de las
guias de aprendizaje, relacionadas con el desarrollo de pensamiento espacial en los
estudiantes de cuarto de primaria, debido a que, este pensamiento es relevante en la
formacion matematica de los mismos, permitiéndole el manifiesto de habilidades y
competencias tal como lo estructura el MEN mediante sus referentes de calidad (lineamientos
curriculares, estandares basicos de competencia y en los derechos basicos de aprendizaje ...).
De esta manera resultd pertinente saber cémo los docentes de ese grado abordaron las
diferentes tematicas, haciendo uso de herramientas 0 mecanismos que puedan incidir en el

desarrollo del mencionado pensamiento, asi mismo Arévalo y Gonzales (2011) afirma que

En la ensefianza de las matemaéticas y en lo que a nosotros concierne en el

desarrollo del pensamiento geométrico y espacial, es muy importante tener en
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cuenta los métodos que utilizan los maestros para lograr los propdésitos educativos,
asi como los medios a los que acuden y que otorgan a los estudiantes para facilitar

el proceso de aprendizaje en ellos. (p.433)

Ante esto, se hace necesario realizar investigaciones que den cuenta, de las estrategias y/o
medios que emplea el docente en pro de generar conocimiento o desarrollar habilidades en
el estudiante, que den respuesta a las demandas sociales que se viven actualmente producto
de la pandemia, es importante conocer la forma en como los docentes se desenvuelven para
tratar de lograr su objetivo, aspecto que no debe ser muy sencillo, y mas ain en modalidades
no presenciales, en la que deben los docentes recurrir a distintos materiales y que estos sean
de atraccion y motivacién para el estudiante en su proceso de aprendizaje autbnomo. Asi,
Barrantes y Blanco (2003) mencionan que los materiales para el aprendizaje son motivantes

por si mismos y no por las actividades que se pueden realizar con estos.

En este orden de ideas, Sanchez (1995) menciona que los profesores “no siempre estan
preparados, evolutivamente, para asumir el papel requerido al profesor de matematicas. Esto
hace que busquen apoyo exterior en libros de texto y guias curriculares, que se convierten
para ellos en fuentes de toda decision” (p.421). Entonces, cuando el docente encargado del
area de matematicas no es formado en educacion matematica o no se motiva en buscar nuevos
métodos o estrategias, se le puede complejizar méas su quehacer, por ello al momento de
desarrollar actividades para los estudiantes, los docentes deben de ser innovadores e
investigadores alin mas en este proceso pandémico donde las maneras de llegar al estudiante
se han vuelto mas dificiles. Por todo lo mencionado, este trabajo de indagacion se hace
pertinente, debido a que posibilita la reflexion del que hacer docente en el marco de la
educacion no tradicional (asistida por tecnologia), dado que la pandemia ha generado que se
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exploren nuevas formas de abordar obligaciones académicas utilizando plataformas como:
Google meet, zoom, class room, WhatsApp entre otras; asi como la entrega de material
didactico (guias de aprendizaje). Por ende, se debe realizar un andlisis critico y reflexivo a
este medio usado por los docentes para dar cumplimiento al afio escolar, especialmente si se

utiliza para generar o desarrollar pensamiento matematico en este caso pensamiento espacial.

2. MARCO DE REFERENCIA.

A continuacidn, se presentan algunos antecedentes, los cuales fueron relevantes para la
formulacion de esta indagacion, mediante unas fichas RAE (Resumen Académico
Educativo), como también algunos aspectos importantes los cuales soportan la intencion
investigativa de este trabajo, tales como; el pensamiento espacial, guias de aprendizaje y

finalmente la educacion asistida por tecnologias.

2.1. ANTECEDENTES

Tabla, ficha RAE N 1

1. Autor (es): Cesar Augusto Morales Chavez

2. Titulo: “El desarrollo del pensamiento espacial y la competencia

matematica. una aproximacion desde el estudio de los cuadrilateros”

3. Descripcion: Articulo

4. ldentificacion Revista Amazonia Investiga

Institucional:
5. Fecha: 28 de junio del 2012
6. Lugar: Florencia, Colombia
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7. Aspectos

investigacion

relevantes de la

En esta investigacion se contribuye al pensamiento espacial,
mediante el estudio del objeto matematico de los cuadrilateros, con
la articulacién de un ambiente de geometria dindmica en estudiantes
de grado séptimo de la Institucion Educativa José Eustasio Rivera del

municipio de Pitalito-Huila.

Esta investigacion se realizo en dos fases, la primera se denomina
prueba diagnostica en la cual se analizo el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la geometria en las aulas escolares y determind el nivel
de razonamiento geométrico de los estudiantes sobre el objeto
matematico. Los resultados del diagnéstico, pusieron en evidencia
que los errores y dificultades de los estudiantes se centran en tres
fendmenos didacticos: estereotipos mis concepciones, déficit de

clasificaciones inclusivas y no-congruencia.

La segunda fase, hace referencia al disefio de la propuesta didactica,
tomando en cuenta las dificultades o errores que presentan los
docentes en la ensefianza de los cuadrilateros, dificultades tanto en

los conceptos como en la identificacion estos.

8. Razones

importancia

e

Esta investigacion resulta importante para este trabajo puesto que,
mediante esta se evidencia la importancia que tiene el pensamiento
espacial en la educacion matematica, puesto que ayuda a desarrollar
el razonamiento y argumentacion de los estudiantes especialmente en
primaria. De igual manera muestra la articulacion de un ambiente

dinamico como puede contribuir al aprendizaje de la geometria.

9. Referencia

bibliogréafica

Chavez C, (2012). El desarrollo del pensamiento espacial y la
competencia matematica. Una aproximacién desde el estudio de los
cuadrilateros. Amazonia Investiga. Recuperado de
https://bit.ly/32sA3zB
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relevantes de la

investigacién

1. Autor (es): M2 Asuncion Romero Lopez y Emilio Crisol Moya

2. Titulo: Las guias de aprendizaje autonomo como herramienta didactica de
apoyo a la docencia

3. Descripcion: Acrticulo

4. Identificacion Universidad de Granada

Institucional:

5. Fecha: 22 noviembre 2012

6. Lugar: Granada

7. Aspectos En esta investigacion la universidad ha experimentado cambios

extremos originados por la necesidad de adaptarse a las nuevas
circunstancias sociales, politicas y econdmicas en las que se ha visto
inmersa, afectando a todos los &mbitos sin excepciones. Por ello la
universidad se vio en la necesidad de crear un material didactico el
cual podria facilitar los procesos académicos, dicho material son las
guias de aprendizajes, las cuales las definen como una herramienta
de trabajo que permite un aprendizaje mas reflexivo y menos
memoristico, activo en todo el proceso y dirigido a fomentar el
aprender a aprender; donde la funcién del estudiante es fundamental
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que se torna en el
responsable y autorregulador de su propio proceso de aprendizaje, de
forma autonoma. Es el estudiante el que atribuye significado y
sentido al nuevo conocimiento, identificando para ello sus
necesidades de formacion, estableciendo sus objetivos de aprendizaje
y, como no, mostrando interés al inicio y durante el itinerario de

aprendizaje, durante el cual generara confianza en si mismo.
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8. razones e

importancia

Esta investigacion resulta importante para este trabajo, puesto que
mediante esta se evidencia laimportancia de las guias de aprendizajes
en la educacion remota, donde el docente debe brindar la informacion
necesaria a los estudiantes en las guias para que este pueda resolverlas
sin inervacion de este y el estudiante pueda comprender y aprender

el tema tratado en la guia.

9. Referencia

bibliogréafica

Crisol, E., y Romero, M, (2012). Las guias de aprendizaje autonomo
como herramienta didactica de apoyo a la docencia.

Universidad de Granada.

Tabla, ficha RAE N 3

1. Autor (es):

Luis Alberto Garcia- Gonzélez y Armando Solano- Suarez

2. Titulo:

“Ensefianza de la Matematica mediada por la tecnologia”

3. Descripcion:

Articulo

4. identificacion

Revista SCIELO Teaching of Math by technology

relevantes de la

investigacion

Institucional:

5. Fecha: 17-Feb-2020

6. Lugar: Guantanamo — Cuba

7. Aspectos En este articulo sobre el uso de las Tecnologias de la Informacion y

las Comunicaciones en la educacion, los autores describen la manera
en que la organizacion profesional de los Estados Unidos de América,
National Council of Teachers of Mathematics (NCTM) han
publicado guias en educacion matematica en general, con la intencion

de que sirva como recurso en los procesos educativos.
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Asi pues, la organizacion plantea que las decisiones que toman los
profesores, los administradores escolares y otros profesionales de la
educacion, respecto a los contenidos y el caracter de las matematicas
escolares, tienen consecuencias importantes para los estudiantes y
para la sociedad. Estas decisiones deberian basarse en una guia
profesional solida. Principios y Estandares pretende proporcionar
esta guia. Los Principios describen las caracteristicas particulares de
una educacion matematica de gran calidad. Los Estandares describen
los contenidos y procesos matematicos que deberian aprender los
estudiantes. Juntos, constituyen una propuesta para guiar a los
educadores en sus esfuerzos por la continua mejora de la ensefianza
de las matematicas en las clases, en las escuelas y en los sistemas

educativos.

Por otro lado, los autores plantean que para que las TIC constituyan
una parte esencial de las clases de matematica, estas deben
seleccionarse y usarse de maneras que sean compatibles con los
objetivos educativos, con las caracteristicas de los estudiantes y su
forma de aprender individualmente. El proceso de ensefianza —
aprendizaje de la Matematica, requiere de un cambio sustancial en la
forma como se desarrolla y en los resultados que se esperan de los
estudiantes. El uso de las TIC no soluciona de manera definitiva los
vacios pedagogicos y las deficiencias conceptuales que se le
presentan a los estudiantes cuando estudian la materia, pero si
constituyen una opcion importante para empezar a generar

transformaciones positivas.

Como conclusion se determina que, se hace necesario por parte de los
docentes continuar realizando investigaciones que permitan un uso
méas efectivo de los recursos tecnoldgicos en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la matematica escolar. La diversidad de

estudios, con diferentes metodologias, demuestra que debe adaptarse
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la ensefianza justo a las caracteristicas individuales de cada

estudiante.

8. Razones e

importancia

La relevancia de este articulo para nuestra indagacion se centra en
que, el involucrar las tecnologias en los procesos de educacion
matematicas no debe ser de manera superficial, sino que se debe
explotar cada uno de los recursos tecnoldgicos que permitan la
exploracion de los procesos educativos en matemaéticas, siendo que
este tema de tecnologias causa gran interés en los estudiantes que
actualmente “viven mediante ella”. Por ello hay que seguir
explorando campos, elementos, herramientas estrategias, ... que
hagan cada vez del campo de la ensefianza de las matematicas algo

innovador, atractivo y productivo.

9. Referencia

bibliogréafica

Garcia, L.,y Solano, A. (2020). Ensefianza de la Matemética mediada
por la tecnologia. Recuperado de https://bit.ly/3pnYDMb

2.2. ELEMENTOS TEORICOS.

2.2.1. Pensamiento espacial

El pensamiento espacial hace parte de los cinco pensamientos (numérico, espacial,

métrico, aleatorio y variacional) propuestos por el MEN (1998, 2006), para el aprendizaje de

los objetos geométricos y estudio del espacio por parte de los estudiantes en las escuelas, los

cuales buscan potenciar y desarrollar el pensamiento matematico, siendo este muy importante

para el desarrollo académico y de la vida en general del estudiante.

A través del pensamiento espacial, el estudiante potencializa su capacidad cognitiva ya

que, el estudiante puede reconocer, abstraer y transformar muchos objetos o figuras del
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espacio. Rojas (2002) menciona que “El pensamiento espacial y el conocimiento de los
sistemas geomeétricos consiste en una acumulacion de acciones de reconocimiento de formas
geomeétricas y su descripcion en términos de sus partes y sus propiedades” (p. 36). Como lo
afirma Rojas (2002), generalmente se hace referencia al desarrollo del pensamiento espacial,
desde los sistemas geométricos. Por tal razon, y de acuerdo con Arboleda (2011) la geometria
ha jugado un papel importante en las distintas culturas, bien sea para el desarrollo de la
ciencia, la tecnologia u otros aspectos que han sido relevantes en los avances que ha podido
tener el ser humano en su cotidianidad. Actualmente, contar con la ensefianza de la geometria
en los curriculos escolares, resulta de gran beneficio para el desarrollo intelectual del
estudiante, ya que, es por medio de esta que se ponen en estudio las diferentes aristas de lo
concerniente al espacio y los objetos del espacio, y por esta razon la geometria ha tenido facil

incorporacion en todas las ciencias, como lo afirma Fernandez (2018) al mencionar que:

La Geometria tiene un gran potencial en todos los campos del saber, su aplicacion
en todas las ciencias aumenta su importancia, y es en el &mbito educativo, desde
basica a universitaria, incluyendo educacion continua y capacitacion técnica, ya
sea presencial o a distancia donde se busca desarrollar en los estudiantes las

capacidades cognitivas y conducirlo al desarrollo potencial de sus capacidades.
(p.2)

Por lo anterior, la geometria en los contextos educativos resulta de gran relevancia en tanto
que, contribuye activamente en potenciar el desarrollo del pensamiento del estudiante, ya sea
desde sus concepciones abstractas como en las representativas, propiciando la formacién de

personas competentes ante las diversas demandas que actualmente exige la sociedad.

Considerando la importancia que tiene la geometria para el desarrollo del pensamiento

espacial, y para interés de este proceso de indagacion centrado en guias de aprendizaje como
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estas estimulan el desarrollo del pensamiento espacial en estudiantes de primaria, se han
tomado tres aspectos pertinentes los cuales son fundamentales en el proceso del desarrollo
del pensamiento espacial en el aprendizaje de los estudiantes de primaria. La visualizacion
en Duval (2003); la construccion en Castiblanco, Uribe, Urquina y Acosta (2004) y el

razonamiento en la postura de Samper, Leguizamon y Camargo (2001).

A continuacion, se hara una descripcién de cada uno de los aspectos mencionados

Visualizacion: teniendo en cuenta que la visualizacion juega un papel importante para los
estudiantes especialmente en primaria, donde la mayoria de los procesos que se llevan a cabo
movilizan la actividad de ver para interactuar con diferentes situaciones, elementos o figuras

que sean objeto de estudio. Duval (2003) determina el acto de visualizar como,

producir una representacion que, en ausencia de toda percepcion visual de los
objetos representados, permite mirarlos como si estuvieran verdaderamente
delante de los ojos. La visualizacion debe entonces permitir distinguir e
identificar, ya sea a primer golpe de ojo (aprehension vista como inmediata) o

sea de un sélo golpe de ojo (aprehension simultanea) lo que se representa...
(p.42).

Es entonces, el hecho de darle a los estudiantes herramientas o elementos como figuras
geométricas para su aprendizaje requiere que en él se pueda despertar ese sentido cognitivo
y capacidad de identificar distintas caracteristicas en ellas y asi pueda dar cuenta de lo que

observa con objetividad.
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De acuerdo con Duval (2003) La visualizacion relacionada con las figuras geométricas
permite evidenciar distintos tipos de aprehensiones, las cuales son; perceptual, operatoria,

discursiva.

La aprehension perceptual esta relacionada con el reconocimiento rapido de aquellas
unidades constituyentes que componen una figura. Seguidamente esta la aprehension
operatoria, la cual se centra en las modificaciones posibles de una figura de partida y por
consiguiente sobre las reorganizaciones perceptivas que estas modificaciones introducen, es
decir esta aprehension se basa en las modificaciones que se le pueda hacer a una figura inicial
y que esas modificaciones den cuenta de un resultado y al mismo tiempo haga ver la razén
de ese resultado. Y finalmente la aprehension discursiva se constituye a partir de la consigna
que se le dé a la figura en su enunciado, es decir, para que sobre una figura geométrica pueda
haber aprehension discursiva, el enunciado de la actividad debe darle el estatus a las
propiedades matematicas de la misma, ya que, a simple vista no se puede asignar a la figura
0 a sus unidades figurales propiedades particulares, por ello se establece que esta aprehension

tiene un grado mas alto de complejidad que los anteriores.

Construccién: Después de interactuar con las figuras geométricas de forma visual, esta
el proceso de construccion en el que se estimula a los estudiante a poner esta actividad en
gjercicio, realizando lo que puede ser un dibujo o una figura de acuerdo a las herramientas

(papel, lapiz o software) o propiedades en que se base para llevarlo a cabo.

Castiblanco, Uribe, Urquina y Acosta (2004) definen la construccion como un “Dibujo
técnico, en el que la utilizacion apropiada de ciertos instrumentos asegura la adecuacion del

dibujo a determinadas propiedades” (p.17). De acuerdo con lo que expresan los autores, las

30



Anadlisis de algunas guias de aprendizaje de docentes del grado cuarto de la institucién educativa

repUblica de Venezuela con relacion al pensamiento espacial en el contexto de la virtualidad.

construcciones también brindan elementos conceptuales que le facilitan a los estudiantes el
poder reconocer propiedades matematicas para obtener una figura geométrica correcta y por

consiguiente justificar por qué esta correcta.

En este orden de ideas, también los autores expresan que “la construccion puede
constituirse en un campo de exploracién y reflexién, de donde la deduccién puede nacer y
organizarse. Poner en evidencia propiedades geométricas en juego y las relaciones entre ellas,
constituyéndose en la semilla de la argumentacion™ (p.18) en este sentido la construccion
puede generar en el estudiante mucha motivacion a explorar y en consecuencia esta actividad
lo lleve a reflexionar sobre las figuras con las que interactle, y asi esa interaccion mediante
la que pueda deducir propiedades luego lo haga fortalecer sus conocimientos geométricos y

de esta manera poder desarrollar su capacidad argumentativa frente a los mismos.

En complemento, los autores establecen algunas caracteristicas que determinan o que dan

cuenta de las finalidades de la construccion, tales como;

e asegurar el cumplimiento de propiedades geométricas buscando superar las
limitaciones de la percepcidn necesariamente presentes en el dibujo

¢ lograr una generalizacion, asegurando la reproductibilidad del dibujo, tomando en
cuenta (Unicamente) las propiedades fundamentales del mismo

¢ las construcciones afiaden elementos conceptuales que ayudan a los estudiantes a
reconocer y conectar las diferentes propiedades matematicas necesarias para
obtener, por ejemplo, una figura correcta, y posteriormente justificar por qué esta

correcta.
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Entonces, el proceso de construccion desde sus finalidades y su esencia, llega a dar a los
estudiantes de primaria grandes aportes en su proceso de fortalecer sus habilidades en el
pensamiento espacial, ya que, a traves de este, pone en juego distintos mecanismos para poder
corroborar lo que esté haciendo, basado en el cumplimiento de las propiedades del objeto de

aprendizaje.

Por otro lado, esta el Razonamiento: Samper, Leguizamén y Camargo (2001) para dar
una definicion de lo que es el razonamiento, enuncian que, “hoy los procesos de
razonamiento son considerados como todas las acciones que las personas realizan, para
comunicar y explicar a otros y a ellos mismos lo que ven, lo que piensan y lo que concluyen”
(148). A manera de ejemplo, si un estudiante con base a la informacion de una figura
geométrica o actividad, puede deducir diferentes cosas de modo que a partir de lo dado genere
0 dé cuenta de otra informacion para explicar a si mismo o a otros lo que pudo deducir o
cognitivamente inferir, se puede considerar como razonamiento. Tal como lo dice Duval
(1998) “Cualquier proceso que permita sacar nueva informacion de informacion dada se

considera un razonamiento” (p.45).

Entre las caracteristicas de lo que es el razonamiento en geometria para Samper, Leguizamoén

y Camargo (2001) estan:

e Establecer relaciones entre conceptos geomeétricos o informacion geometrica
conocida;

e Argumentar con razones fundadas acerca de una propiedad, relacion o situacion
geométrica;

e Dar significado a los conceptos y procedimientos geométricos.
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Los tres aspectos (visualizacion, construccion y razonamiento) anteriormente
mencionados desde la mirada de diferentes autores, se consideran determinantes y necesarios
para estimular el desarrollo del pensamiento espacial 0 geométrico, ya que, a través de estos
se trabaja gran parte de los aspectos necesarios en el aprendizaje de la geometria
especialmente de los estudiantes de primaria, partiendo desde lo que pueden observar méas
alla de un simple vistazo, continuando con la apropiacién y concientizacion de que existen
propiedades que constituyen y caracterizan los objetos de aprendizaje y terminando con la
reflexion de todo aquello que logran aprender, pudiendo identificar en distintos contextos
esos conocimientos, al igual que generarse cuestionamientos y reflexiones de todo aquello
con lo que interactian generando argumentos razonables que les permita establecer si lo que
consideran es correcto o0 no a partir de aspectos formales de cada uno de los objetos en
estudio. De esta manera, lo ya mencionado junto a algunos referentes de calidad del MEN
(EBC, DBA 'y lineamientos curriculares), fueron los referentes para el analisis a las guias de

aprendizaje que se realizo en este trabajo.

Ahora bien, el MEN (1998) en los lineamientos curriculares establece la pertinencia de la
geometria en los curriculos educativos, debido a su importancia y aporte en el desarrollo
cognitivo de los estudiantes vinculado al pensamiento espacial, argumentando que, “la
geometria, por su mismo caracter de herramienta para interpretar, entender y apreciar un
mundo que es eminentemente geomeétrico, constituye una importante fuente de modelacion
y un ambito por excelencia para desarrollar el pensamiento espacial”. Es necesario seguir
contribuyendo al desarrollo de competencias en el alumno a traves de la ensefianza de la

geometria, pues mediante esta se estimula el desarrollo cognitivo del estudiante.
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Asi mismo, el MEN (2006) mediante los Estandares Basicos de Competencias (EBC), se
plantea la importancia de la geometria como medio que promueve el pensamiento espacial,

estableciendo que:

Los aspectos geométricos pueden modelarse mentalmente o con trazos sobre el
papel o el tablero y describirse cada vez mas finamente por medio del lenguaje
ordinario y los lenguajes técnicos y matematicos, con los cuales se pueden precisar

los distintos modelos del espacio (p.62).

Asi pues, este proceso estimula el que los estudiantes potencialicen su argumentacion,
dotada de un lenguaje formal en matematicas. Como también la capacidad de poder
enfrentarse a procesos de aprendizaje autobnomo de acuerdo a las metodologias que utilice el

docente, ya sea mediante guias de aprendizaje u otras herramientas didacticas.

2.2.2. Guias de aprendizaje

A través de la Ley General de Educacion (ley 115 de 1994), las instituciones educativas
de Colombia tienen autonomia para desarrollar sus planes de estudio. Del mismo modo, el
docente tiene libertad en la manera de construir o adaptar sus guias de aprendizaje, ya que no
existe un orden, estructura o cantidad de elementos estrictamente exigidos (obligacidn), con
los que estas deban contar de forma estricta e inamovible. Sin embargo, lo que si se establece
por parte del ente regulador de la educacion (MEN), son pautas basicas que deben tener en
cuenta los docentes de acuerdo a los objetivos que pretenden alcanzar a través de cada
conocimiento que pongan en estudio. Asi, el MEN (2016), expresa que, aunque los Derechos
Basicos De Aprendizaje (DBA) constituyen un conjunto de conocimientos y habilidades que

se pueden movilizar de un grado a otro, estos no constituyen una propuesta curricular
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completa, por ello, instituciones y docentes deben articularlos a sus enfoques, metodologias

y estrategias en la planeacién y construccion de sus procesos de aprendizaje.

Son diversas las definiciones o concepciones que desde distintos autores se pueden
encontrar en referencia a lo que son las guias de aprendizaje. A continuacion, se presentaran

las definiciones de algunos autores con respecto a las guias de aprendizaje.

Séenz (como se citd en Crisol y Romero 2012) manifiesta que la guia de aprendizaje:

Es un instrumento que el profesor pone en manos del estudiante para orientarle en sus

tareas de descubrimiento y aprendizaje.

e Es una relacién de actividades a desarrollar por el estudiante en la basqueda de
conocimientos, resolucion de problemas o adquisicion de destrezas.

e Las guias de aprendizaje autbnomo como herramienta didactica de apoyo a la
docencia

e No son fichas, listas o relaciones de cuestiones, actividades o tareas repetitivas para
casa o para clase que se resuelven copiando de un material previamente designado.

e Es un esquema de trabajo que ayuda al estudiante a organizar las tareas de modo
secuencial.

e Es un compromiso de trabajo para una unidad de tiempo y del que el estudiante se

responsabiliza de forma independiente.

Por su parte, Garcia y de la Cruz (2014) determinan que las guias de aprendizaje son los

instrumentos didacticos mas relevantes y sistematicos que permiten al estudiante trabajar por
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si solo, aunque a veces cuenten con la orientacién y guia del profesor. Asi mismo estos

autores frente a la caracterizacion general de las guias, opinan que:

e Ofrecen al estudiante informacion acerca del contenido y la ruta a seguir para la
autogestion del conocimiento.

e Presentan orientaciones de la metodologia a seguir en relacion con la forma y
organizativa docente para cada contenido.

e Presentan indicaciones para el logro de habilidades, destrezas y aptitudes en el
educando.

e Definen la metodologia y los objetivos especificos para desarrollar el trabajo
independiente de los estudiantes.

e Permiten la autoevaluacion del estudiante, lo que provoca una reflexion sobre el

desarrollo de su propio aprendizaje

Aguilar (2004) concibe que la guia didactica (guia de aprendizaje), es el material
educativo que deja de ser auxiliar, para convertirse en herramienta valiosa de motivacion y
apoyo; pieza clave para el desarrollo del proceso de ensefianza asistida por las tecnologias,
porque promueve el aprendizaje autdbnomo al aproximar el material de estudio al alumno
(texto convencional y otras fuentes de informacion), a través de diversos recursos didacticos
(explicaciones, ejemplos, comentarios, esquemas Yy otras acciones similares a la que realiza

el profesor en clase).

En suma, cada una de las posturas presentadas anteriormente giran en torno al mismo
aspecto, las guias de aprendizaje, son un auxiliar didactico — pedagdgico que sirve al docente

en la intencion de ensefiar a sus estudiantes, y al mismo tiempo este material le brinda al
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estudiante un caracter de autodidacta ya que es €l quien aprende solo con el material que le

otorgan sin que el docente esté presente en tiempo real.

Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993) en su documento guias de aprendizaje para una
escuela deseable, expresan que las guias de aprendizaje cuando se elaboran con adecuada
calidad son las que le hacen més sencilla la labor al docente en cuanto a la rutinaria oralidad.
Es precisamente en estos tiempos de aislamiento social donde lo que expresan estos autores
cobra sentido, ya que, muchas veces la interaccion del docente con sus estudiantes tiene
varias modalidades, en ocasiones es sincrénica, otras veces asincronicas, y en el peor de los
casos muy limitada, entonces la guia de aprendizaje entra a ser ese puente que facilita al
docente en la posibilidad de llegar a su estudiante y poder hacerle sentir qué tan cerca o lejos

pueden estar de acuerdo a su estructuracion y desarrollo.

De acuerdo a lo anterior, Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993) proponen doce
caracteristicas importantes para tener en cuenta al momento de estructurar y desarrollar una

guia de aprendizaje:

1. El material esta dirigido a los alumnos. El - Las que se le encargan al alumno en su
cuerpo del material esta constituido por tareas caracter de integrante de un grupo curso, de la
que se les proponen directamente a los escuela y de la familia o comunidad.

alumnos. Tales tareas son de tres tipos:

1. Las actividades que se proponen a los

- Las que se le encargan directamente al alumnos los invitan, a veces, a asumir

alumno individual. responsabilidades individuales, a

- Las que se le encargan al alumno en su integrarse en el trabajo con otros alumnos,

condicion de integrante de un grupo de trabajo. a implicar en su trabajo a su familia y a su
comunidad.
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3. Las tareas propuestas intentan que el

alumno describa, investigue, reflexione,
realice valoraciones, compare, actle, realice

analisis y sintesis.

4. Las tareas, también, crean oportunidades
para que el alumno ponga en desarrollo
diversas habilidades como leer, escribir,
dibujar, colorear, inventar, dramatizar, hablar

y escuchar en grupo o conducir actividades.

5. Habitualmente las actividades siguen los
pasos del método cientifico-tecnoldgico: hay
una tarea por resolver, se buscan y se analizan
maneras de enfrentarla. Finalmente, se opta
por una respuesta y se dejan, en claro, por

escrito, los avances alcanzados.

6. La tarea por resolver suele ser presentada
con una pregunta o con una declaracion que da
titulo al material. Esta pregunta o declaracién
representa lo que podria denominarse el

objetivo.

7. La resolucion de la tarea implica, siempre,
una puesta a prueba de saberes, de acciones y
de valores. No hay materiales puramente
cognitivos 0 puramente activos 0 valorativos.
Todos implican una totalidad en la que hay
acciones por realizar, saberes que comprender
y aplicar, valores que se ponen a prueba y cuyo

desarrollo se promueve.
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8. Los saberes que se trabajan son, siempre,

fundamentales. Entendemos por tales a
aquellos que ordenan la red de objetivos de un
determinado saber. Son aquellos objetivos que
constituyen el hilo conductor de un saber de
modo que su aprehension pasa a ser la tarea
indispensable de quien quiere aprender ese

saber.

9. Hay un decidido empleo del grupo de
trabajo, conjunto de cuatro, y en ocasiones
hasta cinco o seis alumnos que enfrentan, en
comdun, una tarea. Se busca que en cada tema
0 actividad asuma la monitoria aquel alumno
al que los otros le reconocen mayor
conocimiento. Se busca asimismo el fomento
de la capacidad de dar y de pedir ayuda y el
apoyo a la interaccion interpersonal. Ha de
cuidarse que cada grupo de trabajo sea
heterogéneo, es decir, que no se constituyan
grupos  seleccionados por rendimiento
académico, por situacion econémica o por otra
variable de discriminacién (los grupos son
relativamente homogéneos entre ellos). Los
alumnos necesitan aprender a convivir y a
trabajar con compafieros con distintas historias
personales y a descubrir, en esas diferencias,
valiosas de interaccién y de enriquecimiento

humano.

10. El material guia al alumno hacia el
aprendizaje deseable a través de una serie de
preguntas (en otros casos podria ser a través de

conclusiones y razonamientos). Estas no
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pretenden tanto averiguar lo que el alumno ha
descubierto, como el proponerle, de otra
manera, para su analisis, las cuestiones (0
relaciones) mas importantes que necesita tener

en cuenta.

Il. El lenguaje usado en el material trata de ser
sencillo, comprensible para el alumno. Pero es
el lenguaje estandar, formal, el que el alumno
necesita aprender a manejar y valorar. Cuando
se emplea una palabra que probablemente el
nifio no conozca, se pone, derechamente la
palabra; pero, al mismo tiempo y en el mismo
texto, se afiade un sindbnimo de uso habitual del
alumno, es decir, se la explica en un contexto.
La facilidad de la comunicacién no se opone

al enriquecimiento del vocabulario.

12. La diagramacion por ahora es muy sencilla
ya que el alumno usa su propio cuaderno para
responder. Eventualmente, y con mayores
recursos, las guias se podrian transformar en
cuadernos de trabajo. Se pretende que el
alumno advierta los pasos de un sector a otro
del material. El tamafio de la letra es adecuado
para una lectura facil. Conviene advertir
acerca de los peligros de una reproduccion del
material en que, por economia, se reduzcan los
espacios o el tamafio de las letras o se dejen sin
separacién las distintas secciones o etapas del
material. Una adecuada diagramacién es una
condicidn del material que hay que mantener a
cualquier precio si se quiere que €l sirva para

el éxito del alumno.

A pesar del tiempo que tiene la anterior propuesta, de esta se pudo detallar que es muy

completa y sus caracteristicas en la actualidad siguen siendo relevantes al momento de poner

en ejercicio el desarrollo o estructuracion de una guia de aprendizaje, ya que, cada uno de

sus puntos se consideran necesarios al momento de organizar ese material que esta dirigido

a estudiantes con el fin de contribuir en su avance académico y desarrollo de algunas

habilidades y competencias.

En este orden de ideas, el MEN (2020) en aras de reconocer la importancia que tienen las

guias de aprendizaje en el trayecto de continuar los procesos educativos a en el aislamiento

social, opt6 por compartir siete apartados con sus respectivas caracteristicas, con la intencion
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de que se tengan en cuenta al momento de estructurar una guia de aprendizaje. Estos

apartados fueron considerados pertinentes de adoptar como referente de analisis en este

trabajo, dado que, en comparacion a la propuesta anterior, se presentan como una opcién

resumida y actual con las que se puede estructurar una guia de aprendizaje

Los apartados propuestos por el MEN (2020): son Introduccion - Datos generales - ;Qué

voy a aprender? - Lo que estoy aprendiendo -

Practico lo que aprendi - ;Como sé qué

aprendi? y ¢Qué aprendi? A continuacion, se plantea cada apartado con sus respectivas

caracteristicas.

1. Introduccidn

T

Se presentan los recursos que la Guia
involucrard y se brindan algunas

recomendaciones generales.

2. Datos generales

A

oo
oo

il

Nombre del establecimiento educativo,

grado, fechas de recibido y entrega,
nombre del estudiante, nombre del(los)
docente(s), area(s) y los objetivos de

aprendizajes.

2. ¢Qué voy a aprender?

40

o |

Se motiva a los estudiantes hacia un nuevo

aprendizaje, reconociendo sus saberes
previos y la importancia y necesidad de
dicho aprendizaje.
La Guia de aprendizaje debe contener:
e Orientaciones que indiquen cuél es
el recurso al que deben acceder y
qué deben hacer con las tareas.
e Orientaciones que intervengan en
las tareas que proponen los
recursos para vincular a los

estudiantes.

4. Lo que estoy aprendiendo
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Se le

conocimientos y habilidades que son

presenta el conjunto de

necesarios para la comprension del

objetivo de aprendizaje

La Guia de aprendizaje debe contener:

e Orientaciones que indiguen a cual
recurso deben remitirse y qué
deben hacer con las tareas.

e Orientaciones que intervengan en
las tareas que proponen los

recursos para verificar que hay

comprension.
e Orientaciones que complementen

y profundicen en los conceptos,

procedimientos, vocabulario, etc.

que fueron abordados.

5. Practico lo que aprendi
Se presenta tareas que tiene como fin
consolidar  los

habilidades

La Guia de aprendizaje debe contener:

conocimientos y

e Orientaciones que indiquen a cual
recurso deben acceder y qué deben

hacer con las tareas.
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e Orientaciones que intervengan en

las tareas, con niveles de

complejidad 'y que permiten

verificar que resolvieron
correctamente las tareas.

e Nuevas tareas con diferentes

grados de complejidad para que los

estudiantes practiquen y afiance

los conocimientos y habilidades.

6. ¢ COmo sé qué aprendi?

o)
(-

OAO
a

Se presentan las tareas que tienen como
unico proposito: evaluar las
comprensiones y desempefios, recoger
evidencias de los aprendizajes, identificar
los obstaculos didacticos y valorar la

calidad de la Guia.

La Guia de aprendizaje debe contener:
e Orientaciones que indiquen a cual
recurso deben acceder y qué deben

hacer con las tareas.

7. ¢Que aprendi?

b 9T
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Se presentan las tareas que tienen fin hacer La Guia de aprendizaje debe contener:
seguimiento  continuo al  proceso e Orientaciones que indiquen a cudl
metacognitivo de las conocimientos y recurso deben acceder y qué deben
habilidades. hacer con las tareas.

Estos siete apartados con sus respectivas caracteristicas que el MEN propone para tener
en cuenta al momento de la elaboracion de una guia de aprendizaje, juegan un papel
fundamental, pues se debe considerar que son los alumnos quienes se van a enfrentar al
material de trabajo, y el profesor no va a ser intermediario directo entre los alumnos y las
guias de aprendizaje. Ademas, las guias de aprendizaje deben tener un objetivo claro, de
contenido coherente y entendible, para llevar a los estudiantes a reflexionar e investigar

algunas estrategias para desarrollar las actividades planteadas.

Ahora bien, considerando que el tema central de este trabajo son las guias de aprendizaje
del docente, es necesario tener en cuenta dos elementos méas que son inherentes a la

interaccion con estas; docente y estudiante.

Garcia y de la Cruz (2014) afirma que las guias de aprendizaje surgieron en pro de ser
utilizadas como material didactico especialmente para la educacion a distancia. Aunque
principalmente las guias de aprendizaje se utilizaban para atender procesos de educacion a
distancia o semipresenciales, actualmente estas son utilizadas como material didactico de
apoyo a las clases presenciales, semipresenciales y a distancia. Ya que, estimulan el trabajo
auténomo del estudiante y permiten la organizacion y sistematizacion del trabajo del docente.
Asi pues, al hablar de guias de aprendizaje (material didactico o saber) se deben tener en

cuenta los otros dos elementos, ya que estas guias deben ser realizadas o interpretadas por
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alguien (docente) con la intencion de concederlas a alguien (estudiante) con la finalidad de

generar aprendizajes.

2.2.3. Educacion asistida por tecnologias

Teniendo en cuenta que el hecho fortuito de la pandemia ha sacado de sus formas
tradicionales y usuales de trabajo a la comunidad educativa que normalmente se desarrollan
en modalidad presencial, resulta pertinente reflexionar sobre el hecho de que las entidades
educativas optardn por una modalidad de educacion asistida por las tecnologias. En
concordancia con lo anterior, se podria decir que una de las razones para adoptar este modelo

esta orientada por lo que Garcia (2017) manifiesta:

Las practicas a distancia van progresivamente arrebatando espacio y tiempo a las
formas méas convencionales de ensefiar y aprender, las metodologias a distancia
que priman el trabajo autonomo de los estudiantes, asi como las actividades
cooperativas y colaborativas donde estos mismos participantes aprenden con
otros, de otros y para otros, a través de las redes sociales, a través de comunidades
de aprendizaje residentes en soportes digitales o, lo que en la Gltima década ha
venido siendo mas habitual, a través de plataformas virtuales o entornos virtuales

de aprendizaje disefiados con finalidades docentes (p.10).

En este sentido, Fernandez, Garrido y Valverde (2010) reiteran que las TIC resultan
productivas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, muchos se oponen a que
estas se implementen en los procesos educativos, como también otros no cuentan con la
formacion para hacerlo. De esta manera y considerando que fortuitamente la comunidad
docente se vio en una sorprendente obligacion de implementar un sistema de educacién no

presencial (virtualmente o asistida por tecnologias), resulta curioso preguntarse ; Como hacen
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para llevar a cabo dicha obligacion en la transicion de lo presencial a lo asistido por
tecnologias? ¢(Como se da el contrato didactico en un ambiente asistido por tecnologias?
Aungue las TIC como medio didactico tiene sus potencialidades y limitaciones, el contrato
didactico no debe fragmentarse, sino fortalecerse por medio de las guias de ensefianza
respondiendo de manera efectiva tanto en la presencialidad como en las clases asistidas por

alguna herramienta en un fin educativo.

Con base en lo que afirman Fernandez, Garrido y Valverde (2010), las tecnologias de la
informacion y la comunicacién hoy en dia juegan un papel importante en los quehaceres
rutinarios del ser humano, asi, utilizarlas para fines educativos es una de las opciones mas
viables que las instituciones educativas han encontrado para sobrellevar el transito de la
pandemia, aprovechar sus beneficios como herramienta para la educacion y dar continuidad

a sus procesos de ensefianza y aprendizaje.

Las tecnologias han sido una de las herramientas més utiles por su caracter facilitador y
por sus finalidades, las cuales abarcan aspectos pedagogicos, didacticos, actitudinales,
profesionales etc. Que ayudan a la formacion o desarrollo del individuo. El reto de llevar a
cabo las clases asistida por tecnologias, claramente marca muchos aspectos a tener en cuenta
en este proceso, en tanto que, como ya se ha dicho, ni docentes ni estudiantes estaban
preparados para asumir este hecho de llevar a cabo los procesos educativos en la no
presencialidad y con asistencia tecnolégica, por tanto, hay que saber ser flexibles y estar
dispuestos a aprender o utilizar diferentes metodologias que permitan alcanzar los objetivos

propuestos, tal como lo dice Sangra (2001)

Existen caminos diversos para llegar al mismo punto final: la educacion de la

persona. En la virtualidad, al igual que en la presencialidad, los distintos caminos
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conviven y se complementan. Las actuaciones educativas en las que tanto el
educador como el educando sepan ser flexibles en el proceso y adaptar las
metodologias y las didacticas a las necesidades educativas, al perfil de los
componentes del proceso y al contexto de aprendizaje tienen una posibilidad de

éxito bastante garantizada, asi como un alto nivel de calidad formativa. (p.119)

Es entonces cuando las interacciones no presenciales que pueda haber entre los docentes
y estudiantes deben ser muy reflexivas en tanto que ambas partes tengan conciencia de ser
comprensivos y flexibles ya que ninguna tuvo un previo aviso de como desenvolverse en este

fortuito hecho de tener que abandonar las aulas de clases y continuar a la distancia.

En este orden de ideas, diferentes autores reconocen que en procesos de educacion
presencial, no presencial, asistida por tecnologias o a distancia, es fundamental que exista un
“dialogo” entre el estudiante y el docente, ya que, la no existencia de este puede no generar

procesos educativos satisfactorios tanto para el docente como para el estudiante.

Por su parte, la teoria de la distancia de Moore (1991) habla de la educacion a distancia,
y cuando se refiere a esta deja en claro que no es Unicamente a la separacion fisica del
estudiante y el docente en un espacio geografico a que se hace alusion, sino que, es una
distancia de entendimientos y percepciones generadas en parte por la distancia geogréafica,
que deben superar los estudiantes y docentes. Asi mismo, esta teoria establece lo que es la
distancia transaccional, definiéndola como: “la brecha psicologica y de comunicacion entre

el docente y el estudiante, que se presta para malos entendidos entre los aportes de cada uno”

(p-3).
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Con base en la teoria de Moore, llevar a cabo un tipo de ensefianza distinta a la tradicional,
en la que el docente no estd en comunicacion constante con sus estudiantes, genera cambios
de comportamiento en ambos, ya que, esa interaccion o dialogo, aunque implicito que
normalmente se da en el aula de clases no estd. Este hecho genera una de las tantas
dificultades a las que se pueden enfrentar docentes y estudiantes en el proceso de
distanciamiento social, puesto que, acercarse a un aprendizaje exitoso requiere de un didlogo
entre el docente y el estudiante, disminuyendo asi la distancia transaccional. En otras
palabras, aunque una de las metodologias méas usadas por el docente, sean las guias de
aprendizaje, estas deben tener acto de presencia (por algun medio tecnoldgico) del docente
para que este implicitamente pueda atender las cuestiones o concepciones que el estudiante

tenga frente a la guia.

En este sentido, Wedemeyer (1971) en su teoria de la independencia también aporta
elementos significativos en lo concerniente a la educacion no presencial, puesto que alli se
resalta la autonomia, responsabilidad y compromiso del estudiante frente a su proceso de
aprendizaje. Asi pues, de acuerdo con esta teoria Keegan (1986) menciona que para

Wedemeyer el aprendizaje independiente atiende a

ese comportamiento cambiado, resultado de las actividades ejecutadas por
estudiantes en el tiempo y el espacio, estudiantes cuyo medio ambiente es diferente
al de la escuela, estudiantes que probablemente reciben guia de sus maestros pero
gue no dependen de ellos, estudiantes que aceptan grados de libertad y

responsabilidad para iniciar y ejecutar las actividades que les llevan al aprendizaje
(p. 54).

Es la voluntad del estudiante una parte importante para que la intencién que pueda tener

el docente mediante sus guias de aprendizaje pueda generar en él ese resultado esperado, 0
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mas que eso. Asi mismo, las guias del docente deben ser claras, en tanto que ese dialogo
necesario en el desarrollo de la educacion no presencial, se genere de tal manera que sea
perceptible para el estudiante, tal como lo plantea Garcia (2011) cuando menciona que ese
proceso de dialogo simulado en el que la docente conversa con sus estudiantes es de caracter
asincronico, ya que el profesor no esta fisicamente presente para atender de forma inmediata
sus inquietudes o necesidades. Sin embargo, aquellos materiales que al estudiante se le
entregan, deben dotarse de constantes interrogantes, para que el educando logre percibir ese

asincronico didlogo con su profesor.

Siguiendo con lo planteado en la teoria de Moore, en ella se establece que la distancia
transaccional esta presente en todos los cursos de educacion a distancia incluyendo los que
se desarrollan de forma presencial. Garcia (2011) relaciona la autonomia del que aprende
con aquella distancia transaccional que se puede generar a partir de la cantidad y la calidad
del didlogo que pueda existir en esa educacion a distancia. Asi pues, ese elemento o
herramienta mediadora entre el docente y el estudiante, para este caso las guias de
aprendizaje, necesitan cargarse con distintos elementos que establezcan ese dialogo

asincronico para que el aprendizaje autébnomo pueda ser bien cumplido.

3. METODOLOGIA

En el presente apartado, se describe la manera o forma por la que se opt6 para desarrollar
este trabajo de indagacion, asi mismo se muestra la configuracion o estructura de la

metodologia y sus fases utilizadas esta indagacion.
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La metodologia que se abordd para este trabajo de indagacion es de tipo cualitativo, dado
que, lo que se pretendid con esta indagacion es describir la pertinencia que tienen las guias
de aprendizaje en el desarrollo del pensamiento espacial, como lo mencionan Castafio y
Quecedo (2002) los cuales definen la investigacion cualitativa como aquel proceso de
indagacion que permite producir datos descriptivos del fendmeno en estudio. Con base en lo
anterior, resulté pertinente seleccionar dos tipos de metodologias cualitativas las cuales
fueron las referentes para configurar la estrategia metodologica propia de este trabajo, para
ello, se tomaron algunos elementos de las dos propuestas investigativas; el estudio de caso

descrita por Rodriguez, Flores y Garcia (1996) y la investigacion documental de Rizo (2015).

Rodriguez, Flores y Garcia (1996), determinan que “Todas las definiciones vienen a
coincidir en que el estudio de casos implica un proceso de indagacion que se caracteriza por
el examen detallado, comprehensivo, sistematico y en profundidad del caso objeto de interés”

(p-8). En su propuesta, Rodriguez, Flores y Garcia plantean cuatro fases:

Preparatoria: en esta fase se presentan las etapas Reflexiva y de Disefio, en la primera se
establece el estado del tema en cuestion desde una perspectiva amplia sin llegar a extremos,
y la segunda, se determinan interrogantes, métodos y técnicas a implementar en el disefio de
la investigacion; Trabajo de Campo: esta fase se desarrolla en dos partes, acceso al campo y
recogida productiva de datos, la primera se entiende como un proceso por el que el
investigador va accediendo progresivamente a la informacién fundamental para su estudio y
en la segunda se determina el rigor de la investigacion, teniendo en cuenta los criterios de
suficiencia y adecuacion de los datos; en la fase Analitica: las tareas serian: a) reduccion de
datos b) Disposicion y transformacién de datos c) obtencion de resultados y verificacion de
conclusiones; finalmente en la fase Informativa: Existen dos formas fundamentales de
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escribir un informe: a) como si el lector estuviera resolviendo un puzle con el investigador
b) ofrecer un resumen de los principales hallazgos y entonces presentar los resultados que

apoyan las conclusiones.

En cuanto a la investigacion documental, Rizo (2015) establece que “la investigacion
documental es un procedimiento cientifico, un proceso sistematico de indagacion,
recoleccién, organizacion, andlisis e interpretacion de informacion o datos en torno a un

determinado tema” (p.22). Las fases que componen esta estrategia metodologica son:

Planeacion: fase en la que se debe seleccionar, plantear y delimitar el tema, como también
elaborar un esquema y agenda de trabajo; la fase Recoleccidn de la informacidn: consiste en
la lectura de documentos, acopio de informacion y elaboracion de fichas; en la fase Analisis
e interpretacion de la informacion: se realiza la clasificacion de la informacion, de acuerdo
con el esquema de trabajo; y finalmente esta la fase Redaccidn y presentacion del trabajo de

investigacion: la cual se caracteriza por utilizar técnicas de redaccién y estructura del trabajo.

Las anteriores propuestas, permiten estructurar la metodologia de este trabajo. De cada
una se tomaron elementos que sirvieron de insumo para el proposito de esta indagacion, la
cual consiste en analizar algunas guias de aprendizaje disefiadas para el grado cuarto de la
IERV que estén orientadas al desarrollo del pensamiento espacial en la educacion asistida
por tecnologias. De la propuesta de Rodriguez, Flores y Garcia se tomaron dos elementos o
fases; trabajo de campo e informativa, al igual que de la propuesta de Rizo se tomaron dos
fases, estas son: planeacion y anélisis e interpretacion de la informacion. Por tanto, la

metodologia de trabajo quedo conformada por las siguientes fases:
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fase 1: planeacion (disefio de entrevista para docentes); fase 2: trabajo de campo
(aplicacion de la entrevista y recoleccion de guias de aprendizaje); fase 3: analisis e
interpretacion de la informacion (revision y andlisis: andlisis inicial - analisis final); y fase 4:

informativa (conclusion).

Tabla, fases de la investigacion. 1

¢ Disefio de entrevista

PLANEACION
para docentes

e Aplicacion de la entrevista.

TRABAJO DE

e Recoleccion de guias de
aprendizaje.

CAMPO

; e Revision
ANALISIS E
INTERPRETACION L. -
DE LA e Anélisis:
INFORMACION - Andlisis inicial
- Andlisis final

INFORMATIVA

NN

e Conclusion

Nota: en este grafico se muestra las fases de la investigacion y cada una de las actividades

que se realizaron en ellas.

En el esquema anterior, principalmente se presenta la fase de planeacion, en ella se
establece el disefio de la entrevista, la cual estuvo dirigida a los docentes, con la intencion de

conocer aspectos relevantes sobre ellos, que deben ser tenidos en cuenta al momento de hacer

50



Anadlisis de algunas guias de aprendizaje de docentes del grado cuarto de la institucién educativa

repUblica de Venezuela con relacion al pensamiento espacial en el contexto de la virtualidad.

el andlisis de sus guias. En la fase del trabajo de campo, se desarrollan dos aspectos, la
aplicacion de la entrevista a los docentes y la recoleccion de las guias de aprendizaje, la
primera tuvo como fin conocer el perfil profesional del docente ademas de los elementos que
utilizan estos para la elaboracion de sus guias de aprendizaje y la segunda como elemento
esencial del trabajo tenia como fin recopilar el material de estudio el cual fue sometido a
analisis, la fases de andlisis e interpretacion de la informacidn se desarrolla en dos partes
revision y andlisis, la revision, proceso mediante el cual fue detallado el contenido y la
estructura de las guias de aprendizaje obtenidas. En la segunda parte, se hizo el analisis, el
cual se divide en dos partes analisis inicial y analisis final. En el analisis inicial, se describe
de manera especifica lo encontrado en cada guia de aprendizaje (estructura y contenido); el
analisis final en el cual se identificd los aspectos comunes que tienen las guias de aprendizajes
analizadas, relacionandolas lo establecido tedricamente frente al desarrollo del pensamiento
espacial. Y finalmente, la fase informativa, la cual estd compuesta por la conclusion, y en
esta se establecieron algunas apreciaciones generales, que surgen del analisis realizado a las
guias de aprendizaje y la entrevista. Asi mismo, se proponen ciertas reflexiones que permitan
contribuir a mejorar la estructuracion de las guias de aprendizaje, especialmente las que

favorezcan al pensamiento espacial.

3.1. DISENO Y APLICACION DE LA ENTREVISTA.

En este apartado se presenta como fue el disefio y aplicacion de la entrevista la cual era
dirigida para los docentes del grado cuarto de la IERV, con el objetivo de conocer algunos

aspectos de su formacion como docente, los recursos y materiales que ellos utilizaban para
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elaborar o estructurar sus guias de aprendizaje para dar continuidad a sus procesos

académico.

Para el disefio de la entrevista se tuvo en cuenta, por el contexto o procesos que se esta
viviendo actualmente la pandemia Covid 19 que la entrevista se haria por medio magnético,
pues por este medio no habia riesgos en contagio y se respectaba las normar de bioseguridad
del distanciamiento social. Para la elaboracién de esta entrevista en cuanto a las preguntas se

tuvo como referentes al MEN (2020), Fernandez. (2020) y Barrantes y Blanco (2003).

ElI MEN (2020) menciona que las guias de aprendizaje son ese material o instrumento el cual
va permitir que el docente imparta sus conocimientos y este pueda llegar a cada estudiante.
Recordando que este material debe ser claro, coherente y debe brindar toda la informacion.
Por ello, se hace necesario identificar los elementos o criterios que utilizan los docentes en

el disefio de sus guias de aprendizaje.

Barrantes y Blanco (2003) enuncian que muchos de los docentes que ensefian la asignatura
de geometria no cuenta con la formacion o conocimientos disciplinares necesarios para
ensefarla. Lo anterior es preocupante puesto que, estos pueden acudir a cualquier fuente para
extraer la informacién la cual puede ser poco confiable y a su vez generar un conocimiento
erroneo en los estudiantes. Por su parte Fernandez (2020) Menciona que la labor docente en
tiempos de pandemia ha asumido nuevos retos ya que salen de sus aulas de clases habituales
para enfrentarse a una educacién asistida por tecnologias. Asimismo, menciona que los
docentes en su mayoria siempre han estados comodos con sus clases presenciales y no
estaban preparados para este cambio de modalidad. Ante estos se hace necesario saber cdmo
los profesores estan enfrentando estos nuevos retos que demanda la educacion actualmente
y que estrategias pedagogicas estan utilizando para llevar el proceso de ensefianza.
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Todo lo antes mencionado, permitié configurar siguiente instrumento compuesto por 8
preguntas, 4 preguntas cerradas y 4 preguntas abierta que brindaron informacion importante

para realizar un analisis detallado de las guias de aprendizaje.

ENTREVISTA PARA DOCENTES DE MATEMATICAS DEL GRADO CUARTO

EN LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE VENEZUELA

Estimado docente:

A continuacion, encontrara algunas preguntas, no hay respuestas correctas o incorrectas,
no se tratard de una evaluacion de sus conocimientos, sino de conocer un poco sobre su
actividad docente en medio de la pandemia causada por el Covid 19 y para que su |.E pueda
mejorar o seguir fortaleciéndose en algunos aspectos que arroje nuestro proceso de
indagacion.

Muchas gracias por su colaboracion.

INSTRUCCIONES: Marque con una equis (X) segun su respuesta y donde sea necesario

escriba la respuesta.

1. Indique su nivel de formacién académica:
Pregrado
Posgrado

- Especializacion
- Maestria
- Doctorado

oo o

Jitulo?

2. ¢Cuénto tiempo lleva vinculado a la institucion educativa?

[

1 a5 afios
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5a 10 afios |:|
10 a 15 afios I:l
15 afios 0 mas (|

A continuacion, se presentaran algunas preguntas a partir de lo que ha sido su trabajo como
docente en el transcurso del aislamiento social

3. Usualmente, de qué fuentes ha adquirido los contenidos para el desarrollo de las
actividades planteadas a los estudiantes:

Internet I:l
Libros D
Otro, ¢Cual?

4. ¢Cual ha sido su mayor reto o dificultad en este proceso de ensefianza asistida por
tecnologias?

Los equipos tecnoldgicos C
Disefio de las guias (|
Conectividad D

5. ¢Cree usted que los estudiantes puedan adquirir un aprendizaje significativo sin el
acompafiamiento directo (aula de clase) del docente?

6. ¢El Ministerio de Educacion ha brindado las herramientas necesarias o una estructura de
cdémo se deben llevar a cabo los procesos académicos? Si tu respuesta es si, describenos
brevemente qué herramientas o estructura se han brindado.

Si (.
no (|
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7. ¢En su practica docente ha realizado guias de aprendizaje relacionada con el pensamiento

espacial? si su respuesta si, menciona la cantidad y los temas abordados.

8. ¢Para usted qué elementos debe tener una guia de aprendizaje de matematicas? ¢Por qué?

En cuanto a la aplicacion o realizacion de la entrevista ya se menciond anteriormente que
se realizd por medio magnético por evitar contagio, esta fue realizada a dos docentes de la
IERV de grado cuarto, la cual se les compartié por WhatsApp y del mismo modo fueron
enviadas sus respuestas. A continuacion, se observara a continuacion las respuestas de los

dos docentes.

55



Jhilsti Lisbeth Padilla Estupifian y Kevin Alexis Valencia Candelo

Docente #1

ENTREVISTA PARA DOCENTES DE MATEMATICAS DEL GRADO CUARTO
EN LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE VENEZUELA

Estimado docente:

A continuacion, encontrara algunas preguntas, no hay respuestas correctas o incorrectas,
no se tratard de una evaluacion de sus conocimientos, sino de conocer un poco sobre su
actividad docente en medio de la pandemia causada por el Covid 19y para que su |.E pueda
mejorar o seguir fortaleciéndose en algunos aspectos que arroje nuestro proceso de
indagacion.

Muchas gracias por su colaboracion.

INSTRUCCIONES: Marque con una equis (x) segun su respuesta y donde sea necesario

escriba la respuesta.

2. Indique su nivel de formacion académica:
Pregrado X
Posgrado

- Especializacion
- Maestria
- Doctorado

i O

Jtitulo?

2. ¢Cuanto tiempo lleva vinculado a la institucion educativa?

1 a5 afios X

[0

5a 10 afos
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10 a 15 afios ]
15 afios 0 mas ]

A continuacion, se presentaran algunas preguntas a partir de lo que ha sido su trabajo como
docente en el transcurso del aislamiento social

3. Usualmente, de qué fuentes ha adquirido los contenidos para el desarrollo de las
actividades planteadas a los estudiantes:

Internet x [
Libros x|
Otro, ¢Cual?

4. ¢Cual ha sido su mayor reto o dificultad en este proceso de ensefianza asistida por
tecnologias?

Los equipos tecnoldgicos k1
Disefio de las guias 1]
Conectividad [x ]

5. ¢Cree usted que los estudiantes puedan adquirir un aprendizaje significativo sin el
acompafamiento directo (aula de clase) del docente?

--Un poco deficil pues en ocasiones hace falta lo fisico para ver que esta haciendo y como lo
esta resolviend.

6. ¢El Ministerio de Educacion ha brindado las herramientas necesarias o una estructura de
cdémo se deben llevar a cabo los procesos académicos? Si tu respuesta es si, describenos
brevemente qué herramientas o estructura se han brindado.
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Si

gl

no

7. ¢En su practica docente ha realizado guias de aprendizaje relacionada con el pensamiento
espacial? si su respuesta si, menciona la cantidad y los temas tratado.

-Pensamiento espacial muy pocas

-las figuras geometricas

-Mi casa y las figuras geometricas

-semejanzas y diferencias de las figuras geometricas

8. ¢Para usted qué elementos debe tener una guia de aprendizaje de matematicas? ;Por qué?

La identificacio de la guia, Desarrollo del aprendizaje, Desarrollo d la guia, Tareas o
Actividades a desarrollar.
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Docente #2

ENTREVISTA PARA DOCENTES DE MATEMATICAS DEL GRADO CUARTO
EN LA INSTITUCION EDUCATIVA REPUBLICA DE VENEZUELA

Estimado docente:

A continuacion, encontrara algunas preguntas, no hay respuestas correctas o incorrectas,
no se tratard de una evaluacion de sus conocimientos, sino de conocer un poco sobre su
actividad docente en medio de la pandemia causada por el Covid 19 y para que su |.E pueda
mejorar o seguir fortaleciéndose en algunos aspectos que arroje nuestro proceso de
indagacion.

Muchas gracias por su colaboracion.

INSTRUCCIONES: Marque con una equis (X) segun su respuesta y donde sea necesario

escriba la respuesta.

3. Indique su nivel de formacion académica:
Pregrado

Posgrado

- Especializacion
- Maestria

- Doctorado
¢titulo? Magister en Educacion con énfasis en Educacion Matematicas

ooo O

2. ¢Cuanto tiempo lleva vinculado a la institucion educativa?

1 a5 afios

00

5a 10 afos
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15 afos 0 mas

10 a 15 afios =
.

A continuacion, se presentaran algunas preguntas a partir de lo que ha sido su trabajo como
docente en el transcurso del aislamiento social

3. Usualmente, de qué fuentes ha adquirido los contenidos para el desarrollo de las
actividades planteadas a los estudiantes:

Internet D
Libros |:|
Otro, ¢Cual?

4. ¢Cual ha sido su mayor reto o dificultad en este proceso de ensefianza asistida por
tecnologias?

Los equipos tecnoldgicos (.
Disefio de las guias ]
Conectividad Cc

5. ¢Cree usted que los estudiantes puedan adquirir un aprendizaje significativo sin el
acompafiamiento directo (aula de clase) del docente?

Dependiendo del disefio de las actividades propuestas en las guias creo que se pueden
alcanzar aprendizajes, lo de significativos para el caso de la poblacion estudiantil que
atendemos es complicado, puesto que en la mayoria de los casos los nifios y nifias no cuentan
con los medios que les faciliten su proceso de aprendizaje, con ello me refiero a padres con
bajo nivel de escolaridad en muchos de los casos, falta de medios y herramientas para
establecer contacto sincrono con ellos y factores psicosociales asociados a su entorno.

6. ¢El Ministerio de Educacion ha brindado las herramientas necesarias 0 una estructura de
cdémo se deben llevar a cabo los procesos académicos? Si tu respuesta es si, describenos
brevemente qué herramientas o estructura se han brindado.
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Si =
no (.

La guia de aprendizaje que en el momento se esta utilizando ha sido aportada por el MEN,
pero se hace necesario aclarar que de acuerdo a la realidad y necesidades y de nuestra
poblacidn, se le hicieron ajustes pertinentes de forma mas no de fondo.

7. ¢En su practica docente ha realizado guias de aprendizaje relacionada con el pensamiento
espacial? si su respuesta si, menciona la cantidad y los temas abordados.

Si

Se trababan de forma integral el pensamiento espacial y sistemas geométricos
-Horizontalidad, verticalidad, paralelismo y perpendicularidad en distintos contextos
-Uso de la relacion direccion, distancia y posicién en el espacio

-Figuras bidimensionales y sus caracteristicas

-Construccién y clasificacion de figuras bidimensionales (poligonos) de acuerdo con sus
componentes (angulos, vertices, lados) y caracteristicas.

-ldentificacion y representacion de angulos en figuras y aberturas.

Construccion de figuras y sélidos a partir de condiciones dadas

8. ¢Para usted qué elementos debe tener una guia de aprendizaje de matematicas? ¢Por qué?

Bajo la condicion de remoto o asincrénico que es nuestro caso, debe tener:
-Introduccion: Para que el estudiante identifique que y conque va a trabajar

- Destacar la importancia del nuevo aprendizaje y asegurarse de que posea o0 cuente con los
conocimientos previos para afianzar el nuevo conocimiento

- Aportar aspectos claves asociados al nuevo conocimiento
-Presentacion de la tematica a aprender
- Presentar ejemplos que permitan evidenciar como se usa lo aprendido

- Verificar la comprension del nuevo conocimiento
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- Identificar las dificultades presentadas
_Proponer espacio donde los estudiantes puedan valor la guia.

Nota: Es importante tener presente en las diferentes situaciones y actividades que se
proponen en las guias los procesos generales de las Matematicas (formulacién y resolucion

de problemas, modelado, comunicacién, razonamiento, y procedimientos)

3.1.1. Andlisis a la entrevista

De la entrevista realizada a dos docentes de primaria (grado cuarto) de la IERV, se pudo
evidenciar que el docente 1 en su perfil profesional solo tiene pregrado y el docente 2 tiene
maestria en educacion con énfasis en educacion matematicas; tradicionalmente en su mayoria
los docentes de primarias son pedagogos o son licenciados en pedagogia infantil, eso quiere
decir que no tienen un area de ensefianza especifica, sino que pueden ensefiar todas las areas
gue se manejan en la primaria, lo cual, resulta ser una debilidad en cuanto a la

fundamentacion de las temaéticas especialmente en el rea de geometria.

De ello, Gomez y Bulla (2019) afirman que “Una proporcion importante de los profesores
de primaria carecen de los conocimientos disciplinares y didacticos que se requieren para
ensefiar matematicas en ese nivel educativo” (p.11), esto puede ser un causante de
dificultades al momento de trasmitir un conocimiento matematico mediante guias de
aprendizaje dado que, este es un material nuevo para la mayoria de los docentes, y no estan

acostumbrados a transmitir su conocimiento a través de este.

En este orden de ideas, la mayoria de los docentes de primaria han adquirido algunos
conocimientos de las matematicas de forma autodidacta, y esto hace que expliquen los temas

de esta area mediante procesos memoristicos, resolviendo generalmente ejercicios comunes,
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es decir, ejercicios que se resuelve mediante un algoritmo y no genera mayor esfuerzo
cognitivo por parte de quienes lo resuelven (estudiantes). Esto se presenta debido a las
razones ya antes mencionadas, las cuales manifiestan que estos docentes no cuentan con los
conocimientos necesarios del area (matematicas) para ofrecer a sus estudiantes actividades
en las cuales puedan desarrollar competencias matematicas o en su efecto pensamiento

matematico.

Mediante las entrevistas, también se evidencié que el docente 1 estd recientemente
vinculado a la institucion, y puede que este ignore muchas de las situaciones contextuales y
cognitivas de los estudiantes en la institucion. En cambio, el docente 2, tiene una larga
trayectoria en la institucion, aproximadamente 10 a 15 afios laborando en esta, por ello, es
posible decir que tal vez conozca mas a fondo los problemas tanto contextuales como

cognitivos que puedan presentar los estudiantes.

En este sentido, es pertinente mencionar que la informacion con la que los docentes
encuestados plantean y estructuran las guias de aprendizaje, es extraida de libros de textos,

cartillas o internet.

Es importante sefialar, que si bien los libros de textos son un material o instrumento
importante usado por docentes y estudiantes en las clases presenciales como un elemento de
apoyo, no se puede desconocer que de no ser usado correctamente es posible que se convierta
en un recurso que cause dificultades relacionadas con la forma en como se trasmite los

conocimientos, es ahi donde el docente debe intervenir con el fin de modelar lo que muestra
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el libro de texto y generar ambientes que posibiliten movilizar conocimiento en este caso

especialmente geometrico. Arbelaez, et al (1999). Mencionan que:

los textos escolares ademas de brindar un saber especifico, valores, ideologia y
cultura, actGan como puente en la relacion profesor-saber-estudiante; si bien los
libros trasmiten un saber, este saber en muchas ocasiones se convierte en estatico,
acritico e inflexible a cualquier posible cambio; puesto que aln se presentan
algunas précticas tradicionales en el desarrollo del trabajo en el aula de clase, es
decir los contenidos son presentados casi que fielmente a lo que propone el texto

escolar, la clase se desarrolla a partir de lo explicitado en el texto. (p.109)

De acuerdo a lo anterior, los contenidos propuestos si el docente los toma tal y como esta
en el libro perjudican el quehacer, ya que, no solo se convierte en una herramienta, sino
también en el elemento que direcciona la clase, y por si solo el libro no facilita ni moviliza
conocimiento mas alla del expresado por €l mismo, y es ahi donde el docente debe intervenir
con el fin de modelar el contenido de este; no se puede desconocer la importancia que tiene
el libro en las aulas como también la creatividad y autonomia con que el docente debe usarlo
en la construccion de las guias de aprendizaje, material al que el docente no solo debe copiar
la informacion del libro, sino que debe buscar las estrategias que ayuden a movilizar el
aprendizaje autonomo de los estudiantes, de la misma forma sucede con la informacion que

se extrae de internet.

Por otra parte, se hace evidente en las entrevistas que el docente 1 ha trabajado muy pocos
temas relacionados con el componente geométrico, a diferencia del docente 2 que ha
trabajado mas esta area, lo cual deja notar que el docente 1 tal vez no tiene mucha exploracion

en el area o la deja para al final del afio y/o periodo académico la ensefianza de la geometria,
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dandole poca importancia, lo cual afecta la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de

competencias en los estudiantes en lo concerniente al componente geométrico.

Ahora bien, en las entrevistas los docentes manifiestan que el MEN les ofrece materiales
0 elementos para dar continuidad a los procesos académicos en tiempos de pandemia, sin
embargo, el docente 2 puso en manifiesto que, aunque el MEN les brinda elementos para
ellos seguir con sus procesos académicos estos elementos pueden ser modificados en cuestidn
de forma y no de fondo de acuerdo a las condiciones contextuales de la institucion en tanto

se requiera.

3.2. RECOLECCION Y ANALISIS DE LAS GUIAS DE APRENDIZAJE.

En el presente apartado, se describe el analisis realizado a cada una de las guias de
aprendizaje suministradas por dos docentes, estas fueron entregadas por medio de correo
electrdnico, del docente nimero 1 se obtuvo una guia de aprendizaje y del docente nimero 2
se obtuvieron 3. Luego de obtener el material, fue posible realizar los respectivos analisis

(inicial y final) de la siguiente manera.

3.2.1. Andlisis inicial:

En esta parte, se realiz6 el pertinente analisis a cuatro guias de aprendizaje asociadas al
pensamiento espacial, en estas los objetivos fueron tomados como aprendizajes a alcanzar
por los docentes; dado que, son los objetivos los que determinan lo que se quiere lograr con
cada guia de aprendizaje o actividad propuesta en las misma. Dicho anélisis estuvo centrado

en la propuesta de Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993) y el MEN (2020) en lo referente a
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la estructuracion de la guia de aprendizaje y las propuestas de algunos autores tales como
Duval (2003); Castiblanco, Uribe, Urquina y Acosta (2004) y Samper, Leguizamon y
Camargo (2001), que proponen ideas encaminadas al desarrollo del pensamiento espacial; de
igual manera, se tuvo en cuenta las propuestas emanadas por el MEN en lo que respecta a los
referentes curriculares ( 2006 y 2016) en los cuales se manifiestan la importancia de ensefiar

los componentes geométricos para el desarrollo del ya mencionado pensamiento.

GUIA DE APRENDIZAJE #1 (ver anexo)

Esta guia de aprendizaje, en su estructura, guarda relacion con lo propuesto por
Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993) ya que, el docente tiene en cuenta aspectos como:
proponer objetivos que cumplen su proposito en el desarrollo de la guia de aprendizaje, el
trabajo individual del estudiante, tareas que involucran su entorno cotidiano, actividades de
exploracion y constantes preguntas que permitan que los alumnos reflexionen o razonen
frente al objeto de estudio, aspectos que segun los autores deben tenerse en cuenta al
momento de la elaboracion de una guia de aprendizaje. De igual forma, lo anterior se
relaciona con lo propuesto por el MEN (2020) en su documento “Guias de aprendizaje
autébnomo en la educacioén remota” en el cual se propone una estructura general de guia de
aprendizaje para que las instituciones educativas la utilicen en su totalidad o en cuanto

requieran de acuerdo a las necesidades de su contexto educativo.

Cabe resaltar que, en esta guia de aprendizaje unifican (por su similitud o conveniencia)
algunos de los siete apartados establecidos en la propuesta del MEN los cuales son ¢,como sé
que aprendi? y ¢qué aprendi? utilizando solo cinco de estos (datos generales; introduccion;

¢qué voy a aprender?; aprendo y practico; y lo que aprendi).
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Por otra parte, se tiene que la tematica rectas paralelas y perpendiculares, abordada en esta
guia de aprendizaje, es determinada por el MEN en los EBC (2006) para el grupo de grados
de primero a tercero y lo ratifica en los DBA (2016) para el grado segundo, lo que indica que
la tematica no es acorde para el grado cuarto, dado que, esta determina para grados inferiores.
Pero esto puede que se haya presentado, por las condiciones cognitivas con las que llegan los
estudiantes a la institucién, puesto que, en muchas ocasiones estos pasan de un grado a otro
con vacios académicos, es decir, no cuenta con los conocimientos previos, por ende, los
docentes deben hacer un proceso de nivelacion, dando prioridad a las teméticas que debieron

ser abordadas en el grado anterior al que cursa el educando.

En este orden de ideas, los objetivos planteados por el docente para esta guia de

aprendizaje son:

1. Seleccionar y aplicar estrategias para la resolucion de problemas relacionados con

objetos y conceptos geométricos basicos.

2. ldentifica y dibuja lineas paralelas y perpendiculares.

3. Conoce e identifica figuras planas, rectas y puntos, en el espacio en el que vive.

De los anteriores objetivos se puede evidenciar que el objetivo nimero 1 no se
evidencia en la guia de aprendizaje, ya que no hay ninguna actividad que estimule su
desarrollo o ayude a dar cumplimiento a este; el objetivo nimero 2 es desarrollado en esta en
su totalidad, puesto que, las actividades propuestas invitan o incitan al reconocimiento de
rectas ya sean paralelas o perpendiculares, y por dltimo el objetivo nimero 3 el cual se

desarrolla de manera parcial, dado que, solo da cumplimiento con uno de los elementos que
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considera el reconocimiento de rectas en su alrededor. En los objetivos 2 y 3 se puede
evidenciar una articulacion con el DBA 7 del grado segundo “Describe desplazamientos y
referencia la posicion de un objeto mediante nociones de horizontalidad, verticalidad,
paralelismo y perpendicularidad en la solucién de problemas” en cuanto que las actividades
propuestas movilizan el reconocimiento del paralelismo y perpendicularidad de rectas en

diferentes contextos o espacios.

De lo anterior se puede decir que, la guia de aprendizaje no tiene una articulacion directa
con los EBC y DBA para el grado cuarto, sino para un grado inferior como se ha dicho
anteriormente, esto quiere decir que el docente puede que esté haciendo un proceso de
nivelacion del tema que se supone ya han visto los estudiantes, o tal vez esté ensefiando el
tema con mas rigor o en su efecto no tuvo en cuenta los elementos curriculares del grado en

cuestion para determinar los objetivos de aprendizaje.

Esta guia de aprendizaje, como ya se mencion0 las tematicas abordadas fueron las rectas
paralelas y perpendiculares; aqui se pudo observar la intencionalidad del docente para que
los estudiantes reconozcan cuéndo dos rectas son paralelas, cudndo son perpendiculares y las
caracteristicas que estas cumplen. En la actividad que se muestra en la ilustraciéon 1, el
docente pretende que los estudiantes presenten e identifiquen lineas paralelas en el nombre
“ALEX”, del mismo modo en la ilustracion 2 se evidencia que el docente pretende por medio
de la observacion que los estudiantes identifiquen las calles que sean perpendiculares, para
ello estos deben identificar conceptos y caracteristicas ya dadas que se deben cumplir para

que dos rectas sean perpendiculares.
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Solucidn de problemas

I Obserua Las Letras det nombre que se presenta, jEn qué letras 2 pusden
identificar segmentos paralelos?

Heplsalos con color verde.

llustracion 1 Identificacion de rectas paralelas

Solucion de problemas

L) Obserua & plano
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perpencIcuRare: v S el y =
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“ I’ '
- . |
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’ & S » - 1
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1 5
. o~ 4 < 1
— - 4
raowes >

llustracion 2 ldentificacion de rectas perpendiculares.

Si bien, las actividades movilizan un concepto que hace parte del pensamiento espacial,
estas solo se quedan en la observacion e identificacion de rectas, ya sean paralelas o
perpendiculares y no se les pide a los estudiantes que justifiquen cada una de sus respuestas,

limitando el desarrollo de algunos procesos como lo son el razonamiento, la comunicacion

etc.
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En suma, en esta guia de aprendizaje se pudo determinar que no se presentd una directa
articulacion de sus contenidos tematicos con los referentes de calidad emanados por MEN en
lo que respecta a los aprendizajes a alcanzar para el grado cuarto de primaria, ya que, las
tematicas abordadas daban cuenta de aprendizajes que se debian abordar o alcanzar en grados
inferiores a este. De igual forma lo presentado en esta guia no contribuia al desarrollo de
algunos procesos generales tales como; comunicar y razonar los cuales contribuyen al

desarrollo del componente geométrico.

Como se menciond anteriormente, estas dos actividades invitan solo a la observacién o
identificacion de rectas (paralelas y perpendiculares), sin embargo, las actividades invitan o

movilizan otros procesos que contribuyen al desarrollo del pensamiento espacial.

Desde la postura de Duval (2003) en cuanto al proceso de visualizacion en la ilustracion 1
los estudiantes pueden hacer una descomposicion de las letras e identificar el paralelismo de
los segmentos, es aqui que se puede evidenciar la aprehensién operatoria la cual hace
referencia a las posibles modificaciones a las que se puede someter una figura inicial. Como
se evidenci6 al descomponer las letras Ay E, en la A se puede identificar dos pares de
segmentos paralelos y en la E tres segmentos paralelos entre si como se muestra en la

ilustracion 3.

llustracion 3 Descomposicion de las letras Ay E.
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De lo anterior se tiene que el MEN propone “la geometria activa”, en donde se plantea
que los estudiantes exploren su contexto y que se confronte con él, es decir, que el estudiante
movilice los objetos geométricos con el fin de que descubra y desarrolle propiedades y
relaciones, pueda hacer configuracion y descomposicion de las figuras y pueda desarrollar
aprehensiones figurales, esto con el fin de poder expresarlo en lenguaje natural y que

posteriormente pueda representarlo en un lenguaje simbélico o formal.

En este sentido, en la ilustracion 2 también se evidencia mediante la actividad ese estimulo
para que a través del proceso de la visualizacion , el estudiante pueda abstraer de la ilustracion
lo que se desea, ya que, por medio de la observacion el estudiante debe identificar dos calles
que sean perpendiculares, para ello, él debe conocer el concepto y las caracteristicas ya dadas
que se deben cumplir para que dos rectas sean perpendiculares, y de esta manera se puede
evidenciar lo que es la aprehension perceptiva, la cual consta de que el estudiante al observar
una figura o una representacion de una figura geométrica, pueda identificarla a partir de los
conceptos y caracteristicas ya conocidas de la misma. De igual manera se pone en evidencia
la aprehension discursiva, generando estatus a cada una de las actividades a desarrollar, ya
que, el docente en cada una de las actividades deja explicito cual es el tipo de recta que se va

a encontrar, teniendo en cuenta el significado de cada una de ellas.

Es importante sefialar que, en las ilustraciones 1 y 2, se debe tener en cuenta que la
visualizacion en matematicas moviliza aprehensiones sobre las figuras o elementos
geométricos, la cual requiere que haya mas que una simple similitud con los objetos reales
ya sea por sus contornos, elementos constitutivos de un conjunto o un todo Duval (2003). Es

decir, lo interesante de la visualizacion esta en que mas alla de que se puedan evidenciar las
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figuras geométricas en algunas representaciones, estas requieren que se guarden

especialmente sus propiedades, las cuales dan el sentido y caracterizan las mismas.

En lo concerniente a la ilustracion 4, se le pide al estudiante trazar las rectas que pasan
por dos pares de puntos especificos, dejando en evidencia la intencionalidad del docente, la
cual gira en torno a que el estudiante identifique caracteristicas de perpendicularidad en las
rectas después de trazarlas. Ademas de ver el video #1 que se envi6 por la aplicacion de
WhatsApp.

Comunicocion. razo la recto que Do Oor Los puntos Ey R 120, braz
e paso por | puntos C y N, jQue relacadn qguardar

llustracion 4 Construccion de rectas paralelas.

En esta ilustracion se logra evidenciar la invitacion que se le hace al estudiante, para que
a papel y lapiz pueda construir las rectas y darse cuenta que tienen caracteristicas paralelas,
una de las maneras del estudiante corroborarlo es extendiendo (cuanto pueda) las rectas
observando asi su principal propiedad, la cual es que, por mas que se prolonguen las rectas,

nunca tendran un punto en comun.
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Por otro lado, entre los procesos que se pueden identificar mediante el desarrollo de esta
guia de aprendizaje, se encuentra la construccion, de la cual Castiblanco, Uribe, Urquina y
Acosta (2004) mencionan que una de sus caracteristicas 0 intenciones consiste en “asegurar
el cumplimiento de propiedades geometricas buscando superar las limitaciones de la
percepcidn necesariamente presentes en el dibujo y lograr una generalizacion, asegurando la
reproductibilidad del dibujo, tomando en cuenta (Unicamente) las propiedades fundamentales
del mismo” (p.17). Asi, construir en matematicas implica poner en juego cada una, algunas
o0 la gran mayoria de las propiedades que constituyen el objeto matematico con el que se esté
interactuando, ya que, las propiedades seran las que dotardan de razon o sentido aquella

construccion.

Finalmente, al igual que la construccion, en esta guia de aprendizaje se pudo identificar el
proceso de razonamiento mediante el cual el estudiante pondra en préactica lo que esta
aprendiendo sobre las rectas paralelas y perpendiculares. En la ilustracion 5 se muestra la

actividad planteada.
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n Razonamiento. Completa ¢l plano. Ten en cuenta las pistas.

* Laavenida Paru es paralela a

la avenida Argentina, / \ T l 3
e an et A K

La avenida Guatemala es

perpendicular a la Perd. S0
* Laavenida Venezuela es ( ) ( *)
secante a la Peru. Avenids ATginting

lustracion 5 Descubrir las rectas en el plano planteado

En esta actividad, la intencion del docente esta en que los estudiantes completen el plano
con los nombres de las avenidas que el texto plantea, las cuales se pueden ir ubicando en

secuencia a las indicaciones suministradas.

Teniendo en cuenta que en el enunciado de la actividad se expresa la competencia que se
estaba trabajando, resulta un poco limitante el hecho de que no se le pida a los estudiantes
justificar el porqué de la manera en que decidan ubicar las avenidas, ya que el razonamiento
en si invita a que haya una justificacion o explicacion de la manera en que se hacen las cosas,
en este sentido, Samper, Leguizamén y Camargo, (2001) enuncian que hoy en dia las
personas ponen en practica el proceso de razonamiento cuando expresan todo aquello que
piensan, infieren, o concluyen para explicarlo a otros o a ellos mismo. Entonces, si se
cuestionan los estudiantes para que puedan justificar la manera en cémo resuelven la

actividad, estos daran cuenta del por qué lo hicieron de esa manera y no de otra.

En términos generales, en la guia de aprendizaje 1 en cuanto a la estructura de esta se

evidencian algunos elementos propuestos por Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993) y los
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lineamientos que establece el MEN siendo consciente el docente de este Gltimo referente,
poniendo en uso distintos elementos del mismo para a través de este llevar el conocimiento

a sus estudiantes de en un material bien estructurado.

Por otro lado, la intencidn de las actividades planteadas es clara, y aunque no esta
explicito, se logra abstraer que el docente pretende incidir o estimular en el desarrollo del
pensamiento geométrico en sus estudiantes a razon de que, en forma inconsciente se trabajan
los tres procesos (visualizacion, construccidn y razonamiento) que en esta propuesta se han
planteado necesarios para lograr que el estudiante tenga un avance en su aprendizaje y

desarrollo del pensamiento espacial.
GUIA DE APRENDIZAJE #2 (ver anexo)

En esta guia de aprendizaje se evidencid en su estructura algunos de los elementos que
mencionan Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993) tales como: tener un objetivo de
aprendizaje, el trabajo individual o en equipo sin interaccion del docente y un lenguaje idéneo
para los estudiantes que va dirigida la guia de aprendizaje. Ademas, recoge todos los
elementos que establece el MEN (2020) en su documento “Guias de aprendizaje autobnomo
en la educacion remota”. En el apartado ¢Qué voy aprender?, el docente no define el tema de
entrada, sino que da algunas herramientas y elementos geométricos los cuales permiten que

el nifio recuerde definiciones o conceptos sobre el tema, como se muestra en la ilustracion 6.
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1. ;Qué voy a aprender?

Hola, en el dia de hoy aprenderas sobre los dngulos, como se clasifican y como se miden haciendo uso del
transportador y de los otros materiales mencionados anteriormente.

Espero que ya tengas todo listo.
Cuando te indique seguiras las instrucciones que te daré, serd muy importante y util lo que aprenderas.

Para el trabajo de hoy deberds recordar o aprender algunas cosas.

Recuerdas ;En qué sentido es horizontal? ;En qué sentido es vertical? ;En qué sentido es diagonal?
;Qué es una semirrecta?

Si1 lo recuerdas es genial,

Si no recuerdas, no te preocupes lo recordaras aqui.

Semirrecta
-
Linea horizorial Linea vertical Limea diagonal

llustracion 6 Elementos para llegar a la definicion de angulo.

De igual forma se puede evidenciar que no hay un espacio donde el docente ponga en
manifiesto al menos uno de los referentes curriculares emanado por MEN, y esto puede
generar el interrogante ;sera que la tematica y los objetivos de aprendizaje que el docente
plantea en esta guia de aprendizaje esta acorde con lo que plantea el MEN para el grado

cuarto?

En cuanto al contenido de esta, se abordo el objeto de estudio “angulos y sus clases” tema
que en los EBC esta determinado para el grupo de grados cuarto a quinto con el estandar
“Identifico, represento y utilizo angulos en giros, aberturas, inclinaciones, figuras, puntas y esquinas
en situaciones estaticas y dinamicas”, y en los BDA para el grado sexto especificamente el
DBA numero 5 “Propone y desarrolla estrategias de estimacion, medicion y calculo de

diferentes cantidades (angulos, longitudes, &areas, volimenes, etc.) para resolver
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problemas”. De esto, se puede inferir que el EBC esta relacionado con los objetivos

planteados por el docente para esta guia de aprendizaje los cuales son:

1. Clasifica &ngulos segin su medida

2. realiza medicidn de los angulos haciendo uso del transportador.

Con los anteriores objetivos se evidencid, una articulacion con el EBC establecido, puesto
que las actividades planteadas relacionadas al reconocimiento de angulos y las caracteristicas
que cumple cada uno de estos; al igual que involucrar elementos del contexto de los
estudiantes como lo establece el MEN como se muestra en las ilustraciones 7 y 8, que se
desarrolld la actividad teniendo en cuenta algunos elementos de su contexto, los cuales

ayudaran a que, con las instrucciones del docente, puedan identificar &ngulos.
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Listo: A trabajar se dijo.

Recorta un circulo en cartulina o cartén, luego traza una linea horizontal y una vertical de extremo a
extremo, de tal forma que se encuentren en ¢l centro del circulo, te debe quedar asi:

Luego pide en la casa que te ayuden y enhebren hilo, lana o piola en una aguja y con ayuda pasalo al otro
lado justo por el centro donde se encontraron las dos lineas, deberas pegar el extremo que pasaste con
cinta para asegurarte que no se suelte, por el otro lado deja dos tramos colgando.

Puedes pintar cada uno de los cuatro cuadrantes que se forman de un color diferente si quieres

Lo que vas a realzar ahora puedes registrarlo a través de una foto o realzando el dibujo de lo que te resulto
sobre la guia, al lado del que te muestro como ejemplo.

lustracion 7 Identificacion de angulos

* Toma los hilos del lado que quedaron colgando, ubica uno de manera horizontal y el otro
vertical, formando entre ellos una abertura.

4 & F 7Y

Asi es como te debera quedarte la abertura sin importar conque cuadrante la hagas

» Ahora una vez hecho esto, el hilo que esta vertical trata de ubicarlo de manera diagonal
acercandolo hacia el que esta horizontal.

f Te debe quedar algo similar a esto.

* Vuelve a colocar los hilos igual que el primero ejercicio que realizaste. Una vez hecho, lleva el
hilo que este vertical de manera diagonal, pero esta vez alejandolo del que esta horizontal.

Te debe quedar parecido a esto. p @

llustracion 8 Representacion de angulos.
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Ahora bien, en esta guia de aprendizaje se evidencid que el docente brinda al estudiante
toda la informacién de como manejar el transportador para dibujar los angulos y poder
identificar qué tipo de angulos estan dibujando o formando, ademas de la actividad que se
presenta en esta hay un video que explica las clases de angulos, el cual ayudara a los

estudiantes a desarrollar la actividad propuesta por el docente.

https:/www.voutube.com/watch?v=c2d--6ZRK 9c&feature=voutu.be

Ahora a practicar lo aprendido.

&5

—5_n.| Cudl de las siguientes opciones posee los siguientes angulos: recto, llano y obtuso.

] . i "\.‘\
- — -

c. d. Ninguna de las anteriores.
o il il i h &
i [ ~ .

lustracion 9 Clasificacion de angulos

La guia de aprendizaje muestra como el docente plantea las actividades de tal forma que
se logren alcanzar los objetivos propuesto; ademas se hace evidente que en esta el docente
no hace visible los elementos curriculares, es decir, que no hay un espacio en el cual se
muestre 0 enuncie el DBA o EBC que se vaya a trabajar; pero las actividades propuestas se
vinculan de manera parcial o indirecta con algunos elementos curriculares especialmente los
EBC que en esta guia se relacionan con los objetivos de aprendizaje propuestos por el docente

como se ha mencionado anteriormente. De igual forma las actividades aqui propuesta buscan
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que el estudiante desarrolle algunos de los procesos generales del pensamiento matematico

tales como razonar y comunicar.

Sin embargo, no solo las actividades ayudan alcanzar dichos objetivos, sino que también
estimulan algunos de los procesos asociados al pensamiento espacial, como lo es el proceso
de construccidn, que visto desde Castiblanco, Uribe, Urquina y Acosta (2004) los cuales
mencionan que la construccién es un campo de exploracion y reflexion, donde se pueden
realizar deducciones, se pone en juego las propiedades que componen un objeto geométrico
y es con esta que se puede llegar a una argumentacion. De esto se puede inferir que, la
actividad en si misma posibilita el acercamiento a algunos de los procesos que son propios

del pensamiento geométrico.

En concordancia con lo anterior, Piaget, (como se menciond en Obando 2004) resalta que
el nifio en el proceso de construccion de las nociones geometricas primero procede desde el
espacio que esté a su alcance, esto es el entorno inmediato que lo rodea (espacio proximo);
luego puede seguir un objeto, prever su trayectoria, buscarlo cuando se pone fuera de su
campo visual. De ello se puede deducir, que el utilizar instrumentos manipulables hace que
la construccidn sea una actividad mas préactica, al brindar un ambiente diferente al estudiante
y que al momento que el objeto de estudio cambie de contexto (software u otros) pueda

identificarlo facilmente, ya que conoce sus caracteristicas.

Por otro lado en la misma ilustracion 7, se pudo observar otro proceso relacionado al
pensamiento espacial el razonamiento dado que el docente brinda una informacion sobre el
tema al estudiante, para que logre responder la pregunta que se le plante en la ilustracion 10,
sin embargo el docente enuncia algunas posibles respuesta que los estudiantes puedan dar o
lo que ellos pueden haber encontrado, pero esto no deja de lado que el docente espera que el
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estudiante describa lo que encontr6é en la actividad utilizando argumentos coherentes de
acuerdo a sus conocimientos. Lo anterior Duval (1998) (como se citd en Samper,
Leguizamén y Camargo, 2001) menciona “Cualquier proceso que permita sacar nueva

informacion de informacién dada se considera un razonamiento” (p.45).

;Qué pudiste descubrir al realizar las distintas construceiones con el hilo, lana o piola con la imagen
presentada como 1lustracion en cada caso?

Te debes haber dado cuenta que con las representaciones la amplitud de las aberturas cambia, aun cuando
utilizaste los mismos materiales.

Los pedazos de hilo, lana o piola que utilizate simulan ser semurrectas y se llaman lado, y el ponto del
centro de donde salen y que comparten se llama vertice.

La abertura que se genera entre un lado y otro es a lo que se le llama angulo.

Es importante que sepas que cada uno de los dngulos que representantes recibe un nombre de acuerdo a la
amplitud de su abertura.

[lustracion 10 Construccion de &ngulos.

Es importante mencionar que en esta guia de aprendizaje el docente no deja que los
estudiantes desarrollen todas sus actividades solos, puesto que este le da solucién a una de
las actividades que se presenta en la guia, y se pretende que las actividades planteadas son
para que ellos la realicen y logren de manera autdnoma inferir el objeto de estudio, sin
embargo, se pudo evidenciar en las actividades propuesta en esta guia que se pueden
desarrollar algunos de los procesos ya antes mencionados relacionados con el componente

geomeétrico.

GUIA DE APRENDIZAJE #3 (Ver anexo)
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En esta guia de aprendizaje, de los aspectos propuestos por Schiefelbein, Castillo y
Colbert (1993), se logrd identificar que: el docente plantea objetivos a alcanzar, no deja de
lado la parte contextual del estudiante al momento de proponer alguna actividad de
construccion o exploracién, y constantemente se le plantean interrogantes al estudiante que
de una manera u otra lo llevan a reflexionar, razonar o concluir sobre las actividades que
realiza. Al igual que en las anteriores guias de aprendizaje, en la estructuracién de esta se
conserva la propuesta del MEN, trabajando de los siete apartados solo cinco (datos generales;
introduccién; ¢qué voy a aprender?; aprendo y practico; y lo que aprendi) para abordar la

tematica poligonos.

La intencionalidad del docente en esta guia de aprendizaje, gira en torno a que sus
estudiantes reconozcan lo que son los poligonos, las caracteristicas de ellos y sus partes

constitutivas.

Para el desarrollo de las actividades de esta guia de aprendizaje, el docente propone a los
estudiantes interactuar con elementos de su entorno, con los que mediante instrucciones
deben construir lo que representaria una figura geométrica determinada como poligono, y a
través de esta construccion los estudiantes vayan teniendo nociones mas claras de lo que

seguidamente van a aprender.

Cabe mencionar, que de acuerdo a lo propuesto por el MEN (2006 y 2016) en el EBC
“Comparo y clasifico figuras bidimensionales de acuerdo con sus componentes (angulos,
vértices) y caracteristicas” 'y el DBA numero 6 “Identifica, describe y representa figuras
bidimensionales y tridimensionales, y establece relaciones entre ellas”, se tiene que la

tematica abordada en esta guia de aprendizaje (poligonos), esta acorde al grado cuarto, dado
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que, articula lo que se propone en ambos referentes relacionado con el trabajo de figuras
bidimensionales para el mencionado grado; los objetivos planteados por el docente en esta

guia de aprendizaje son:

1. Identifica y describe propiedades que caracterizan a un poligono.

2. Resuelve problemas en relacion con la composicion y descomposicion de las formas.

Se tiene que el objetivo nimero 1 es evidente su desarrollo en la guia de aprendizaje ya
que las actividades aqui propuesta estimulan la identificacion de poligonos por medio de sus
propiedades; el objetivo nimero 2 guarda relacion con una de las evidencias de aprendizaje
propuestas en el DBA ya mencionado, la cual dice, “arma, desarma y crea forma
bidimensionales y tridimensionales”. Aunque el objetivo guarda una relacion con la
evidencia de aprendizaje, este no es desarrollado en la guia, es decir, aunque existe una
articulacion entre los referentes curriculares y la guia de aprendizaje, esta solo aborda uno de
los aprendizajes propuesto por el docente en la misma, puesto que, las actividades solo se
quedan en la identificacion de poligonos y las caracteristicas de los mismos, sin evidenciar

la descomposicion y composicion de poligonos en ninguna parte de esta.

En lo que concerniente al desarrollo de esta guia de aprendizaje, de manera introductoria
se le pide al estudiante conseguir algunos materiales como; plastilina, palillos (reemplazables
por palitos de bombén o pitillos), cuaderno, regla, boligrafo, lapiz y colores. Lo planteado en
la actividad de la ilustracion 11, consiste en que, con esos materiales el estudiante pueda

construir figuras geomeétricas a partir de las indicaciones dadas.
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2. Aprendo y practico

ﬂj Manos a la obra: A frabajar se dijo.

Primero forma grupo de 3, 4. 5 y 6 palillos o (palitos de bomboén o pitillos, estos deberan tener la
misma medida de largo o tamafio) con los que hallas decidido trabajar.

Luego forma bolitas muy pequefias con la plastilina, recuerda amasarla bien. Te serviran para
unir los palillo, pero a un no lo hagas yo te indicare cuando y como.

las bolitas de plastilina que hiciste en los extremos de los palillos y uniras el uno con el otro

ﬁméﬁﬁ Recuerdas los grupos de palillos que formaste, ahora construiras algunas formas, para ello coloca
hasta formar una figura.

Observa como puedes hacerlo

°
0 ¢ e

Te deben quedar 4 figuras, algunas ya las conoces y conoces su nombre.
Si ya las tienes, cuenta ahora la cantidad de palillos y bolitas de plastilina que utilizaste para
construir cada una. (No olvides ese dato).

lustracion 11 Construccion de poligonos

A partir de esta construccion con elementos fisicos, esta actividad permite introducir a los
estudiantes a lo que es la formacion de poligonos, siendo estos, figuras geométricas, las

cuales cumplen distintas condiciones, caracteristicas y propiedades, tal como se plantea en la

ilustracién 12.
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@E Las figuras que construiste estan formadas por palillos que representan los lados y por bolitas de
plastilina que representan los vertices y la amplitud que se forma entre un palillo y otros unidos
por una misma bolita de plastilina se llama angulo. Esas figuras se llaman Poligonos

Recuerdas que te dije que no olvidaras el dato del conteo que hiciste, es porque eso te ayudara a
enfenderas que de acuerdo al nimero de lados o segmentos, los poligonos reciben un nombre.
Por ejemplo los que construiste se llaman asi:

El de 3 lados y 3 vertices: Triangulo
El de 4 lados y 4 vertices: Cuadrilatero
El de 5 lados y 5 vértices: Pentagono
El de 6 lados y 6 vertices: Hexagono

llustracion 12 Caracteristicas de algunos poligonos

Mediante este proceso, los estudiantes mediante la manipulacion o experimentacion
pueden reconocer los distintos elementos que conforman una figura geomeétrica; como lo
puede ser el punto a través de la plastilina y segmentos mediante los palillos. Mas alla de
manipular e interactuar con estos elementos que inductivamente llevan a los estudiantes a la
construccion de una figura, estos comenzaran a comprender y tener en cuenta qué elementos
constitutivos intervienen en la misma, dejando de limitarse solamente a la percepcion de los
componentes de la figura cuando esta ya esta construida. Asi mismo, la actividad permite
corroborar caracteristicas de la figura, lo cual se puede vincular con los planteamientos de
Castiblanco, Uribe, Urquina y Acosta (2004) cuando enuncian que “las construcciones
afiaden elementos conceptuales que ayudan a los estudiantes a reconocer y conectar las
diferentes propiedades matematicas necesarias para obtener, por ejemplo, una figura

correcta, y posteriormente justificar por qué esta correcta” (p.17). Entonces, actividades
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como estas, que pueden estimular en los estudiantes el proceso de construccién, ya sea con
objetos fisicos, a papel y lapiz, mediante un software de geometria dinamica, etc. Realiza un
gran aporte en los procesos cognitivos de los estudiantes, puesto que, a medida que este va
realizando las construcciones, puede conocer a fondo elemento, propiedades, caracteristicas
entre otras cosas, que intervienen en la construccion y constitucion de figuras geométricas, y
todo esto conlleva a fortalecer, potenciar como también desarrollar el pensamiento

geomeétrico.

Es preciso decir que en esta guia de aprendizaje a los estudiantes se les realizan una serie
de preguntas, después de haber realizado el proceso de construccion y haber visto el video
sobre el tema de poligonos a través de un enlace compartido. En la ilustracion 13, se observan
los interrogantes que se le hacen a los estudiantes, y son estos interrogantes que le permitird
al docente evidenciar que han aprendido del tema, sin embargo, si esta actividad se considera
teniendo en cuenta autores como Samper, Leguizamoén y Camargo (2001), que mencionan
que todo informacion la cual genere nueva informacion o requiera dar argumentos
coherentes estimulan el proceso de razonamiento, de esta manera también se puede
identificar una “inconsciente” contribucion al desarrollo del mencionado proceso en los

estudiantes.
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Ahora a practicar lo aprendido.

&

Construye otros dos poligonos diferentes a los que ya hiciste, identifica cuantos segmentos,
cuantos vértices y cuantos angulos tienen.

Pagina 2 de 4

Tt que responderias a los siguientes interrogantes.

—lJ—fJ_

20.5.| ¢Cuantos poligonos tiene un dado? y de ;cuantos lados es cada uno?
—9-9-| ;TLa forma de una letra V es un poligono?

_ =

Me imagino que acertaste y si no lo hiciste te puedo ayudar, un dado tiene seis poligonos y cada
uno tiene cuatro lados.
La letra ve no es un poligono porque no es una figura cerrada

llustracion 13 Preguntas introductorias al tema de poligono

En la parte superior de la ilustracion 13, se les pide a los estudiantes realizar dos poligonos
y que identifique en ellos la cantidad de segmentos, angulos y veértices que se presentan, esta
parte llevard a que el estudiante pueda construir los dos poligonos sugeridos teniendo en
cuenta todas aquellas indicaciones que ya se le ha brindado en la actividad introductoria, en
el video y en el desarrollo de la guia de aprendizaje. Los estudiantes para poder identificar lo
que les estan pidiendo, tendran que recordar las caracteristicas que tienen cada una de las
partes de un poligono y asi a medida que vayan construyendo ir razonando, si lo que hizo

esta bien o no.
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Seguidamente se le exponen dos interrogantes para que este piense, se responda a si
mismo y seguidamente reflexione a partir de las respuestas correctas que mas abajo se

exponen en la actividad.

Es importante destacar en esta guia de aprendizaje, que el docente intenta de formas
inductivas llevar al estudiante a la exploracion y reconocimiento del tema en cuestion,
involucrando en el desarrollo de la tematica diferentes elementos de su contexto diario 0 méas
proximo, para gque de esta manera al estudiante se le haga mas facil o atractivo el proceso de

aprender construyendo y comparando elementos con los que él generalmente se relaciona.

De igual forma, las actividades planteadas en la guia de aprendizaje contribuyen a que los
estudiantes al momento de estar construyendo la figura o estar respondiendo los
cuestionamiento planteados permiten que estos generen acercamientos significativos al
proceso de razonamiento, el cual desde los planteamientos de Samper, Leguizamén y
Camargo (2001) lo llaman razonamiento informal o deductivo, el cual tiene que ver con las
ideas espontaneas o de forma natural que el estudiante expresa o se piensa a través de la
descripcion, la explicacion y la formulacién de argumentos, a partir de asociaciones que €l
haga de los objetos con los que interactie. En otras palabras, en las pretensiones del docente
para que el estudiante aprenda en el desarrollo de esta guia se presentan de manera inductiva,
donde él, a partir de sus conjeturas informales vaya construyendo esa idea de lo que esta
aprendiendo y poco a poco pueda conocer las definiciones, caracteristicas y propiedades

formales del objeto de aprendizaje.

GUIA DE APRENDIZAJE #4 (ver anexo)
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Frente a la estructura de esta guia de aprendizaje, con lo planteado por Schiefelbein,
Castillo y Colbert (1993), se evidencio en esta que tiene unos objetivos, utilizan herramientas
externas, utilizan un lenguaje adecuado y muestra actividades relacionadas al tema de
estudio; en relacion con lo propuesto por el MEN esta guia de aprendizaje, solo se tomaron
cuatro de sus apartados, los cuales son la introduccion, ;qué voy aprender?, aprendo y
practico y lo que aprendi, apartados que relacionan todos los elementos ya antes mencionados

en la propuesta de los autores anteriores.

En lo concerniente al contenido y abordaje del tema “perimetro”, en la guia de aprendizaje

se plantean 2 objetivos.

1. Identifica y Calcula el perimetro de figuras

2. resuelve problemas en relacion con la composicion y descomposicién de las formas.

El objetivo nimero 1 es el Gnico que se desarrolla en la guia, dado que, las actividades
propuestas pretenden que los estudiantes calculen o hallen perimetros de figuras; el objetivo
numero 2, no se desarrolla en ninguna parte de la guia, puesto que no hay una actividad en la
que se le pida a los estudiantes el componer o descomponer formas y tampoco se habla de

ello.

También se evidencid que este tema en los EBC esta determinado para el conjunto de
grados de cuarto a quinto “Describo y argumento relaciones entre el perimetro y el area de
figuras diferentes, cuando se fija una de estas medidas” y en los DBA en el grado quinto

especificamente el DBA 5 “Explica las relaciones entre el perimetro y el area de diferentes
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figuras (variaciones en el perimetro no implican variaciones en el rea y viceversa) a partir
de mediciones, superposicion de figuras, calculo, entre otras”, de esto se tiene que el
docente pudo haber abordado el tema teniendo en cuenta los EBC, los cuales muestran los
aprendizaje que se deben alcanzar en cada grupo de grado, en este caso el grado cuarto
especificamente. Sin embargo, no deja de lado los DBA, puesto que, al estar propuesto para
grado quinto, el docente puede introducirlo utilizando un lenguaje idoneo, siendo mas
flexible en las actividades, para que al momento que ellos avancen de grado de escolaridad
tengan ya conocimiento del tema. Ademas, se evidencié que el docente pretendi6 abordar el
tema por medio de una actividad en la que los estudiantes puedan identificar que, al sumar
las medidas o longitudes de los lados de una figura, lo que esta hallando es el perimetro de

ella, tal como lo muestra la ilustracion 14.

2. Aprendo y practico

ﬂ:] Manos a la obra: A frabajar se dijo.

Toma fu cuaderno de geometria ¥ alrededor de €l pasa de forma precisa un hilo o lana. corta
donde termines de dar la vuelta al cuaderno de forma precisa

Luego con una regla toma la medida de cada uno de esos lados por donde paso la lana o el hilo y
apuntalas para que no se te olviden.

de la suma. Con la regla o un mefro si tienes, mide el largo total de la lana o hilo que utilizaste al
medir el contorno de tu cuaderno: compara el valor de su medida con la suma que obtuviste de la
medida de los lados del cuaderno.

ﬁmé@ Ahora suma las cuatro medidas que tomaste del contorno del cuaderno y no olvides el dato total

Observa como puedes hacerlo

I

llustracion 14 Perimetro del rectangulo-(cuaderno)
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Ahora bien, se puede ver como la guia de aprendizaje articula los referentes curriculares
que emana el MEN, puesto que, el docente al momento de la elaboracién y abordaje del tema,
deja notar la coherencia de la guia con lo propuesto por el MEN (2006 y 2016) mencionando
que

Dentro del desarrollo del componente geométrico es importante la ensefianza de
conceptos tales como longitud, area, volumen, peso entre otros; los cuales se
hacen necesarios sobre todo para los que inician el ciclo de la educacion basica
primaria, dado que, la captacion de aquello que permanece invariante a pesar de

las alteraciones de tiempo y espacio es imprescindible en la ensefianza de dichos

conceptos.

De lo anterior se puede inferir que la ensefianza de lo métrico es importante desde inicio
de escolaridad, en este caso para efecto de esta investigacién en el grado cuarto, el reconocer
que la suma de las longitudes de los lados de algunos objetos o figuras geométricas es
conocido como el perimetro el cual ayudara a los estudiantes a comprender que por mas que
la figura cambie de espacio o se observe desde diferentes angulos, la manera de conocer su

perimetro sera la misma.

Ahora bien, en la ilustracién 15 se observa que en la actividad solo se les pide a los
estudiantes que realicen el dibujo que se les muestra y hallen el perimetro de las figuras que

lo conforman, para asi poder lograr dar cumplimento al objetivo 1 propuesto por el docente.
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1. Realiza el siguiente dibujo. teniendo en cuenta la cuadricula de tu cuaderno. y encuentra
el perimetro de cada una de sus partes dandole un valor se 1cm a los lados de cada
cuadrito.

La cabeza:

Cada uno de los brazos:

El tronco:

Cada una de las piernas:

llustracion 15 Perimetro de las figuras.

De igual forma, mediante esta actividad desde el punto de vista de Duval (2003), se podria
estimular el proceso de visualizacion, considerando que los estudiantes reconocen de manera
rapida o identifican por medio de la observacion de figuras, las medidas que el estudiante
puede tomar, ya que, se le enunci6 que cada cuadrito tiene un valor de 1 cm, atendiendo a la
aprehension perceptual, la cual estéa relacionada con el reconocimiento rapido de aquellas

unidades constituyentes que componen a una figura.

En conclusion, esta guia de aprendizaje ademas de que, sus actividades podrian ayudar al
desarrollo de algunos procesos propios del pensamiento geométrico, se pudo evidenciar que
no esta directamente relacionada con los elementos curriculares como lo son los EBC y los
DBA puesto que en el grado cuarto especificamente no se encuentra un DBA para dicho tema

de estudio. Sin embargo, el EBC esta para el grupo de grado cuarto a quinto lo que hace que
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la guia de respuesta ya sea superficialmente o parcialmente con unos de los elementos

curriculares.

3.3.2. Andlisis final:

Luego de revisar detalladamente cada una de las cuatro guias de aprendizaje se pudo
evidenciar que la estructura de estas guias de aprendizaje tiene relacion con lo propuesto por
Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993), quienes mencionan que: Una guia de aprendizaje
debe proponer objetivos, relacionar el contexto de los estudiantes, fomentar el trabajo
individual y en equipo, plantear cuestionamientos frente al tema u objeto de estudios que le
ayuden a reflexionar o a razonar, utilizar un lenguaje idoneo etc. De igual forma se pudo
conocer que cada una de las guias de aprendizaje se estructura con base a la propuesta del
MEN quien propone siete apartados los cuales son; Introduccién - Datos generales - ;Qué
voy a aprender? - Lo que estoy aprendiendo - Practico lo que aprendi - ; COmo sé qué aprendi?
- ¢ Qué aprendi? De estos apartados en algunas guias de aprendizaje se utilizaron tres en otras

cinco ya sea por conveniencia o necesidad del docente.

Es importante mencionar, que estas guias de aprendizaje fueron disefiadas en un tiempo
en el cual tanto los docentes como los estudiantes estaban fuera de su aula de clase habitual.
De esta manera, se interpretd el hecho de que no todos los contenidos que se abordaron en
esta eran para grado cuarto de primaria de acuerdo a las pautas que plantean el MEN en los
referentes curriculares para dicho grado, sin embargo, las tematicas abordadas, fueron
estructuradas de una forma coherente y utilizando un lenguaje idoneo para el grado en

cuestion, dejando notar esa contribucion al desarrollo del pensamiento espacial en los
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estudiantes; A pesar de las circunstancias de pandemia, de las guias de aprendizaje si se pudo
extraer que en su planeacion y desarrollo articulaban de manera consciente o inconsciente
con al menos uno de los referentes curriculares emanado por el MEN para trabajar las

diferentes tematicas abordadas.

Desde los lineamientos curriculares, el MEN (1998) muestra una geometria activa donde
se evidencia muchas actividades como hacer, simbolizar, dibujar, observar entre otras; las
cuales hacen que se les dé prioridad a todos esos cuerpos solidos y superficies planas,
incluyendo lineas o puntos. Es aqui donde se hace importante mencionar que en los primeros
afios de escolaridad es esencial que se les ensefie la geometria a los estudiantes y que ellos
desarrollen algunas habilidades que les permitan identificar o abstraer en diferentes formas
y contextos todos aquellos elementos u objetos geométricos de acuerdo a las caracteristicas

de los mismos.

Es importante mencionar que el MEN (2016) menciona, en los DBA que el pensamiento
espacial o sistema geométricos centra su atencion sobre aspectos fundamentales del
aprendizaje de la geometria y ofrecen algunas situaciones que promueven el aprendizaje en
cada uno de los grados y que es importante tener presente esa agrupacion de aprendizajes, a
la hora de planear y desarrollar procesos de ensefianza y mallas de aprendizaje Matematicas
especialmente las de geometria. Ademas, el MEN (2006) en los EBC, buscan que el
estudiante compare, reconozca, utilice, clasifique y construya objetos geométricos o sélidos,
que contengan propiedades y condiciones que sean capaces de ser verificados en diferentes
situaciones y diferentes contextos. Es por ello que el docente debe desarrollar actividades los
cuales involucren el contexto del estudiante y este pueda identificar las figuras u objeto de
estudio que se plantee en la actividad, puesto que, es por medio de ellas que el estudiante va
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poder aprender las caracteristicas que cumplen cada figura u objeto y asi poder identificarlas

en cualquier espacio o situacion.

Ahora bien, en las guias de aprendizaje se identifico que las actividades que el docente
proponia no contribuian de manera significativa al desarrollo de algunos procesos propios
del pensamiento espacial tales como; visualizacion, construccion y razonamiento elementos
importantes en este trabajo de investigacion, los cuales se hacen evidentes en las anteriores

guias de aprendizaje, desde la mirada de distintos autores.

Es importante mencionar que, aunque los tres procesos son de gran importancia en la
ensefianza y aprendizaje de la geometria en contribucion de desarrollar el pensamiento
espacial, no en todas las guias de aprendizaje se hace evidente los tres procesos, sino que al

menos uno de esto se puede estimular con las actividades propuestas en cada guia.

Ademas de las guias analizadas se logro observar los siguientes aspectos: la no interaccion
de los tres procesos cognitivos requeridos para el debido desarrollo del pensamiento
geométrico conforme lo plantean Duval (2003), Samper, Leguizamén y Camargo (2001) y
Castiblanco, Uribe, Urquina y acosta (2004), y el poco uso de ejercicios o situaciones que
ensefien y promuevan los procesos ya antes mencionados hacen que los estudiantes no logren

desarrollarlos.

Finalmente, el andlisis realizado a estas cuatros guias de aprendizaje, permitié confrontar
los planteamientos de la teoria en cuanto lo que proponian los autores ya antes mencionado
y las propuestas del MEN en sus referentes curriculares en la cual solo se logré evidenciar

una articulacion parcial entre estos, puesto que a pesar que el MEN lo hace presente en sus
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documentos, no se hace evidente que los objetivos de los profesores sean el desarrollo de
dichos procesos, por lo tanto es importante proponer que los docentes de geometria
reflexionen sobre estos planteamientos, puesto que esto puede favorecer el desarrollo del

pensamiento geométrico en los estudiantes.

4. CONCLUSIONES

En este apartado, se presentan algunas de las conclusiones que surgieron de los analisis
realizados a cuatro guias de aprendizaje del grado cuarto de primaria, con el fin de conocer
la articulacion de estas con los referentes de calidad, en favorecimiento del desarrollo del

pensamiento espacial.

La encuesta realizada, permitié establecer que algunos de los docentes de la IERV
especificamente del grado cuarto, no cuentan con la formacion necesaria en el area de
matematicas. Lo que ocasiona, que estos no tengan en cuenta algunos aspectos curriculares
y disciplinares en la elaboracion de sus guias de aprendizaje, y esto hace, que los estudiantes

no alcancen las habilidades y competencia para su grado de escolaridad.

Asi mismo, se pudo concluir, que los docentes extraen la informacion que presentan en
sus guias de aprendizaje de libros de textos, paginas de internet etc. Si la informacion
propuesta en los libros de textos y péaginas de internet el docente los toma tal y como se
plantean, perjudican el quehacer docente, pues, el libro no solo se convierte en un instrumento
de aprendizaje, sino también en el elemento que direcciona la clase, y por si solo no facilita
ni moviliza conocimiento mas all& del expresado por él mismo como lo mencionan Arbeléez,

et al (1999).
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Es necesario recordar que el Covid 19 provoco el cese de actividades de muchos sectores
entre ellos el educativo, en este sentido, a pesar de estar en medio de una pandemia hubo la
necesidad de continuar con los procesos académicos de los estudiantes especialmente en los
colegios, y teniendo en cuenta que se debia conservar el distanciamiento social obligatorio,
la herramienta méas asequible para llegar a los estudiantes fue la guia de aprendizaje, la cual
de acuerdo con Aguilar (2004) funciona como un material de apoyo al docente, dejando de

ser auxiliar para motivar y fomentar el trabajo autdbnomo en los estudiantes.

Lo anterior permite decir, que la guia de aprendizaje ante la necesidad social generada por
la pandemia, resultdé ser un material idoneo que posibilita la continuidad de los procesos
educativos, ya sea de manera remota o0 en efecto, ser un material complementario en la
educacion presencial. Dado que, esta herramienta de ensefianza que facilita la interaccion
entre docente, saber y estudiante, cuando el docente no puede estar de manera sincronica con
los educandos y asi mismo, resulta muy oportuno, cuando el docente pretende que sus
estudiantes, adquieran conocimientos o aprendizajes de manera auténoma, lo que se traduce,

que el estudiante sea un ente activo de su formacion académica.

Con respecto a la estructura de las guias de aprendizaje, se debe mencionar que los
apartados utilizados en cada una de ellas, van en concordancia con lo propuesto por
Schiefelbein, Castillo y Colbert (1993) en su documento Guia de aprendizaje para una
escuela deseable, apartados que, a pesar de tener mas de 25 afios de haberse publicado, aln
permanecen vigentes, dado que contiene pautas necesarias para la estructuracion integral de

una guia de aprendizaje. Ademas, se debe mencionar que esta propuesta esta asociada con
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los elementos propuestos por el MEN en su documento Guias de aprendizaje autdnomo en la
educacion remota. En sintesis, se debe mencionar que el concepto de “guia de aprendizaje”
no es nuevo, pero, ante la situacion actual de pandemia, ha sido necesaria su vinculacion a
los procesos de ensefianza, dado que permite la estructuracion organizada de un objeto de

conocimiento, posibilitando en los estudiantes un aprendizaje auténomo.

Ahora bien, en lo referente al contenido de las guias de aprendizaje, se debe mencionar
que las tematicas que se desarrollaron en estas, en su mayoria no estan relacién con los
aprendizajes que deben priorizarse en el grado cuarto, partiendo de lo que propone MEN en
los EBC (conjunto de grado cuarto a quinto) y los DBA (grado cuarto). Donde claramente se
pudo establecer, que las tematicas estaban direccionadas para grados inferiores y en algunos
casos para grados superiores. Lo que demuestra, la falta de coherencia entre los
conocimientos bésicos propuestos por el MEN para dicho grado y los aprendizajes
propuestos por el docente, dando muestras de una articulacion debil o parcial con los
referentes de calidad. Esto ultimo, es un atenuante, que dificulta la transicion de un grado a

otro.

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario precisar que si el docente no desarrolla los
conocimientos basicos que deben adquirir los estudiantes en el grado cuarto en relacion al
pensamiento espacial, estos llegarian al siguiente grado con ciertos vacios, que no le
permitirian avanzar gradualmente y significativamente a la adquisicion de procesos propios
de dicho pensamiento, tales como: manipulacion de objetos y distribucion de espacio,

representacion mental de las figuras geométricas, etc.
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No obstante, se debe entender que el cambio de modalidad es nuevo para todos
(estudiantes, docentes y directivos), y es de entender que los docentes hicieron su mayor
esfuerzo para tratar de que sus estudiantes pudiesen continuar con sus procesos académicos
en ese ambiente atipico, donde todas las formas de interaccion fueron distintas, lo cual

requeria cierta flexibilidad de la ensefianza.

En concordancia con lo anterior, se puede decir que, aunque si se trabaja con conceptos
asociados al componente geométrico, aun es necesario profundizar de cierta forma en las
tematicas y en la manera de desarrollarlas, ya que, es muy escasa la interrelacion de un tema
con otro, y de las mismas maneras se debe involucrar actividades que movilicen el desarrollo
de competencias como la comunicacién, el razonamiento y la resolucion de problemas. De
modo que se pueda potencializar el desarrollo del pensamiento espacial, teniendo en cuenta
todas las bondades que este brinda a los estudiantes, tanto en el contexto académico como en

el extraescolar.

Ahora bien, desde la mirada de autores como: Samper, Leguizamén y Camargo, (2001);
Duval (2003) y Castiblanco, Uribe, Urquina y Acosta (2004) se evidencio tres procesos
inherentes al aprendizaje de la geometria, estos son, visualizacidn, construccion y
razonamiento, los cuales fueron posibles de identificar mirando maés alla de los objetivos
planteados por el docente en las actividades de sus guias. Siendo estos procesos de gran
importancia para el componente geométrico, ya que, mediante los beneficios que brindan la
visualizacion, la construccion y el razonamiento, el aprendizaje en los estudiantes resulta mas
significativo, dado que, estos brindan al estudiante posibilidades como observar mas alla de

lo que se presenta a simple vista, componer o descomponer diferentes figuras geométricas,
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como también tener la capacidad de inferir, conjeturar o razonar coherentemente en multiples
situaciones en las que pueda poner de manifiesto sus habilidades. Por ende, se hace necesario
que se potencie desde estos procesos la ensefianza de la geometria, ya que, proporcionan a
los estudiantes una postura mas amplia en la interaccion con los diferentes componentes

geomeétricos dando un mayor aporte en el desarrollo del pensamiento espacial de los mismos.

Todo lo anterior, muestra lo pertinente que son y la importancia que tienen las guias de
aprendizaje como herramienta facilitadora de aprendizaje, en este caso en la asignatura de
geometria frente al desarrollo del pensamiento espacial. Dado que, por medio de ellas se
puede inducir, instruir u orientar al estudiante en su aprendizaje y desarrollo de diferentes

habilidades y ser competente ante las demandas de la sociedad actual

5. OTRAS REFLEXIONES.

De acuerdo a los distintos resultados obtenidos en este proceso de indagacion, es
importante invitar a los docentes de grado cuarto de la IERV a considerar las siguientes

reflexiones.

En el desarrollo de esta indagacion se pudo constatar que vincular las guias de aprendizaje
a los procesos educativos no solo facilita la interaccion entre el docente y el estudiante en
tiempos de aislamiento social, sino que también brinda a estos la posibilidad de utilizar una
herramienta de ensefianza y aprendizaje potente, con la que el estudiante pueda contribuir a
su aprendizaje autonomo enfrentdndose a diversas situaciones en las que €l deba poner en

practica las distintas habilidades o fortalezas que posea, como también aflorar las dificultades
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de aprendizaje que tenga para que su docente ya sea de manera sincronica o asincronica pueda

potencializar o fortalecerle de acuerdo a sus resultados.

Ademas, se puede decir que la formacion de los docentes que ensefian el area de geometria
en primaria, juega un papel fundamental en la ensefianza de los nifios que cursan esta etapa
escolar, puesto que la mayoria de estos docentes solo han sido formados en pedagogia y al
no tener las bases suficientes que requiere el docente en educacion matematica, los
conocimientos que impartan careceran de algunos conceptos o componentes que pueden ser

necesarios para complementar el proceso de aprendizajes de sus educandos.

Se deja como recomendacion que las actividades, tareas o ejercicios que planteen en las
guias de aprendizaje en lo concerniente al componente geométrico motiven constantemente
a la reflexion, razonamiento e identificacion de los objetos de estudio en distintos contextos,
formas, tamafios y posiciones, para que el desarrollo del pensamiento espacial de los

estudiantes cada vez sea mas amplio.

Finalmente, se recomienda a los docentes de la IERV que, al ensefiar las distintas
tematicas de geometria vinculadas al grado cuarto de primaria, se puedan involucrar los
procesos de visualizacién, construccion y razonamiento, relaciondndolos con distintos
aspectos socioculturales de los estudiantes de dicha institucién, teniendo en cuenta que estos
procesos contribuyen activamente en el aprendizaje de la geometria, permitiendo que el
estudiante sienta motivacion por aprender con elementos que conoce, desarrollando
habilidades de todas las situaciones con las que interactla, y garantizando un aporte

significativo al desarrollo del pensamiento espacial.
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En otras palabras, se invita a los docentes que en sus procesos de ensefianza vinculen
aspectos tedricos como los procesos ya mencionados y algunas investigaciones que aun se
sigan haciendo para el fortalecimiento del pensamiento espacial, puesto que, al vincular estas
teorias con los aspectos curriculares que emana el MEN, genera que los docentes cuenten
con mas recursos, que posibiliten el hecho de que los estudiantes adquieran competencias y

habilidades para una formacién integral.
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7. ANEXOS

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES
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FASES ACTIVIDADES | TIEMPO POR SEMANA
octubre noviembre | Diciembre Enero Febrero
1(2(3(4|5/6|7|8|9|10(11|12|13 |14 |15 |16 |17 |18 |19 |20
Disefio de
PLANEACION entrevista para
docentes
Aplicacion de la
TRABAJO DE encuesta
CAMPO

Recoleccion de
guias de
aprendizaje

INTERPRETACIO | Revision

N DE LA

INFORMACION y
Andlisis:
Analisis inicial
Analisis final

INFORMATIVA Hallazgos
y

Conclusioén
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Guia de aprendizaje #1

] NETITUCION EDUCATIVA FEPUBLICATE WVEREZUELA |
= SEDE: PRINCIPAL
Azjrnatora- MATEMATICAS | Grado: 4° Tema-
RECTAS PARALELAS Y
PERPEMDICULARES
Nombre de Estudiamnts :
MNombre del Docente: LEIDYS E1ITIZ T.
Fecha de recibida - NOVIEMBEE-2020 Facha de enmrega : WOWVIEMEBEE - 15—
2020

Objetive de aprendizaje:

L m:mkaMbpﬂmMmﬁtﬂrm
* peomdiricas bidoas.

1. Idemiifica y dibojs bneas paralelas v perpendicnlares
3. Conoce e identifica f puras plazas, rectas ¥ pemics, eo el espacio en d que vive.
Introduccion
_g_ Para realizar el rabgjo en esia ecasion necesiiaras los siguientes materiales:
«Craderno de matemdticas, lpiz, berrador. Fideos Eic.

Ej 1. ;Oué voy a aprender?

En esta etapa vas a aprender RECTAS PARALELAS Y PERPENDICULARES.
Selo sigue las siguientes instrucciones...

122 Para el trabajo de hoy deberds recordar algumas cosas que ya has aprendido. como:
= Recuerdas qué SON LINEAS RECTAS, SEMIRECTAS Y SEGAMENTOS?

1 lo recuerdas es pemial, S mo recuerdas, no te preccupes lo repasaras en lo que haras
boy. Ver el vadeo Mo 1 que emaé al mupo. Sobre qué son paralelas ¥ perpendiculares.

.l Bealizando cada una de las acthadades que te voy a indscar
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Clase No 1.

Eucmibe et cuaderso el sizmisnte conoegrio.

Rectas paralelas y perpendiculares

1- Rectas paralelas

' Lineas paralelas )
- 4

— T T

AN
", LS
Dz lincas zon porclels 5l s ", .
coRsERvE SiEnpre lo misma -, "xx
dirfancia erdre claz ™ .
l\-h._-t:\-‘- H:I.

Los rechas paralelos e Henen pur los en cormelm sin I kar cudlo
L@ prolonguen,

Al Temer des Idpices y colscorbs uro d lade dal 0TFD Sin ges 58 ToquBR, Consarvandd Siempre I misma
distancia ertrs ellos; podemes efirmar gus los Msices se ssceentran er ura posicide paralelo.

Dos rectas son paralelas cuando no tienen ningun punto en comun, o cuando son coincidentes.
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El trazado de paralelas puede efectuarse de las siguientes formas:

- Con regla y escuadra

bﬂ RECUERDA: en esta primera clase sclo vas a copiar en el cuaderno el tema...
Mada mds.

Fr oono de dudyr derarie of raboo, paedes
habizme of Whacdpp of puwpo paro
degepe fvs dudys. Eviaed pemdiente pare
ST

I bowsed O Wierses

desle ln 000 pos
At 3 0F .

B
‘|
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Clase No 2.

2. Aprendo y practico

,E[]  Mgnos a fa obra: 4 frabgiar se aifa.

- Far ol vides No | que emid al grupa.
- Iwepo sirwe bz insrucciones para desarrodiar la actividad sieuienie.

. EE - Aborg escribings en fu cuaderne la siewiente acinidad para reforzar.

ek

Cornunicacifn Trazo o recka cie PO par o pui ik B | H. LLiega bz L
reCho guE posd por s puanbcs y M e reled Cidm usard oy by reCiosd

Pazina 4 da 1
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Solucion de problemas

Bi..'["'li'll.": L05 LEOs Ol NOMmIDTe QuiE 52 presenta. jEngue [Eros 52 pueden
identincar 2egemenlod paralelos?

Replsalos con color verde

zbtlj RECUERDA: que en esta segunda clase ves los 2 videos, frabajas en
tu cuaderno de matemdticas. Ah y no olvides enviarme foticos al whatsApp.
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Clase No 3

@ 3. Lo que aprendi
Escribe en tu cuademo lo siguwente.

2- Rectas perpendiculares

Des lincas son
perpendicilares & e cruzen, - S
PEro ningura a5 1) indinodo

recpecto a laetra, £c decir, >/ l

forman un dngulo recTe de 90°

—\\_.)\\___/v

Los rectos perpemidiculores son aquelios que Henen un punto encomin
u formon cuabtro partes lguales

Coando colocomos us Mpz an posicidn vertiaal y el oTro on posicidn Yorizonmol, Ccomo 6 muesT en la
figure, decimog Jue satén en posicidn Parpordiculan
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ACTIVIDADES A DESARROLLAR
Con ayuda de un papel doblado se pueden representor rectas perpend iculares.

Se ooblo una Se doblo chora Se maroan Los
neja por Llamilad, verticatmente. dobleces con uin oxof

norzontalmente. o un lapiz.

2. Ejerckacon Enciera con una linea de colorazul las pargas derectas
perpenaculares,
\" / \
\ ./ \. //
X //'x\.
o'/ \ o \
3

HAONSTESNLO. MUICA vadadar s (Vi 0 [aLQ (F), segur sed eLoaso.
+ Las rectos perperdiculares forman ceato regiones iguales.” V| | F

+ Las rectos perpendsculares na tenen punkos en comin v (F

+ Las r2clos parolelas lambien son pempendiculares ’ V E

Solucion de problemas
by ruc & plano
perpendiculares,
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ACTIVIDADES A DESARROLLAR

gmm- -
Marca can « 3l la aficrmacidn s correcta y con & sl es Incorrecta |

s
l l son linoas paralelay
Przesrge isa breos e e
Mt v Wb g - +
anas & o casa de |
F R T S LA -— son lineas perpeanchculares
w—”nﬁw- ORI
- Pesien l
‘~
\\ son lineas poralelys
\‘
ura © tres pares s par y pares .t
Dibuja sobre hoja cuadricudada e lirve alelas y dos de kn

perpendicuiares )

Maodolacidn, Observa la flgura v roaclona los clomoentos da las dos

columnas.

. -3 ry s

> et poar nbelas
r t

f ¥y Rectas sacantes
t syt

Rocas porpondicularoc

e - ry

n Razonamieonte. Complota ol plano. Ton on cuanta las plstas.

*  |Laavenlida Pard en paralela & .
b avenica Argentina, Q< ! D
" Laavenida Guatermala es

parpendicelar o la Pard. ' t ]
* Leavenida Verwzusla es
wocarite a la Pacd -' 9

Pagina § de 2
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'13" De acuerdo a kb fecha indicada de enfrega
toma una foto de tedo ko que realizaste an
i coademo v en el cuademilio del
esmydiante, emvialo al Frupo se WhatsApp
para evidenciar fodo bo que aprendiste.

=

l—=) al whatsApp respondiendome bz sigmentes pregumtas:

- fudl era &l problema que debiomos solucionor?

- fudl sra &l resuttods que esperabas? (Crees que lo que encorfraste responde a lo
pregurda micial?

- fudles son tus fortalezas y cudles tus debilidades?

-  Clress que todos tus compareros terdrdn el mismo resultado? CPor gqué?

é .Hhinmhrnhmhmﬁfhyq:ﬁhﬂbqrnﬁﬂmdhﬂ:ﬂhlhmwﬁﬁii&ﬁal.llil.l:ﬂﬂ
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Guia de aprendizaje #2

t

0 IMSTITUCTON EDUCATIVA REFUBLICA DE VEMEZUELA
SECE SAN BARTOLOME DE LAS CASAS

Asiznaura; Geomeiria Grado: Cuarte | Tema: El angulo v sus clases.

Mombre de Estadiants -

Miombre del Docents: Hilda Palacios

Fecha de recibido ; 05032011 Fecha de emirega - 03/2021- De acuerdo al borao

Objetivo de aprendizaje:

E:‘E- 1. Clasufica dmgnlos segim s medida.
2 Bsalira medicitn de los dngelos haciendo nso dal tremwpertados.

' T " Ew coso o skt et e 8 Dradago, Dristdes
Introduccion i o, p
Batlerme af Bhamdpp, danand pomdione Sard
; 2 IR
@":’_ Aprende sobre modir longptudes. [ furves & viernes deddi o N0 am saare O po

Po estn orasitm ublisares algnnos slementos para constroir dngulbos ¥ saber sobre ses formas y medidas.
Utllizaras: Tremsportador, coloms, carmling o caritn, tjeres, cnta, kilo, lanz o pich, mgls v b coademo
de geomsemiz

1. ;Qu¢ voy a aprender?

E]j Hola, sn ol dia de hoy aprenderés sobre 1ot dngmlos, cimo e chsifican ¥ cimo s miden nciendo nse dal
transporizdor v de los oiros mederiales mencicmados anerormenbe

Espero que ja fengas fedo fes.

Cusndn e mdigee weEmirs las memcciones gos ie dand, serd mny Importeer il o qoe aprenderis.
Pama ol tebajo ds oy deberas recorder o apmendar alguzas cosas.

Fecuards: ;En qué ssotide os berizomtal? ;Fx qué seotde e verdeal? (En qué ssotide o5 dispomal?
s & nna semirTecis T

5i bo mecnerdes eu gemial,

5i o recnendas, no b preocupes lo mcordaras agued.

1
347
|

y 4

P i rmei §om vy m

s Tecta

Foalizando las actividedes que te voy a imdicar aprandeoris sobme bas mectes, bow dmgnlos v como sa
clasifican segim m amplited.

Pagina 1 de §
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2. Aprendo y practico
Observa el si;ulente video v aprende sobre 1as rectas, semumectas v s2Zmento.
biteps:/www vourube com 'watch v=4pGvx2PrizM

Lisso: A trabajar se dipo.

Recorty un circulo sa cartaling o carton, lusgo traza wma linoa horizontal y una vertical de exteme a
extramo, ds 2l forma que 6 encusatrea a ol ceamo del cirezle, % dobe guedar ast:

Lusgo pide en la casa qus % 2yuden y enbobren hilo, fana ¢ piols en una aguwia ¥ com ayuda pasale al otro
fado justo por el ceatro donds 6 sacontraroa 1as dos Imeas, deberas pegar ol sxTemo que pasasts con
cinty para MeFUraTte que 20 36 suelte, por &l otro lado deja dos tamos colgando.

Pusdes pintar cada uno ds Jos cuatro cuadramtes que 56 forman ds w color diferents si quieres

Lo qus vas 2 realzar ahoma puedes registrario a aves de mma foto o mealzando ol dituje de lo que o resulto
sobre La gata, al lado del que te muestro comoe sjezaple.

e Toma los kilos dal lade gue guedaroa colgande, whica wno de manera horizental y el oo
vertical, formando saws ellos w2 abartura.

4 . F Y

Ast o como te debera quodarts la abartara sin importar conque cuadrants la hagas

e Ahcra una vez hecho ssto, ol kilo qus esta vertical rata de ubicarlo de manera diagonal
acercandolo Bacia ol gue osta bonizontal.

ﬁ Te debe quedar algo simslar a esto.

e  Vuslve a colecar Jos hilos igual que ol primere sjercicio que realizasto. Una vez becho, lisva ol
hilo que este vertical ds mamera diagexzal, paro esta vez alejandole del qus esta horizontal.

To debe quedar parecidoe 2 esto \Q

Pagina 2 de 5
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= MNosaments veelve a colooar bos hilos izuel que el primero ejercicio qoe ealizshe. Tim ver
hecho, Deva el bile qoe evo vertical hasta a bnea del oo cuadrmie de forms horsonts] hasta
ohssrmr qne queds noa sola Imea de forma que se pusda wer asl

w -

= Ahora toma los dos hilos v colocalos sobre ena de bus Bneas del cosdans v 2 wno do allos
pasale por todos &l circalo hasta qoe dé 12 vosla y veelve 2 encontrarse con el ot y e quedars
a5l

T |y
= EI; Una wex terminado &l sjercicio, lee lo sigmambe:
"
) ;G pudisie descobrir al realivar las distintas comstrucciones con el hilo, lana o peola con by magen
presantada come insrecion en ada caeo?

Tw debas haber dedo cosoia que con bis epresentaciones b amplimd de las abarmuras cambia, ann coands
utilizaste bos prismos maberales

Lo pedazos da hilo, lana o picla que utleste simmin ser sepximectss ¥ we llaman lado, ¥ ol ponto dal
ceniro do demde salen v que compamen e llama vértce.

La abartura que v gemera extre un lade v ome &5 a lo que se le Damz dnenldo.

Es imporiamie que sepas que cads mno de bos dngulbos que repressntamnies recibe wn nomshre de acnerdo a 1z
amplited de s abertura.

Bien ahnrs conprars mas sobre los angulos v s cleses, 1o recomdand e sxplorer un video an el wignismis

# Akora a praciicar o arrendidn,
Lok

Cual de las signienies opciones poses los dgnienies dmgnlos: mecin, Do v obfoso.

1-4
et
g b
| a. - . .
r .
=
C d Ningumo &a las amderiores.
] il kL .
Pagina 3 de 5
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=
WY

Ahara escribirds en i cuaderno lo que has aprendido

El sngule

Uz angelo os b amplitmd que 56 forma entre dos semirecta: que Sezez ol mismo punto de onigea, 2l cual
56 Is Hama vértice.

Los clemsatos de un angulo son: Lado micial, lado final y wartics.

Lchs v

o

Vérice A Ampbhed
Lndo e

To recusrde gue ol mstumente estandar que s wtiliza para medir los angales o5 ol tranzportader.

Bisn ahora conocaras mas sobre sobre como medir angulos con el Transportador, te recoziendo explorar
un video en ol siguisnts snlice:
bttps:'www voutube comwatch™v= EU3PthHWaU

Loz sngule: y sus clazes

Aspulo Recto: Fs sl angulo cuyas absrtura forns una amplitd exactamente de 50°.

Azgulo Agudo: Es ol angulo cuyas abermura formea wna amplitud menor 2 90

Azgulo Obtgszo: ¥ ol angulo cuyas abertura forma una amplited mayer a $0° y memor 2 180°.

Asgulo: Hamos: Son los angulos que miden, exactaments 180°. A primara vista parocen wna linga recta.
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Amgulos completos: Un angulo completo es ol goe mids, sxactaments 3607, Parsce una circonferencia,

3. Lo gque aprendi

435"
o
150"
180"

'r:"f:: d-é:':'i Dittaja en m cuaderno con ayuda del mmportader coatro dmgnlos con b bgementes. amplitedes.

e b 2

[[TL De acuarde 2 by fechs mdicads de ssirega foma um fobo al constreccion que hiciste pars identificar los
lm_ angmbos ¥ dal sjercicio de medida de ingnlo que malizasts s m cuademo ¥ eovialo 2 mi Whats App pam
wvidenciar tedo lo goe aprendisha.

5" Resmendyr En caso ae deadas dearanie of srabago
puider Aablrme ol Wharsdge, e peadients para
TR
Dlg humed  wiermes denale Low BO0N) e Ao T000 poer

HIATAY

[

l‘ Was a contar come e weoiiee ¥ qué ot aprendiste an el desarrollo de svia acthvidad.

En la gula registra bas conchisiones «o el sigmisol cuadre marcands con noa X m mespoesta. ([Debes de
T MRy SRcero

Premntas 51 N

Apmendiste sohre los dngulns
Apmendiste sobre como medir loa

Lz  actividadss  propussias
Nacasitzate ayuda para mesclver
las actwededas

Felicitaciones haz desarrollads Ia guia de geometria desde casa. .
ik

-
!rg:.
-
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Guia de aprendizaje #3

03 INSTITUCION EDUCATIVA REFUBLICA DE VEMEZUELA

SEDE SAN BARTOLOME DE LAS CASAS

AsiFnatuma; geomstria Grade: Cuano |TE|m: Loz polizonos

HNombre de Estadiante -

Hombre del Docente: Hilda M. Palacios

Fecha de recibide : 27052020 | Fecha de emtreena - 3052020

"-\.I.-'

o

13N

£ -
Bl
—_—

37

Objetivo de aprendizaje:

1. Identifica v describe propiedadss que caracterizan a un polipono.
1 Fesuelve problemas en relacion con la composicion ¥ descomposicion de las formas.

Introduccion

_@;_ Hoy aprenderds haciando.

Para realizar el trabajo en esta ocasion necesitaras bos signientes materiales:

Plastliza, palillos {5l oo tianes los posdes repplazar por palites de bombdm o pitilles), m coaderme, regla,
boligrato, lapiz ¥ colomes.

JOnué voy a aprender?
Hoy formaremos figuras que tienen formas y nombres especiales utilizando los matenales que te
peda
Ta las tiames listoz?

;:u.m:'rnteindi:[ue sepuiras las instrucciones gue te dare, sera muy dvertido v il lo que

Pam el trabajo de hoy deberas recordar algunas cosas que va has aprendido

;Becuardas que es segmento? (Jue e un vértice? ; Qo es wm angula?
SllﬂIECDEEﬂ.aSEgEDlHL

51 no recusrdas, Do e presoupes lo repasaras en o que haras hoy o Lo pusdes revisar enta
Cuadermm.

Esabizando las actividades que te voy a indicar apmnderds sohme los poligonos v sus caracteristcas

3" Fn oaso de deatlan daromie of srahayi, peardes
datire of Fharrdpp, esmand pendienne poara
T
Ihe e 3 wiermes desdy fivs 9200 2 m daysnr 3000 oo
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2 Aprendo y practico
Mamos ala obra: A frabgjar se dijo.

Primere forma gnapo de 3, 4, 5 v 6 palillos o (palitos de bombon o pitillos, estos deberin tensr Ly
mizma medida de largo o mano) con los goe hallas decidido trabajar.

Luegzo forma bolitas ooy pequedias con la plastilina, recusrda amazarla bien, Te serviran para
umir kos palille, pero a uo no le hagas yo te indicare coande v coms.

Beruerdas los grupoes de palilles que formaste, abor comstruiras algunas formas, para elle coloca
Ias halitas de plastilina que hiciste en los extremes de los palillos y uniras el o con el otre
basta formar ima fizora

Qbzerva como puedes hacerio

Te deben guedar 4 figuras, alzunas ya las conoces ¥ COROCEs 50 nombre.
5iva las tiemes, cusnta abor 1a cantidad de palilles v belitas de plastilina que utilizaste para
consimuir cada una. (Mo obvides ese dato).

Las figuras que constroiste estan formadas por palillos que representan los lados v por bolitas de
plastilina qus reprasentan los vertices v la amplitud que se forma enfre un palille ¥ otros unidos
por una misma belita de plastling s= llama angale. Esas Spums se laman Polizonos

Recuerdas que to dije que no eliddoras ef dare del conmes que hiciste, es porque eso te ayudara a
entenderss que de acoerdo al momere de lados @ sepmentes, los poliponos reciben un nomsbre:
Por ejemple los que construiste se llaman ast:

El de 3 ladias ¥ 3 vertices: Trianguko
El de 4 lados y 4 vertices: Cuadrilaters
El de 5 ladins ¥ 5 vertices: Pentagono
El de & lados y § vertices: Hexapone

Para que termines de comprender ko que has aprendide, te recomiendy explorar un video en el
signiente enlace:
wranw youtube convwatch Mv=AwdOecKnfmi

Ahora a pracricar bo aprendida.

Construye otros dos polizonos diferentes a los que ya hiciste, identifica cuantos segmentos,
CUANE0S Vertices ¥ cuamtes Angules tiensn.
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T que responderias a los siguiendes MeTogannes;
;Cuanins polizones tiene mn dade™ y de ;ooamtos lades es cada une™

| ;La forma de una letra V' s mn palizono?

Me imaging que acermaste ¥ 51 oo lo hiciste o2 poedo ayudar, un dado dene seis pohsonos v cada
La lafra ve oo 23 un poligons porqus oo & una fgura cemads

Ahora eccrilivgs en o cuaderne o que has aerendida.

Los Polizonos
Un polizone es una fizura plana cermada, formada poer sepmentos de recta.
Los elementos dz un polizono som:

Lade: Es cada uno de los segmenios que forman e polizono
Vertice: Es el punto donde se unen los lados
Anznlec Ezpacio comprendide enme dos lados que tienen ] mizma vertice.

Los poligones se clasifican por el mimero de sns lados:

s Triangunlo = poligono de 3 lados

= Cuadrilatero = poligono de 4 lados
« Pantapono = poligons de 5 lados

+ Hexapono = poligono de § lados

» Heptagono = poligono de 7 lados

s Octagono = poligono de & lados

s Monagooo = poligono de © lados

+ Decagono =poligono de 10 lados

Los polizones puedes ser:

Regular: todos sus lados posesn las mismas medidas.

Dibuja aqus ume de los que constroiste. Recusrda que estas escribiendo en fu cuademo.
Drregulares: paedsn parecer inocidas, ya que wdos sus lados no soo iguales.

Ditnga aqui um pelizeno iregular.
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3. Lo que aprendi
Escmbe en fu cuadsme y resuslve el signients ejercicio

Dibuja un polipene ds acusrdo con cxda caracteristica.

5 ladas & wertices 3 dngulos

Do acoardo x [ focks ndcads do entroga tom ma fivio 2 1 Smms qoe constreies v a o qoo raliosic e m
casdaman v amtalo al gropo s What Azp pars evidenciar tode fo qoe apmmdste,

1" Reemerdw Fn caso de deadlas darmie ol srobaga
puddid Aobiaeme ol Wharadep, erard pomdiorie pan
apepFEe
D luses a viermen derde Lan 00 0w hasta 300 pom.

Va5 a contar como e semtise ¥ qué o aprendise an el devarrollo do evta activided.

En fn cuademo regisiza b conchisiones o ol signisots coadro marcands con um X m mespassta. | Deber
dr SeT meMy Sncero!

Preguntas 51 N
Ta gusto 1z ides do comstroir [as
Hgures

Aprandiste sobra los polizomos

La  actividades  propusstas
Nocositie aynda pars mesohver
las actividades

Nodr A trawds de wn redio cuando exvies [ tarea dimws goé apmendiste con tes prop@s palabras.

Felicitaciones haz desarrollads Ia suia de seometria desde caza '
S o
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Guia de aprendizaje #4

3 INSTITUCTON EDUCATIVA REPUBLICA DE VENEZUELA
SEDE SAN BAETOLOME DE LAS CASAS

Asiznatura; peometma

Grade: Cuarto |TEI:I].!Z El permestro

Mombre de Eshadiants -

Hiombre del Docente:

Hilda M. Palacios

Fecha de recibido © 20082020

| Fecha de extrega - 7/08/2020

Introduccion

. -

-

e te pedl

Ya lor tiemes listoz?

—gr——

odermo.

_g_ Haoy aprenderds haciendo.

Objetivo de aprendizaje:

ﬁ 1. Identifica v Calrula el penmetro de fizuras.
1 Fesuelve problemas en relacion con b composicion ¥ descomposicion de las fommas.

Para realizar el trabajo en esta ocasion pecesitaras kos signientes materiales:
Fagla, hilo o [ana, objetos goo tienes en casa, boligrado, lapiz, colores y o coaderne de geomutria.

1. ;Oué voy a aprender?

EI:] En esfa ocasion aprenderas sobre la medida de las figuras a su alrededor utilizando los materiales

;Euand-nteiudi:[ue sepuiras las instruccienes gue te dare, serd muy divertido v util lo que

—i—+- [Pam este trabajo deberas recordar alzunas cosas que ya has aprendido _
#r—3- Heonerdas que es longited?, ; Cuales son las mmidades de medida que uwillizames para medir
=— longitades? ;Faecuerdas los polizonos que constraiste en la clase anterior?

51 Lo recoerdas &5 gendal,

5i no recuerdas, 0o fe precoupss o repasaras en lo que haras boy o Lo pusdes revisar enta

Fealizando las actividades que te voy a indicar aprenderas scbre ol perimstro y come we mids

R caso de deada darmmie of srabayo, peacdes
et lorene al Wharrdpp, cseard pendenie fara
T
I dres 0 whermes desde fos 2000 @m falsng 300 .
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2 Aprendo y practico
’E[] Mames a la obra: 4 rabgjar se djjo.

Toma tu cuaderne de peometria v alrededar de &l pasa de forma preciza un hilo o lana, corta
donde termines de dar La voelta al cuaderne de firma preciza
Luego con una regla toma la medida de cada wme de esos lades per donde paszo la lana o el kile ¥

apartalas para que oo se te alviden

"kﬁ'.; " Ahora suma las cusire medidas que tomaste del conforne del cuaderne v no elvides el dato tafal
.rLr-

* e la suma. Con la regla o un metro 5 tienes, mide &l largo il de la lana o bk que wilizaste al
- medir =] copterne de to coademe; compara el valor dz su medida con 1 suma que obhrasie de la
medida de los lados del cuaderno.

Qbzerva como puades hacerio

e |
- -

51 lo hiciste bien e debe haber dado la misma medida, si te equivecasie oo te preocupes waelve a
mtentarla.

q:'@l'i“i Al pasar el hilo o la lana por todo el contorno del cuaderno estabas definiendo su penmetro, al
ﬁ T~ medir cada uno de sus lados, estabas midiends su conterma parcial, solo al somar 1a medida de
4 sus diferentes lades pudiste obfener 1 perimetro.
Recuerdas que te dije que & dije que 1Hhar a mecesitar de concapios que ya sabizs, &5 porque pam
medir un perimetro necesitas medir longitudes (Ez la distancia que existe entme un punto y otro,
Ias longitudes se miden en medres. para medir distancias mas pequefias se utilizan el centimetro,
el decimetro ¥ el milimstro)
Remerda qae;
Cada espacio enfre dos MImMAros &N una regla & un centimetro = 1 cm
Un decmetro equivale a 10 centmetros = 1 dm
Un metro tiene 100 centimetros ¥ 10 decimetros =1 m
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Para que termines de comprender ko que has aprendide, te recomtiendo explorar m video eo el
sizniente enlace:
Jiwaw smartick . eshlog matenaticas) ia'calenlar-

Ahora a pracicar lo aErendian.
Mide &l perimetro a otras fipuras o polizonos, recuerda gue debes tener en cuenta las medidas de

todos sus lados.
- di= Hem
|
i L & 1 .

— e —

T que respondertas @ los siguiendes migTToganies. _

Jme claze de polizono e 1a Spara de color rojo? v de ; Como sa llama el pobgono de ks cinco
Iados? ;La fizura azal es un poligono” (A cuzl de las fizuras anteriores se parece to cuademo de
g=omerma’”

Me imagino que acertaste ¥ si oo lo hiciste te puedo ayudarla figura roja es un cuadnlatero, el
polizonn verde 8s un pentagonn, la fzum azil 51 &5 m pohipono porgque o & una Hzum cemada
v la forma de los cuadernos parece un cuadrilatero rectangular es decir que se parece a b figura
amarilla.

Ahora excribiras en fu ceaderne o que has gprendida.

El Ferimetra
El permuetro () de una figura peometrica &5 la longitad de su borde o contormo.
Alzunas unidades convencionales de medidas son: Metro (m), decimetro (dm), centmmetro (cm),
milmetro (mm)
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3. Lo que aprendi

@% Escrmibe en fu cuadsme v resuslve el siguients ejercicio

1. Realira el sipuient= dibajo, teniendo en cuenta la cuadricula de t cuademnao, v encuentra
2l penmeiro de cada una de sos pantes damdole um valor se lom a los lados de cada
cuadrito

La cabeza:

Cada e de los brazos:

El oonco:

Cadauna de las pismas:
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B
aaan

kY
bL5LY!

2 Usando el ejemplo que te presento, dibuja ¥ mide el penmetro de cada figura usando la
mnlfiplicacion.

Y

W

|!zi-lru"|

2T iz

an

=
STAT

D acosrdio 2 [ focko indicada de antrog tomm wma folo 2 las figrres qoe constree v a lo Qoo realiznste an
condamo v amialo al grapo s Whatdop pan svtdenciar tode o qoe aprndiste.

" Rremendy Fn oo e dealas deramie of sabain
Pudded Aablrme o Warolpe, cnord pesdiene para
P jATFRE
Ll e g wiermed desale L 900N @ Ramea 3000 pom

Was a contar come fe seaitise ¥ qué tanio apreadisie sa el desarollo de itz activedad.

Fn ' ruademo regista s concnsiones en &l signisois cosdro marcando con um X tu respeesta. | Deder
de ser may Snceroy

Preguntas 51 ND
Usar sl cdsmo pam medirio fe
avedo a eotender ] tema.

Aprendiste wobre ol parimetro

Lx  actividadas  propuestas
Nocuuitaste aynda para resclver
las actividades

Nowr: A travds de un sadic cuando sovies b tarca dinss o aprundivte con tes propias palabeas.
Felicitaciones haz desarrollado Ia zuia desde casa. .
WY
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