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\ RESUMEN

El principal objetivo de este trabajo ha sido la elaboracion de una estrategia para
la comprension lectora en la resolucion de problemas matemaéticos, utilizando el enfoque
de la primera etapa de resolucién de problemas de George Polya y el método

instruccional de Isabel Solé.

Partiendo de una prueba realizada a los estudiantes de séptimo grado del Colegio
Militar General Santander del municipio del Socorro, Santander, se concluyen dos
hechos fundamentales: el primero es que para los estudiantes la comprension lectora en
la resolucion de problemas matematicos es un tema muy complejo, y el segundo es que
existe la necesidad de crear estrategias de ensefianzas que abarquen las deficiencias y
dificultades que surgen en la comprension lectora de un problema matematico,
planteandose el siguiente interrogante ;Qué estrategia pedagogica se puede aplicar para
mejorar la comprension lectora de problemas matematicos en alumnos del grado
séptimo del Colegio Militar General Santander del municipio del Socorro?; una prueba
exploratoria muestra que los estudiantes tienen serias dificultades para comprender,
organizar, enfocar y resolver problemas matematicos y durante el trascurso de la
estrategia se pudo verificar que existe una relacion positiva y significativa entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos, por ende se mostraran
estrategias y ejemplos que permitan afrontar los problemas de una manera distinta, sin
temor y apatia, generando cambios de estructura tradicionalistas como la de dato-

operacion-respuesta.

Palabras Claves: Critica, Pedagogia, Resolucion de Problemas, Soluciones multiples.

16



ABSTRACT

The main objective of this work has been the development of a strategy for Reading
comprehension in solving mathematical problems, using the focus of the first stage of

solving problems of George Polya and the instructional method of Isabel Sol€.

Starting from a test done to the seventh grade students of the General Santander
Military School in the municipality of Socorro, Santander, two fundamental facts are
concluded, the first one is that for the students the reading comprehension in solving
mathematical problems is a very complex subject, and the second is that there is a need
to create teaching strategies that cover the deficiencies and difficulties that arise in the
reading comprehension of a mathematical problem. posing the following question:
(What pedagogical strategy can be applied to improve the reading comprehension of
mathematical problems in students of the seventh grade of the General Santander
Military School of Socorro municipality?; an exploratory test shows that students have
serious difficulties to understand, organize, focus and solve mathematical problems and
during the course of the strategy it was verified that there is a positive and significant
relationship between reading comprehension and solving mathematical problems,
therefore Strategies and examples will be shown that allow facing problems in a
different way, without fear and apathy, generating traditionalist changes of structure

such as data-operation-response.

Key words: Criticism, Multiple Solutions, Pedagogy, Problem Solving.
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1 INTRODUCCION

La ensefianza de la lectura y su comprension ocupa un lugar importante dentro de la
propuesta curricular del sistema educativo colombiano; ya que segun Nisbet' y
Shucksmith? (1987) el comprender es la base para el aprendizaje de las
asignaturas. Por tanto, dichos procesos merecen especial atencion dentro de la
actividad escolar y también en la sociedad. Otro aspecto importante a manejar es
la resolucién de problemas matematicos, ya que tienen valor porque cultiva
procedimientos, métodos y heuristicas que son valiosos para la escuela y la vida.

(Aebli1995).F

El desarrollo de habilidades para la comprension lectora en la resoluciéon de
problemas matematicos es uno de los factores primordiales para el desempefio
académico y cotidiano del estudiante; en Colombia las cifras son preocupantes, en las
pruebas PISA realizadas en 2013 por la Organizaciéon para la Cooperacion y el
Desarrollo Economico (OCDE) se demostrd el bajo nivel que poseen los estudiantes en

conocimientos relacionados en lenguaje, matematicas y ciencias.

Por ende, la siguiente investigacion surge como consecuencia de los indicadores
presentados por las pruebas externas (PISA) e internas (ICFES), el andlisis de los
diferentes contextos en las areas de lenguaje y matematicas para el mejoramiento en
desempefio académico de los estudiantes y la declaracion mundial sobre educacion para
todos: la Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje, indica de forma
explicita que la resolucién de problemas es una las herramientas esenciales para el

aprendizaje, (Unesco, 1990). Del estudio realizado a nivel internacional, pues en

! Socidlogo Estadounidense conocido por su publicacion titulada “la formacion del pensamiento
sociolégico”.
5 . . “ ., . , ) L :
Profesor quien escribid sobre “la exclusion social en dreas rurales: una revision de la literatura y
un marco conceptual”.
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repetidas ocasiones los contenidos se desajustan de la realidad vivida por los actuantes
principales del proceso, los educandos. El Segundo Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (SERCE) de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (Unesco) ha definido a la lectura comprensiva en una
macrohabilidad para la vida: “la de interpretar y resolver de manera acertada problemas
comunicativos a partir de informacién escrita situada en diversos textos auténticos”
(Unesco/SERCE, 2008, pp. 87). ) Sin embargo, la pregunta que se genera al conocer
estas circunstancias es ;De qué forma se puede aplicar una estrategia pedagdgica para
la comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos en alumnos del grado

séptimo del Colegio Militar General Santander del municipio del Socorro?

Este trabajo de investigacion es la conjugacion de varias propuestas investigativas
las cuales buscan dar solucién al fomento de la comprension lectora y la resolucion de
problemas matematicos. Fueron tomados los analisis de Teresa Salazar Valdivieso quien
realizo su estudio en el estado de puebla, ciudad de México en el afio 2014; Dora Ligia
Bueno Becerra quien apuntaba a la mejora de la interpretacion, andlisis y solucion
problemas matematicos en la ciudad de Medellin, Colombia 2014 y finalmente Roque
Sanchez quien quiso evidenciar la importancia del uso de una estrategia de aprendizaje
para la resolucion de problemas en Peru 2012. Estos autores disefiaron estrategias que
afirman la existente correlacion significativa de la comprension lectora y la resolucion
de problemas matematicos dando espacio para determinar la importancia inicialmente
de formar estudiantes que comprendan los que leen para que posteriormente solucionen

problemas que contengan nimeros.

Segin Miguel de Guzméan plantea que “la ensefianza a partir de situaciones
problematicas pone el énfasis en los procesos de pensamiento, en los procesos de

aprendizaje y toma los contenidos matematicos, cuyo valor no se debe en absoluto dejar
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a un lado, como campo de operaciones privilegiado para la tarea de hacerse con formas
de pensamiento eficaces (MEN, 1994 pag 24)

Para dar respuesta al ya mencionado cuestionamiento, es necesario Fomentar la
comprension lectora desde el andlisis e interpretacién de textos y graficas para la
resolucion de problemas matematicos, en los estudiantes de grado Séptimo del Colegio
Militar General Santander del municipio del Socorro. Realizando sistematicamente una
serie de pasos para recolectar informacion relevante como: indagar sobre las
necesidades académicas que poseen los estudiantes, mediante la aplicacién de una
prueba; en la aplicacion se debe disefiar y aplicar una estrategia pedagogica la cual
ayude a la facil comprension desde el andlisis e interpretacion de textos y graficas para
la resolucién de problemas matemadticos. Por tltimo, evaluar el impacto que genera la
estrategia en la poblacién aplicada. Todo lo anterior en aras de construir un
conocimiento significativo en los estudiantes para  utilizarlo en pro de su

desenvolvimiento en cualquier espacio.

2 PROBLEMA

2.1 Delimitacion

La comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos son las
habilidades mas importantes que el alumno debe adquirir, ya que son fundamento para
el desarrollo de otros procesos de aprendizaje; en Colombia actualmente se evidencia
una problematica con los estudiantes en el desarrollo de competencias esenciales para la
formacion del alumno, tales como competencias matematicas y procesos de

comprension e interpretacion textual (UNESCO, 2001).
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Las cifras son preocupantes, en las pruebas Pisa realizadas en 2013 por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico, (OCDE) en 65 paises,
para medir los conocimientos de los jovenes entre 15 y 16 afios de edad en lenguaje,
matematicas y ciencias, Colombia ocupd el puesto 62, superando so6lo tres paises y
descendiendo 10 puestos respecto la misma prueba realizada en el 2006. (EI
colombiano, 2014). Como se puede constatar esta es una problematica que necesita dar
soluciéon de caracter urgente, teniendo en cuenta que en el desarrollo cognitivo del
estudiante las matematicas forman, junto con el espafiol, la columna vertebral de la
ensefianza (José Antonio de la Pefia, 2002)

La comprension de lectura y la resolucion de problemas matematicos conllevan
un proceso que puede ser, y en muchos contextos es, aplicado en otras 4reas de la vida
del ser humano; la resolucion de problemas no es so6lo un objetivo general de
matematicas, es también un instrumento metodoldgico importante en la construccion de

conceptos en relacion a la interpretacion textual.

Teniendo en cuenta la prueba diagnoéstica realizada a los estudiantes del grado
séptimo del Colegio Militar General Santander, del municipio del Socorro, se identifico
la falta de andlisis en los enunciados, asimismo apatia referente a los problemas
matematicos y no desarrollar una lectura critica, sino al contrario realizan una lectura
exploratoria. Una de las causas de este problema es el deficiente dominio en los
diferentes niveles de la lectura; literal, re-organizacional, interpretativa, Inferencial
(Atarama, 2007), por parte de los estudiantes, lo cual tiene como consecuencia que no
comprendan el planteamiento del problema matematico y por tanto, no les permita
avanzar en la resolucién. En consecuencia, el estudiante tiene una comprension lectora
deficiente, no solo tiene dificultades en el area de comunicacion, sino también en las
demas 4reas curriculares, presentando déficit en el procesamiento, andlisis, deduccion y

construccion de significados a partir de textos que problematizan una situacion,
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especialmente en la resolucion de problemas en matematica. Dado que la presentacion
textual de los problemas matematicos, para poder traducirlos eficientemente en
planteamientos matematicos y operar, requiere siempre de la comprension, analisis e
interpretacion adecuada (Morales, 2005).

Se han determinado gran cantidad de estrategias pedagodgicas para minimizar dicha
problematica pero hasta el momento no se ha logrado, es posible que ésta sea resuelva
mediante la contextualizacion de contenidos, ya que “El individuo nunca debe de
estudiar desde afuera, sino dentro de su contexto, porque siempre serd parte de él” y
“Los seres humanos funcionan mejor con el entorno porque eso les permite desarrollar

sus aptitudes ¢ intereses” (Perkins, 1997).

2.2 Pregunta de investigacion
(Qué estrategia pedagogica se puede aplicar para mejorar la comprension lectora de

problemas matematicos en alumnos del grado séptimo del Colegio Militar General

Santander del municipio del Socorro?

3 JUSTIFICACION

A partir de la prueba diagndstica se puede observar que los estudiantes del grado

séptimo del Colegio Militar General Santander del municipio del Socorro, presentan
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dificultad en la comprensiéon de lectura, y por ende inconvenientes para resolver
problemas matematicos.

Para este estudio los investigadores se centraron en el analisis de los diferentes
contextos en las areas de lenguaje y matematicas llegando a la conclusién de que debia
existir alguna razon por la cual los estudiantes no tienen una estrecha relacion entre las
competencias comunes de estas dos asignaturas. La compresion lectora surge como un
tema principal dentro de la propuesta Curricular del Sistema Educativo Colombiano de
Educacion Secundaria, para tener nifios y nifias, formados con habilidades de lectura
interpretativa, con pensamiento critico, reflexivo, e independiente. Por lo tanto, es de
suprema importancia una intervencion, preventiva o paliativa, desde el propio curriculo
escolar, donde se haga hincapié en la sistematizacion y fomento de la lectoescritura y en
la ensefianza de estrategias y destrezas implicadas en el aprendizaje de la comprension
lectora, con el fin de que se garantice una mejora del rendimiento académico de los
alumnos y se evite asi la cronicidad de las dificultades de aprendizaje. (Revista
Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo, ISSN 2007)

Esto va de la mano con lo que plantea, el Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (SERCE) de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco), que ha definido a la lectura comprensiva en
una macrohabilidad para la vida: “la de interpretar y resolver de manera acertada
problemas comunicativos a partir de informacioén escrita situada en diversos textos
auténticos” (Unesco/SERCE, 2008, pp. 87).

Ademas para el Programa para la Evaluacién Internacional de los Alumnos
(PISA), la competencia lectora es entendida como “la capacidad que tiene un individuo
de comprender, utilizar y analizar textos escritos con objeto de alcanzar sus propias
metas, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la sociedad”
(OCDE, 2002, pp. 22). Por otra parte la Unesco en la declaracion mundial sobre

educacion para todos: la Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje, indica
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de forma explicita que la resolucién de problemas es una las herramientas esenciales

para el aprendizaje, (Unesco, 1990).

La lectura juega un papel importante en la educaciéon matematica, enfocado al
analisis necesario para resolver problemas matematicos. También puede ser vista como
parte esencial de las matematicas y la comprension lectora podria ser incluida de manera

mas explicita en la educacién matematica para resolver problemas. (Osterholm, 2005)
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El tema de la presente investigacion ha presentado algunos estudios comparativos
y explicativos por parte de la UNESCO, y una propuesta presentada por €l Ministerio de
Guatemala quien aborda tan solo desde la estadistica y la solucion de problemas. A nivel
nacional existen pocas investigaciones para optar titulos académicos y a nivel regional
se encuentra carencia en referencia a este tema de estudio. La incorporacion de nuestra
estrategia puede llegar a tener un gran impacto a nivel social, porque su desarrollo
puede propiciar un mejor nivel educativo de los estudiantes, que la hacen como suya y
de esta manera, a futuro, incrementara el puntaje en las pruebas tanto internas como

externas.

Los resultados arrojados por nuestra propuesta investigativa pueden servir de
preambulo a la adaptacion de estrategias utilizadas en clase para el abordaje de temas
tanto de matematica como de humanidades, porque en ella se permite verificar su
efectividad como metodologias que tienen en cuenta la cotidianidad para el aprendizaje
de los estudiantes y su aplicacion permite el desarrollo directo e indirecto de
competencias especificas de las 4reas del conocimiento. Esta estrategia permite
beneficios a nivel social, los cuales recaen directamente en la institucién educativa
dando la posibilidad de su incorporacion con miras al mejoramiento en la calidad
educativa y a los docentes en la utilizacion de material contextualizado, real, pertinente
y articulado con las criterios emitidos por el Ministerio de Educacién Nacional
(estandares basicos de competencias y Derechos basicos de aprendizaje). También se
veran involucrados los nuevos estudiantes y padres de familia, ya que tendran certeza de
obtener una educacioén congruente en utilizacion de adecuadas estrategias de aprendizaje
con relacién al entorno, convirtiéndose, a nivel regional, en una propuesta innovadora

que se acoge al contexto de los estudiantes, sus necesidades e intereses educativos.

Como se ha venido mencionando anteriormente la puesta en marcha de la presente
estrategia tiene gran impacto y consecuencias positivas para la educacién colombiana,
sus acciones apuntan a una mejora de los procesos cognitivos del estudiante en la

comprension lectora y la resolucién de problemas matematicos. Las limitaciones del
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desarrollo del proyecto, se presentaron en algunas ocasiones por la comprension del
1éxico autdctono —ya que el proyecto tenia como fin contextualizar la temética abordada-
sobre todo para aquellos estudiantes provenientes de otras regiones externas al
Municipio del Socorro —lugar de aplicacion. Otro aspecto limitador fue el tiempo
estipulado para la puesta en marcha de la misma, debido a que por su formacioén militar

a los estudiantes, en ocasiones, se les reduce su formacion académica.

4 OBJETIVOS

4.1 Objetivo General

Fomentar la comprension lectora desde el andlisis e interpretacion de textos y
graficas para la resolucion de problemas matematicos, en los estudiantes de grado

Séptimo del Colegio Militar General Santander del municipio del Socorro

4.2 Objetivos Especificos

1 Diagnosticar el estado actual de los estudiantes en la comprension lectora y
resolucion de problemas matematicos.

2 Disefiar y aplicar una estrategia pedagdgica la cual ayude a la facil comprension
desde el andlisis e interpretacion de textos y graficas para la resolucion de
problemas matematicos.

3 Evaluar el impacto que genera la estrategia aplicada en la comprension lectora de
los estudiantes del grado séptimo del Colegio Militar General Santander.
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5 MARCO DE REFERENCIA

5.1 Antecedentes

Esta investigacion tiene como punto de partida una de las mayores dificultades que
se presentan en el desarrollo de los procesos de aprendizaje en las areas de espafiol y
matematicas; obstruyendo de forma significativa la adquisicién, procesamiento de la

informacién y del conocimiento.

La dificultad en la comprension lectora y en la resolucion de problemas
matematicos es una de las problemdticas que se han detectado en los niveles de
formacion académica y que ha dado resultados negativos en todos los grados de

educacion formal.

Es asi, que este trabajo se inicia con la revision de algunas de las investigaciones
realizadas dentro del presente marco; donde se consultaron documentos que analizan los
resultados obtenidos de pruebas tanto internacionales como nacionales clarificando la
importancia que tiene el manejo de la comprension lectora en la resolucion de cualquier

problema matematico.

Dentro del campo investigativo que se estd estudiando se han encontrado
documentos importantes que proporcionan herramientas fundamentales para el
desarrollo del presente estudio: El proyecto de investigacion elaborado por la
Licenciada Teresa Salazar Valdivieso de la Universidad Auténoma de Puebla, 2014
titulada “Propuestas didécticas para la ensefianza de las matematicas basadas en la
prueba internacional PISA” donde muestra la importancia de aumentar las competencias
y habilidades en la solucién de problemas y su aplicabilidad en el entorno; esta
directamente relacionada con el tema objeto de estudio puesto que pretende la mejora en

el desarrollo de competencias en los educandos relacionados con la resolucion de

27



prdblemas matematicos teniendo como herramienta la contextualizacion. El eje de la
investigacion de la Licenciada tiene como eje el anlisis de los resultados de las pruebas
externas PISA 2012 (por sus siglas en inglés: Program for International Student
Assessment). En la cual dichas evaluaciones corresponden a un analisis del rendimiento
de los estudiantes a partir de examenes de lengua, matematica y ciencias que se realizan
cada tres afios con el fin de determinar la valoracion internacional de los alumnos. Se
aplica a los paises miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE), y en esta oportunidad, se evalué el desempefio de 510.000
estudiantes de 15 afios en 65 paises; quedando Colombia en el puesto 62 con 376
puntos, en lectura el desempefio de los estudiantes colombianos fue el mejor de las tres
areas, una cuarta de los evaluados se ubicé en el nivel minimo (dos) que el 18% alcanzo
los niveles tres y cuatro; estos estudiantes presentan una mejor capacidad para manejar
informacidn en conflicto e identificar la idea principal del texto en conexion con otros
conocimientos y con experiencias personales. El menor desempefio se registré en
matematicas, menos de la quinta parte (18%) de los evaluados alcanzé el nivel minimo
(dos). Estos estudiantes pu%den interpretar situaciones en contextos que solo requieren
una inferencia directa, utilizar logaritmos, formulas, procedimientos o convenciones
elementales y efectuar razonamientos directos e interpretacion literal de los resultados.

Solo 10 de cada 100 mostraron competencias en los niveles tres y cuatro.

Roque Sanchez (2009), en su investigacion cuasi experimental, trata de determinar
y analizar si existen diferencias significativas en el rendimiento académico del grupo de
estudiantes que trabajan con la estrategia didactica de la ensefianza de la matematica
basada en la resolucion de problemas, con respecto al grupo de estudiantes al cual no se
le aplicé dicha estrategia. Trabaja con una muestra de estudiantes matriculados en el
curso de matematica general del I ciclo de la escuela profesional de enfermeria de la
Universidad Alas Peruanas. En total 56 estudiantes, distribuidos en dos secciones
diferentes en forma aleatoria para constituir el grupo experimental y el grupo control (28
estudiantes de ambos sexos por cada grupo). A los mismos se les aplicéd un pre y post

prueba para conocer su nivel de conocimientos en matematica. Las conclusiones a los
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que arribé fueron: Existen diferencias estadisticamente significativas en el nivel del
rendimiento académico del grupo de estudiantes que recibié el tratamiento de la
estrategia de ensefianza de la matematica basada en la resolucion de problemas (media:
51.39), con respecto al grupo de estudiantes al que no se les aplicé dicho tratamiento
(media: 41.89); a nivel de resultados es estadisticamente significativo el rendimiento
demostrado del grupo que recibid tratamiento de la estrategia de enseflanza a
comparacion del otro; las dimensiones trabajadas (comprende, planifica, ejecuta y
verifica) consideradas en el grupo experimental, son satisfactorias comparando la
situacion anterior y posterior a la aplicacion de la estrategia de ensefianza mediante la
resolucion de problemas. La estrategia utilizada para la resolucién de problemas
matematicos fue el uso de la imitacién, creacion de mapas mentales, figuras y
diagramas, esto sirve de soporte para afirmar la existente correlacion significativa y
positiva de la comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos dando
mayor eficiencia en la comprension lectora para dar solucién a algin problema que
contenga numeros. La correlacion anteriormente mencionada es similar a la trabajada
con la presente propuesta, formando un pilar fundamental para el desarrollo de la
presente investigacion ya que se promueve el uso de la estrategia del tedrico George
Polya para la resoluciéon de problemas e Isabel Solé en la comprension de lectura, donde
se trabajan procesos mentales para llegar a una correcta y efectiva comprensién y

solucién de problema.

En Colombia existe una investigacion hecha por Dora Ligia Bueno Becerra de la
Universidad Nacional de Medellin para optar el titulo de Magister en la ensefianza de las
ciencias exactas y naturales en el afio 2012 titulada “Propuesta metodologica para
mejorar la interpretacion, analisis y solucién de ejercicios matematicos en los alumnos
de quinto grado de la institucion educativa Alejandro Vélez Barrientos de Medellin” la
cual tiene como base la estrategia para la solucion de problemas de George Polya;
maneja tedricos como Vygotsky, Albert Einstein y como analisis final concluyen
afirmando que aplicando estrategias metodologicas faciles y agradables en el temas se

comprueba que se facilita el aprendizaje y se mejora el nivel de logro de los estudiantes.
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La base de esta investigacion se radica en la dificultad a la que se enfrentan los
estudiantes en la comprension lectora matematica, pues afirma que ellos no comprenden
el lenguaje ademas de desconocer las palabras, los simbolos y las figuras, aunque
tengan los conocimientos relacionados con las operaciones. Propone implementar en
todas las areas del conocimiento planes y proyectos que incentiven en los alumnos el
gusto por la lectura para asi mejorar la capacidad de analisis y con ello la comprension
lectora; pero esto no es suficiente sino se logra desarrollar aspectos tales como la
memoria, la concentracion, la atencion y la agilidad mental no se puede llegar a una
resolucidon de problemas matematicos; por lo cual disefiaron una serie de talleres en los
cuales ponen a prueba los aspectos anteriormente mencionados combinandolos con

textos amplios para asi también enriquecer la comprension lectora.

El anterior antecedente es importante para esta investigacion ya que maneja los dos
aspectos objetivo de estudio (la comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos), aporta informacion sobre el comportamiento que presento la poblacion al
vincular las actividades propuestas las cuales brindan una orientacioén hacia qué camino

llegar al objetivo que se busca.

5.2 Referente Teorico

La presente investigacion busca fomentar la comprension lectora desde el anélisis
critico, la interpretacion de textos y graficas para la resolucion de problemas
matematicos, mediante una estrategia pedagogica, basada en la contextualizacion de los
contenidos para promover su comprension mediante la implementacion de una

propuesta didéctica.

Para desarrollar y aplicar la investigacion se hizo una inmersion en las diferentes
fuentes bibliograficas acerca de experiencias sobre la comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos, ademas se tuvieron en cuenta los aportes de

Pélya, Vygotsky, Jean Piaget, David Ausubel y Jerome Bruner; en cuanto al desarrollo
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cognitivo del estudiante mediante la relacion entre las matemaéticas que junto con el

espafiol, forman la columna vertebral de la ensefianza.

Diferentes informes internacionales sobre educacion matematica, como los
Informes PISA del 2003, 2006, 2009 y 2012 y el informe TIMSS del 2011, muestran los
pobres resultados obtenidos en matematicas y, especificamente, en la resolucion de
problemas. Ello, ha sido un motivo para poner de manifiesto la importancia de la
resolucion de problemas de matematicas en la ensefianza obligatoria. Estos resultados
confirman la idea de Castro, (2008) y Santos, (2008) quienes insisten en que los intentos
realizados para ensefiar a los alumnos, de primaria y secundaria, estrategias generales de
resolucion de problemas no han tenido éxito. Simultdneamente, parece importante
recordar la falta de atencidn de los libros de texto en el tratamiento de las heuristicas y
estrategias generales para resolver problemas (Pino y Blanco, 2008; Schoenfeld, 2007) y
la falta de referencia de los profesores de secundaria para trabajar y evaluar
especificamente en el aula los diferentes heuristicos (Cardenas, 2014) como se sugiere

en los diferentes curriculos de matematicas

El saber procesar, inferir informacién, analizar y construir graficas a partir de
enunciados que problematizan una situacion, especialmente en la resolucion de
problemas en matematicas contribuye a que el estudiante obtenga un mejor desempefio
en las pruebas internas como externas que generalmente se aplican para determinar la

calidad de la educacion.

Para George Pdlya, la resolucion de problemas es un arte en el que la imitacion
del maestro y la practica ayuda a interiorizar un proceso simple y amigable de resolver
problemas, éste se basa en los conocidos cuatro pasos: comprender el problema,
concebir un plan, llevarlo adelante y revisarlo, cuando se tienen en cuenta estas fases, se

va despejando el camino que conduce a un resultado acertado.

La estrategia para la solucion de problemas de George Pdlya consiste en un
conjunto de cuatro pasos y preguntas que orientan la busqueda y la exploracion de las

alternativas de solucidon que puede tener un problema. Es decir, el plan muestra como
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atacar un problema de manera eficaz y como ir aprendiendo con la experiencia. La
finalidad del método consiste en que la persona examine y remodele sus propios
métodos de pensamiento, de forma sistematica, eliminando obstaculos y llegando a
establecer habitos mentales eficaces; lo que Polya denomin6 pensamiento productivo.
Pero seguir estos pasos no garantizara que se llegue a la respuesta correcta del problema,
puesto que la resolucion de problemas es un proceso complejo y rico que no se limita a
seguir instrucciones paso a paso que llevaran a una solucién como si fuera un algoritmo.
Sin embargo, el usarlos orientaré el proceso de solucion del problema. (AZCARATE, P.
Propuestas alternativas de evaluacion en el aula de matematicas. En J.M. CHAMOSO
(Ed.), Enfoques actuales en la didactica de las Matematicas. Madrid: MEC, Coleccion
Aulas de Verano, 2006, p. 187-219.)

Dentro de los estandares de competencias se incluye: el pensamiento aleatorio y
sistema de datos; en el cual el estudiante debe interpretar, producir y comparar
representaciones graficas adecuadas para presentar diversos tipos de datos. (Diagramas

de barras, diagramas circulares.) (MEN, 2006).

La actividad de resolucion de problemas debe ser un proceso creativo,
significativo, debe servir para que los estudiantes apliquen los conocimientos
construidos en nuevas situaciones. Es importante considerar que no hay un unico
sistema para solucionar los problemas y ejercicios matematicos, estos pueden ser
afrontados de maneras diferentes, dependiendo de muchas variables, entre ellas, las
caracteristicas de los estudiantes a los cuales van dirigidos. Estos deben ser objeto de
enseflanza y ser un medio efectivo para producir aprendizajes. Sin embargo, es véalido
aplicar un método que facilite la resolucion de los mismos, el cual puede simplificarse y
adaptarse a la condicion de los educandos. Trazar un plan después de entender un
problema dado, posibilita que éstos asuman posiciones criticas frente a la solucion de los

problemas propuestos por el docente.

En la actualidad se han desarrollado diferentes variantes para analizar la resolucion

de problemas, una de éstas plantea la resolucion de problemas como un proceso; dentro
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de esta posicion aparecen los trabajos de Charles y Lester (1982), en los que se expresa
que es “el proceso de coordinacion de la experiencia previa, conocimientos € intuicion,
y un intento de determinar un método para resolver una situacidon cuyo resultado nos es

desconocido.”(Charles, R. and Lester, F. 1982, p.58).

El método de Pélya permite al estudiante reflexionar constantemente sobre lo que
estd aprendiendo, pues no s6lo debe trazar un plan y ejecutarlo, sino también comprobar
y revisar si lo planeado es lo correcto. Cabe la posibilidad de que éste desarrolle en los
estudiantes la creatividad y habilidades de trabajo en equipo. En conclusion, la tactica de
solucién de problemas de Polya, es una estrategia que enriquece el disefio de actividades
de aula, por cuanto marca una ruta clara de aprendizaje para los estudiantes, proporciona
su participacion activa y hace que ellos cumplan con los pasos formulados durante la
actividad. Asimismo, varios autores dieron sus aportes en temas de ensefianza educativa;
tales como: Lev Vygotsky, Jean Piaget, David Ausubel y Jerome Bruner; lograron
establecer de qué manera funcionan los procesos de ensefianza aprendizaje, el rol de los
docentes y alumnos; y las relaciones entre ambos. Sus aportes han sido de gran
trascendencia a través de los afios y han marcado una pauta en la investigacion sobre la

solucidn de problemas. (Dora Ligia Bueno Becerra, 2012).

El enfoque histérico-cultural, encabezado por Vygotsky, concibe las estrategias
didacticas como mediadores externos que se modelan en el decursar de las interacciones
entre los que aprenden y los que ensefian. Para lograr buenos resultados en la resolucion
de problemas deben ofrecerse clases dedicadas a problemas, basadas en el método
heuristico, ya que su falta de utilizacion en esta actividad tiene su repercusion en la
escuela, y muchos maestros declaran: “Mis alumnos tienen el conocimiento matematico
relacionado con el problema a resolver, pero no son capaces de darle solucion ™. (Bruner

JS.s/f, p. 328)

Los elementos que permiten apoyarse en la heuristica han sido desarrollados por la

Psicologia del Aprendizaje, se demuestra que si los alumnos se apropian de
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procedimientos que apoyen la realizacion consciente de actividades mentales exigentes,

entonces llegan a mejores resultados en el proceso de resolucion de problemas.

Cuando se habla del método heuristico se refiere mas bien a la presentacion del
problema y luego para coadyuvar al éxito de toda la actividad es importante preparar a
los estudiantes, dotarlos de un conjunto de métodos, estrategias y técnicas de trabajo que
les permitan ganar en independencia y confianza en la resoluciéon de problemas.

(Palacio, J.; Sigarreta, J. M. (1999).

En la teoria de aprendizaje cognoscitivista de Ausubel, la resolucion de problemas
es una competencia en la que se pone de manifiesto la habilidad de las personas y el
grado de desarrollo de destrezas. Es la principal finalidad del area, entendida no
solamente como la resolucion de situaciones problematicas propias de la vida cotidiana,
sino también de las que no resulten tan familiares. Precisa de una planificacion de las

acciones a llevar a cabo, que ayuden a situar y utilizar adecuadamente los conocimientos

adquiridos. (Ibid., p 133).

Durante la resolucion de los problemas con texto, la principal dificultad para los
alumnos consiste en advertir, en comprender las relaciones funcionales que existen entre
los datos del problema y la respuesta, es decir, la principal dificultad a la que se
enfrentan consiste en fundamentar de manera 16gica la concentracién de las operaciones
que deberan efectuarse con los nimeros dados en el problema, para obtener la respuesta
correcta. El nifio construye un pensamiento l6gico que no se deriva de los objetos
mismos, sino de una manipulacion y de la estructuracion interna de las acciones que ha
realizado. Ellos con base a las estructuras de aprendizaje amplio van logrando
estructurar una logica propia, sin embargo cabe sefialar, que el hecho de efectuar
operaciones 16gicas (seriacion, clasificacion, inclusion, etc.), no garantiza que utilicen
adecuadamente las operaciones aritméticas, si éstas no son construidas a partir de la

l6gica del nifio, carecen de sentido.

Por otro lado Solé (1992), sefial6 asi mismo que leer es un proceso de interaccion
entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los
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objetivos que guian su lectura, por ejemplo obtener una informacién pertinente.
Entonces, se puede afirmar que la lectura puede ser considerada como un proceso
estratégico porque no solo se lee lo que se desea, sino se lee para cubrir las diversas
motivaciones que responderan a las necesidades. En este sentido hemos afirmado que la
lectura no es solo un medio de acceder al conocimiento, sino un poderoso instrumento
epistémico que permite pensar y aprender (Solé, 2007). Ahora bien, saber leer no
presupone necesariamente saber leer de forma critica, para pensar o generar
conocimiento; ese potencial s6lo se concreta cuando el lector participa en situaciones
que le exigen ir mas alld del texto dado y adentrarse en su analisis, contraste y critica.
Como establece Kozulin (2000, p. 146): [...] la alfabetizacion, en si misma y por si
misma, rara vez conduce a cambios significativos en el estilo cognitivo y el aprendizaje.
Lo esencial son las practicas y usos en los que interviene esta alfabetizacion [...] No
basta con que los estudiantes estén alfabetizados formalmente; también es necesario que
utilicen la alfabetizacién de una manera que sea pertinente para el objetivo de la

educacion formal.

Teniendo en cuenta el pensamiento de Teun Van Dijk, el cual busca comprender
como se recuerdan los textos que se leen, mediante una serie de superestructuras
denominadas estructuras globales, las cuales caracterizan a un texto dandole una forma
y un tema. En estas superestructuras se encuentran cuatro tipos: primera, superestructura
narrativa. Segunda, superestructura periodistica. Tercera, superestructura argumentativa
y cuarta, superestructura explicativa. Van Dijk propuso las macroestructuras y las

macrorreglas, las cuales facilitan la comprension lectora.

Por lo tanto se puede deducir que hay una correlacion significativa entre la
comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos, siendo la primera
variable basica para que los nifios comprendan el enunciado de un problema

matematico.
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5.3 Referente Conceptual

La presente investigacion ha presentado conceptos clave, que se constituyen en un
referente fundamental para la comprension de la propuesta que orienta el disefio de la

estrategia pedagogica.

Se parte de la comprension del término de estrategia pedagégica como un conjunto
de acciones que realiza el maestro con el propdsito de facilitar la formacion y el
aprendizaje de las disciplinas en los estudiantes. Para que no se reduzcan a simples
técnicas y recetas deben apoyarse en una rica formacion tedrica de los maestros, pues en
la teoria habita la creatividad requerida para acompariar la complejidad del proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Los mecanismos que el docente disefia y activa para mediar en la adquisicion de
conocimientos, para ello debe tomar en cuenta los conocimientos previos de los
formantes, ubicar los mecanismos necesarios a fin de lograr el enlace con los nuevos
conocimientos, de esta forma se asegura una relacién entre los conceptos nuevos y los
existentes para lograr el aprendizaje esperado. (Diaz-Barriga y Hernandez, 2001, p.140)
Desde ese punto de vista (Esteban y Zapata, 2008, p.1) apuntan que el concepto de
estrategia implica una connotacion finalista e Intencional. Toda estrategia ha de ser un
plan de accién ante una tarea que requiere una actividad cognitiva que implica
aprendizaje. Las estrategias se clasifican, segun los autores citados, en asociativas,
elaborativas y de organizacion. Estas ultimas consisten en
establecer, de un modo explicito, relaciones internas entre los elementos que
componen los materiales de aprendizaje y con los conocimientos previos que posea €l
sujeto. Estos operan de una doble manera: primero, porque depende de los que el
aprendiz posea (cantidad y calidad) el que pueda elaborar de manera mas o menos
compleja esos materiales y en segundo lugar, porque la estructura cognitiva resultante

del nuevo aprendizaje modificard la organizacién de esos conocimientos previos.
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La comprension lectora desde la perspectiva de Gémez de Erice se entiende como
comprension lectora al proceso transaccional entre el texto y el lector, que involucra
operaciones cognitivas y un complejo conjunto de conocimientos; es decir no se
concibe a la lectura como una actividad en la que hay que decodificar un significado
existente en el texto, sino que el lector construye el significado por medio de un proceso
en el que se ponen en juego sus conocimientos y saberes previos. En este sentido, Solé

amplia el concepto de comprension lectora teniendo en cuenta que leer:

[...] es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del texto
se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga sentido
o significado [...] Lo que intento explicar es que el significado que un escrito tiene para
el lector no es una traduccién o réplica del significado que el autor quiso imprimirle,
sino una construccioén que implica al texto, a los conocimientos previos del lector que lo

aborda y a los objetivos con que se enfrenta a aquel. (Solé, 2001, p. 96)

Lo que intento explicar es que el significado que un escrito tiene para el lector no es
una traduccion o réplica del significado que el autor quiso imprimirle, sino una
construccién que implica al texto, a los conocimientos previos del lector que lo aborda.
Es decir, que la comprensién es producto de una interaccidon continua entre el texto
escrito y el sujeto lector, quien aporta intencionadamente sus conocimientos previos y
sus capacidades de razonamiento para elaborar una interpretacion coherente del
contenido. Para este proceso lector Isabel Solé plantea tres momentos: antes de la
lectura: su objetivo es determinar la posicion del lector ante lo que va a leer y lo que
hace para lograr comprender un texto mediante el planteamiento de dos preguntas
fundamentales, ;Qué tengo que leer? (Para qué voy a leer? Ademdas de realizar
predicciones y activacion del conocimiento previo. Durante la lectura: refiere a lo mas
importante que el autor trata de expresar en el tema; puede aparecer en cualquier parte
del texto (forma explicita) o estar implicita en €l, se colocan en practica las reglas para
la identificar la idea principal, el subrayado y patrones textuales. Después de la lectura:

es una version breve del contenido del material que se leyd, o una seleccion de ideas que
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comunican facilmente los conceptos principales; se plantean preguntas para favorecer la

transferencia y la metacognicion.

Ahora bien, teniendo en cuenta la comprension como un proceso de interaccion entre
el texto tomandose como el conjunto de enunciados que compone un escrito y el lector
siendo el sujeto quien lo analiza, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989)

describen tres niveles de comprension.

Nivel de comprension literal: en este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras
clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencién muy activa de la
estructura cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del
texto que no ha de considerarse mecanica, comprende el reconocimiento de la estructura

base del texto.

Nivel de comprension inferencial: Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar
cuenta de la red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer
entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas
alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias
anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos, formulando hipétesis y nuevas
ideas. La meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. Este nivel de
comprension es poco practicado por el lector, ya que requiere de un considerable grado
de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la integracion de

nuevos conocimientos en un todo.

Nivel de comprensidn critico: a este nivel se le considera el ideal, ya que en €l, el lector
es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con
argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la

formacidn del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

El proceso de comprension lectora implica, ademds, construir puentes cognitivos
entre lo nuevo y lo conocido, ya que el lector, cuando lee, no puede evitar interpretar y

cambiar lo que lee de acuerdo con su conocimiento previo sobre el tema. La
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comprension no es simplemente cuestion de grabar y contar literalmente lo que se ha
leido, implica también hacer inferencias (Gonzéalez y Romero, 2001). Los lectores
comprenden un texto no solo porque son capaces de repetir de memoria lo que hemos
leido, sino que comprendemos un texto cuando se establecen conexiones logicas entre
las ideas y podemos expresarlas de otra manera. Asi, las inferencias son actos
fundamentales de comprension que nos permiten dar sentido a diferentes palabras, unir
proposiciones y completar las partes de informacion ausentes o implicitas en el texto
(Johnston, 1989). En este sentido, la integracién de la informacion del texto se realiza
porque hay conocimiento general sobre el mundo, basado en experiencias de
conocimientos almacenadas en la memoria; porque hay conocimiento acerca del tema
que se estd leyendo, sobre el significado de las palabras (vocabulario) y sobre el
contenido del texto, y porque existe conocimiento sobre las estructuras textuales (Vidal-
Abarca y Gilabert, 1991; Garcia Madruga, 1991). Teun Van Dijk y Walter Kintsch,
1978 explican el procesamiento cognitivo de un texto mediante conceptos clave:
microestructura, donde se hace alusion a las ideas elementales del texto; la continuidad
tematica entre esas ideas (progresion temética/hilo conductor) y la relacion entre las
ideas en términos causales, motivacionales o descriptivos; macroestructura,
refiriéndose  al significado global que impregna y da sentido al texto (La
macroestructura procede y deriva de la microestructura y la superestructura que alude a

la forma o a la organizacién de los textos.

Para la enseflanza de la matematicas es necesario desarrollar en los alumnos procesos
especificos los cuales proporcionan herramientas ttiles a los estudiante en el momento
de dar solucién a un problema matematico, este proceso acorde a lo que el estudiante
evidencia en su entorno, debe contextualizar las actividades que el discente evidencia
en su diario vivir; para Lev Vygotsky desde los enfoques socioculturales, la educacion
matematica es una ciencia empirica, que habla de realidades, con una intencionalidad y
la capacidad de ubicar el fenémeno de estudio. Dentro de estos procesos encontramos
La resolucion y el planteamiento de problemas: es una estrategia para el aprendizaje
de las matematicas propuesta en los lineamientos curriculares del area; para Pdlya

“resolver un problema es encontrar un camino alli donde no se conocia previamente
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camino alguno, encontrar la forma de salir de una dificultad, utilizando los medios
adecuados”. Polya describid las siguientes cuatro fases para resolver problemas:
compresion del problema; donde para resolver el problema se debe analizar, entender y
calcular cuidadosamente ;Cudl es la incégnita?, ;Cudles son los datos?; concepcion de
un plan: en este paso se procede a recordar los métodos ensefiados y utiles para la
soluciéon del problema ;Se ha encontrado con un problema semejante?, ;Conoce un
problema relacionado con éste?, ;Podria enunciar el problema de otra forma?, ;Ha
empleado todos los datos?; ejecucion del plan: ;Son correctos los pasos dados?; vision

retrospectiva: ;Puede verificar el resultado?, ;Puede verificar el razonamiento?.

Maza (1991) citado por Casajis (2005) reformula el modelo de Pdlya, y diferencia
dos procesos en la fase de comprension, en andlisis y representacion del problema y
extendiendo la fase de Revision-Comprobacién de la siguiente forma: Analisis del
problema, lo cual implica analizar-descomponer la informaciéon que presenta da el
enunciado (datos, condiciones, etc.). Representacion del problema, relacionando los
elementos del problema. Planificacidn, eligiendo la estrategia mas adecuada para su
resolucion. Ejecucion, o aplicacion de la estrategia elegida, para la revision constante de
tal aplicacidon, deteccion de errores, correccion de los pasos, etc. Generalizacion,

conectandolo con algun principio general que permita resolver ejercicios similares en el
futuro.

Miguel de Guzman, partiendo de las ideas de Polya y Schoenfeld, ha elaborado un
modelo para la solucién de problemas, que incluye tanto las decisiones ejecutivas y de
control como las heuristicas. La finalidad de tal modelo consiste en que la persona
examine y remodele sus propios métodos de pensamiento de forma sistematica a fin de
eliminar obstaculos y de llegar a establecer hdbitos mentales eficaces, es decir, lo que
Pdlya denominé como pensamiento productivo. Este modelo se basa en las siguientes
cuatro fases: primera, familiarizarse con el problema: tratar de entender a fondo la
situacidn, jugar con la situacion, tratar de determinar el aire del problema, perderle el
miedo. Segunda, busqueda de estrategias: empezar por lo facil, hacer un esquema, figura

o diagrama, escoger un lenguaje adecuado y una notacion apropiada, buscar un
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problema semejante, suponer el problema resuelto, suponer lo contrario. Tercera, llevar
adelante la estrategia: seleccionar y llevar adelante las mejores ideas de la fase anterior,
actuar con flexibilidad, no aferrarse a una idea, cambiar de via si las cosas se complican
demasiado. Cuarta, revisar el proceso y sacar consecuencias de €l: examinar a fondo el
camino seguido, preguntarse como se ha llegado a la solucién o por qué no se ha
llegado, tratar de entender por qué el proceso funciona, mirar si se puede encontrar un
camino mas simple, observar hasta donde llega el método, reflexionar sobre el proceso
de pensamiento seguido y sacar conclusiones para el futuro. Inmerso en el contexto de
planteamiento y resolucion de problemas, el razonamiento tiene que ver estrechamente
con las matematicas para dar cuenta del como y del porqué de los procesos que se
siguen para llegar a conclusiones; justificar las estrategias y los procedimientos puestos
en accion en el tratamiento de problemas; formular hipdtesis, hacer conjeturas y
predicciones, encontrar contragjemplos; usar hechos conocidos, propiedades y
relaciones para explicar otros hechos, encontrar patrones y expresarlos
matematicamente; utilizar argumentos propios para exponer ideas, comprendiendo que
las matematicas mas que una memorizacion de reglas y algoritmos, son logicas y
potencian la capacidad de pensar. Diversos estudios han identificado la comunicaciéon
como uno de los procesos mas importantes para aprender Matematicas y para resolver
problemas, ya que facilita la Comprension, interpretacion y evaluacion ideas que son
presentadas oralmente, por escrito y en forma visual. Siguiendo con la secuencia de los
procesos generales el estudiante debe iniciar una fase de modelacién definiéndose
como la transferencia de la situacion problematica real a un problema planteado
matematicamente; una vez que el problema ha sido transferido a un problema maés o
menos matematico, este problema puede ser atacado y tratado con herramientas
matematicas, para lo cual se pueden realizar actividades como representar una relacion
en una férmula, probar o demostrar regularidades, refinar y ajustar modelos, utilizar
diferentes modelos, combinar e integrar modelos, formular un concepto matematico
nuevo y generalizar. Finalizando encontramos el ultimo proceso dedicado a La
elaboracion, comparaciéon y ejercitaciéon de procedimientos, el cual nos estamos

refiriendo a los conocimientos en cuanto a actuaciones, a las destrezas, estrategias,
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métodos, técnicas, usos y aplicaciones diversas, resaltando en el alumno la capacidad de
enfocar y resolver las propias actuaciones de manera cada vez mas habil e

independiente, mas estratégica y eficaz, con prontitud, precision y exactitud.

e la ensefianza de las matemadticas ha enfatizado la busqueda de la respuesta
correcta Unica y los métodos deductivos. La introduccion de la estadistica y la
probabilidad en el curriculo de matematicas crea la necesidad de un mayor uso
del pensamiento inductivo al permitir, sobre un conjunto de datos, proponer
diferentes inferencias, las cuales a su vez van a tener diferentes posibilidades de
ser ciertas. Este caracter no determinista de la probabilidad hace Ministerio de
Educacion Nacional necesario que su ensefianza se aborde en contextos
significativos, en donde la presencia de problemas abiertos con cierta carga de
indeterminacién permitan exponer argumentos estadisticos, encontrar diferentes
interpretaciones, refiriéndose a la explicacion de los datos presentados
mediante graficas, siendo ésta un tipo de representacion de datos para luego
llegar a una toma decisiones. “Explorar e interpretar los datos, relacionarlos con
otros, conjeturar, buscar configuraciones cualitativas, tendencias, oscilaciones,
tipos de crecimiento, buscar correlaciones, distinguir correlacion de causalidad,
calcular correlaciones y su significacion, hacer inferencias cualitativas, disefios,
pruebas de hipdtesis, reinterpretar los datos, leer entre lineas, hacer simulaciones,

saber que hay riesgos en las decisiones basadas en inferencias (MEN, 1998)

5.4 Referente Contextual

La presente investigacion se desarrolla en El Colegio Militar General Santander
sede B, el cual se encuentra ubicado en la calle 5a no. 6 parque San Rafael en el
municipio del Socorro. Es una institucion privada que trabaja con el modelo tradicional
de especialidad académica, con jornada diurna atendiendo poblaciéon mixta; presta
servicio de educacion preescolar, basica primaria, secundaria y media; cuenta con un
numero total de 115 estudiantes matriculados en sus diferentes niveles. El contexto

geografico de la institucion es urbano, la planta fisica es amplia con 10 aulas de clase,
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posee un internado .Cuenta con varios espacios y servicios utiles en el aprendizaje de
los educandos, como servicio de internet wifi; estd equipado con una sala de computo
con 25 computadores para el uso exclusivo de los estudiantes, con esto el colegio utiliza
de forma correcta el uso de las TIC. Para el desarrollo fisico de los discentes, contiene

una cancha deportiva amplia y ciertos tipos de obstaculos para entrenamiento militar.

La comunidad estudiantil proviene de padres de familia con condiciones

socioeconOmicas estables y la mayoria con ntcleo familiar conformado.

El estudio por la presente tematica radica en las experiencias pedagdgicas que se
han evidenciado en las instituciones de educacion basica primaria y secundaria ubicadas
en la region; ademas de los informes presentados por las entidades responsables de

medir los niveles educativos de la poblacion colombiana en edad escolaridad.

5.5 Marco Legal

Para la resolucion de esta investigacion, se ha tenido en cuenta el marco normativo
vigente para la educacién, partiendo de la Constitucion Politica de Colombia, la cual
hace referencia en su articulo 67 a la Educacién como “ un derecho de la persona y un
servicio publico que tiene una funcién social”; asimismo la Ley 115 de 1994 se refiere
en el articulo 14 a la ensefianza obligatoria , el articulo 22 presenta los objetivos
especificos de la educacion basica en secundaria; el articulo 23 habla de las areas
obligatorias y fundamentales. De otra parte el Ministerio de Educacion promueve el
Plan Nacional de lectura y escritura (PNLE) 2015-2020 y  precisa los Estandares

Basicos de Competencias para Lengua Castellana y Matematicas.

La Constitucion Politica de Colombia en el articulo 67, argumenta que: “La
educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcién
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demads bienes y valores de la cultura. La educacién formara al colombiano en el respeto

a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
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recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del
ambiente. El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que sera
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que comprendera como minimo,
un afio de preescolar y nueve de educacion basica. Corresponde al Estado regular y
ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion con el fin de velar por su
calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formaciéon moral, intelectual y
fisica de los educandos; garantizando el adecuado cubrimiento del servicio y asegurando
a los menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema

educativo.

La Nacidn y las entidades territoriales participaran en la direccion, financiacion y
administracién de los servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la

Constitucion y la ley”.

Por su parte la Ley General de la Educacion 115 de 1994 en el articulo 22, plantea

los siguientes objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria:

a) El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente
mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender,

mediante un estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua;

c¢) El desarrollo de las capacidades para el razonamiento logico, mediante el
dominio de los sistemas numéricos, geométricos, métricos, 16gicos, analiticos, de
conjuntos de operaciones y relaciones, asi como para su utilizacion en la interpretacion y

solucion de los problemas de la ciencia, de la tecnologia y los de la vida cotidiana;

f) La comprension de la dimensién practica de los conocimientos tedricos, asi como
la dimensién tedrica del conocimiento practico y la capacidad para utilizarla en la

solucién de problemas;

El articulo 14 de la Ley General de la Educacion, plantea los proyectos
transversales que deben desarrollar las instituciones educativas para el fortalecimiento

de la educacion integral de los estudiantes desde el saber ser como competencia
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fundamental para el desarrollo de su inteligencia intrapersonal e interpersonal con el
proposito de formar ciudadanos competentes que puedan contribuir al desarrollo y
fortalecimiento de las comunidades. Plantea tres grandes proyectos: educacion sexual y
construccidon de ciudadania, formacién en derechos humanos y educacion ambientales.
Estos tres proyectos deben ser desarrollados desde el drea de Matemadticas y Lengua

Castellana, teniendo en cuenta el hilo conductor elegido por la institucion educativa.

Ademas en el articulo 23 reza que para el logro de los objetivos de la educacion
basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la
formacion que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el

Proyecto Educativo Institucional como Lengua Castellana y Matematicas.

El Ministerio de Educacién ha disefiado el Programa Nacional de lectura y escritura
(PNLE) 2015-2020, el cual pretende fomentar el desarrollo de las competencias
comunicativas mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura
(comportamiento lector, comprension lectora y producciéon textual) de estudiantes de
educacion inicial, preescolar, basica y media, a través del fortalecimiento de la escuela
como espacio fundamental para la formacioén de lectores y escritores y del papel de las

familias en estos procesos.

Asi mismo, los Lineamientos Curriculares de Lenguaje, en el apartado 3.4 dan a
conocer la importancia del desarrollo de competencias especificas entorno al 4rea para la
en la comprension de los procesos del lenguaje; como también en los lineamientos
curriculares de Matematicas en el numeral 2.4.2 de los conocimientos basicos, apartado

2424 correspondiente al pensamiento aleatorio y al sistema de datos,
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6. MARCO METODOLOGICO

6.1 Tipo de Investigacion

La presente investigacion esta basada en el paradigma socio critico debido a que
propone un papel participante de la poblacion durante el transcurso de la investigacion,
posibilita el desarrollo de la capacidad reflexiva de los estudiantes entorno a su progreso
de ensefianza aprendizaje y promueve un conocimiento interno y personalizado
desarrollandose mediante un proceso de construccion y reconstruccion sucesiva de la
teoria y la practica. Se propone que la teoria critica es una ciencia social que no es
puramente empirica ni sélo interpretativa; sus contribuciones se originan, “De los
estudios comunitarios y de la investigacion participante”( Arnal, 1992, pag.98).

Esta investigacion utiliza el enfoque mixto exploratorio, donde en primera
instancia se recurre a una fase cualitativa identificando comportamientos y actitudes de
parte de los estudiantes hacia el aprendizaje, para que de esta manera se proceda al
disefio y aplicaciéon de una estrategia que se acomode al contexto. Creswell (2008)
argumenta que la investigacion mixta permite integrar, en un mismo estudio,
metodologias cuantitativas y cualitativas, con el propdsito de que exista mayor
comprension acerca del objeto de estudio.

El tipo de investigacion utilizado es la explicativa causal con disefio de
investigacion accion; puesto que el objeto investigativo apunta a la manipulacion de la
respuesta de unas posibles causas y explicar el por qué de ellas. Con Kemmis (1984) la
investigacidn-accion no sélo se constituye como ciencia practica y moral, sino también
como ciencia critica teniendo relacion con el trabajo investigativo ya que el objetivo es
fomentar la comprension lectora mediante el uso del analisis e interpretacion de textos y
graficas.

El método utilizado es deductivo ya que se hace un diagnostico a nivel general para

asi llegar a un estudio particular, en esta investigacion se adapta temas como la
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comprension lectora y la resolucion de problemas matematicos, siendo grandes
problematicas de la educacidon colombiana y a su vez de gran importancia para el
desarrollo cognitivo de los estudiantes; la aplicacion de este método estd determinado
por Descartes el cual establecié las bases del método deductivo como su filosofia

racionalista siendo un ejemplo del ejercicio critico de la razon.

6.2 Poblacion Beneficiada

La poblacién tomada para el analisis, son los estudiantes grado 7° del Colegio
Militar General Santander del municipio del Socorro, los cuales tienen como
caracterizaciéon que no son oriundos de este municipio, esto conlleva a que la
indisciplina sea mayor ya que no tienen a sus familiares cerca y no hay un ente
especifico mas alla de los profesores que puedan corregir su indisciplina. Un problema
mayor es el bajo rendimiento académico, porque a pesar que ya van en un curso
avanzado son pocos los conocimientos que han adquirido, demostrado en la prueba
diagnostica realizada; esto sucede debido a su posicion cultural, en donde el acceso a la

educacion es muy limitado.

6.2.1 Muestra

Para esta investigacion la muestra obedece a la misma poblacién compuesta por 14
alumnos (4 nifias y 10 nifios) algunos con un estrato socioecondémico estable, el grupo
familiar debidamente conformado pero en ellos la caracteristica principal es que en
cuestiones de ayudas académicas son asesorados por la madre o un tercero. La técnica

utilizada para la seleccion fue no probabilistica: Muestreo por conveniencia ya que
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permitia mayor facilidad en los horarios para el desarrollo del proyecto, ademas de la

pertinencia de la tematica tratada en el trabajo de grado.

6.3 Técnicas e Instrumentos

Para el desarrollo de la informacion necesaria en el proyecto de grado en primera
instancia tenemos en cuenta la técnica de observacion directa y la utilizacion de la
bitdcora como instrumento de recoleccion de informacion para la caracterizacion del
contexto y de los sujetos de aprendizaje; también se da espacio a la observacion
indirecta sistematica de posicion externa o no participante y se utiliza la entrevista
semi-estructurada, con un nimero de preguntas las cuales el docente titular responde
segun su experiencia en el aula de clase, registrando las respuestas adquiridas mediante
la utilizacion de recursos de grabacion. Ademads se utiliza una encuesta demografica, ya
que se hace necesario saber en qué promedio de edad se encuentran los estudiantes del
grado 7° utilizdndose preguntas cerradas ya que las opciones de respuesta es de caracter
especifico; la aplicacion de la prueba diagndstica con fines de dar a conocer el estado
actual de los alumnos; y como medio de desarrollo de la estrategia elaborada se utiliza la
articulacion de comprension lectora y resolucion de problemas matematicos en las guias
de clase aplicadas; esto mediado mediante observacién directa cualificando
comportamientos y actitudes acerca de lo desarrollado durante las intervenciones. Por
ultimo con fines de comprobar la efectividad de la aplicacion de la estrategia se utiliza el
cuestionario como instrumento evidenciador del proceso desarrollado con los

estudiantes.
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6.4 Procedimiento

Puesto que el objetivo general es fomentar la comprension lectora desde el analisis
critico, la interpretacion de textos y graficas para la resolucion de problemas

matematicos se tuvo en cuenta para el desarrollo del proyecto tres etapas asi: etapa

diagnostica, etapa de aplicaciéon y etapa final.

Tabla 2 Etapas del proyecto, técnicas e instrumentos

Etapa Técnica Instrumentos
Revision bibliografica Rejillas
Diagnéstica Entrevista a docentes. Preguntas abiertas

De aplicacion

Final

Prueba Diagnostica

Creacion talleres.
Aplicacion de talleres
articulando la estrategia de
comprension lectora y
resolucion de problemas
matematicos.

Observacion directa.

Prueba final.

Preguntas con opciones de
respuesta de seleccion

multiple.

Actividades/ejercicios de
aplicacion

Rejillas.

Preguntas con opciones de
respuesta de seleccion

multiple.
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6.4.1 Etapa diagnéstica.

Con el objetivo de registrar y evidenciar cada una de las observaciones en los
procesos cognitivos de los estudiantes mediante la aplicacion de la comprension lectora
en la resoluciéon de problemas matematicos, se utilizd: observacion directa en el aula
(apéndice 1), entrevistas a docentes de matematicas y humanidades del Colegio Militar

General Santander (apéndice 2), prueba diagnostica de seleccion multiple (apéndice 3).

6.4.2 Etapa de aplicacion.

Orientaciones generales en el aula, creacién de talleres (apéndice 4), evaluacidn
procesual (determinada por el desarrollo de talleres y tareas), aplicacion y desarrollo de
talleres articulados en la estrategia planteada involucrando la comprensién lectora y la
resolucion de problemas matematicos, (apéndice 5) y observacion directa, involucradas

en cada una de las actividades.

6.4.3 Etapa final.

Prueba final de seleccion multiple como instrumento de medicidn para la aplicacion de
la comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos a través de la

estrategia empleada en la prueba inicial.

6 RESULTADOS

A continuacion se presentan los resultados organizados de acuerdo a los objetivos
propuestos en cuatro etapas; la primera corresponde a la aplicacién de una encuesta

demografica (véase apéndice A), la segunda a la prueba diagnostica, luego sigue la etapa
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de aplicacion y finalmente resultados del examen final de la  investigacidn,
posteriormente se encuentra la discusion, la cual expone el conocimiento generado,

sustentado desde las teorias y antecedentes del proyecto.

En primera instancia se procedié a identificar los diferentes aspectos que influyen
en el rendimiento académico en las areas de espafiol y matematicas; para ello se tuvieron
en cuenta factores tales como el intervalo de edad de los estudiantes, el reconocimiento
del apoyo por parte del entorno familiar respecto al desarrollo de las tareas, tipos de
textos que leen los alumnos y comprension de los mismos, gusto por la matematicas y

aspectos metodologicos adoptados por el docente del area.

La primera pregunta indagd la edad cronolégica de cada uno de los estudiantes. Los

resultados se pueden apreciar en la ilustracién 1.

Tlustracion 1 Intervalo de edad de los estudiantes

EEntre 6y 11 aflos ®Entre 11y 15afios Entre 16 y 19 afios
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Tabla 3 intervalo de edad de los estudiantes

Opcidn de respuesta Estudiantes %
Entre 6 y 10 afios 1 7
Entre 11 y 15 afios 12 86
Entre 16 y 19 afios 1 7
> 14 100

El 86% de la poblacion encuestada se encuentra en un intervalo entre 11 y 15
afios. Este resultado es satisfactorio segiin el Sistema Nacional de Indicadores
Educativos para los niveles de preescolar, basica y media en Colombia el cual acorde
con la Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacion (CINE) y con la
aprobacién de la Conferencia General de la UNESCO se determina el esquema de
organizacion del Sistema Educativo Colombiano definiendo la edad cronoldgica para

cada uno de los niveles educativos segun muestra la ilustracion 2.
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Tlustracion 2 Clasificacion cronolégica por niveles educativos.
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Fuente: MEN- OAPF 2014

La segunda pregunta da a conocer el integrante de la familia que realiza apoyo
en el desarrollo de las tareas académicas de los estudiantes del curso. Los resultados

obtenidos se dan a conocer en la ilustracion 3.
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Tlustracion 3 Ayuda en la realizacion de las tareas

B Sumamd B Supapd © Otro

Tabla 4 Ayuda en la realizacion de las tareas.

Opcidn de respuesta Estudiantes %
Su mama 6 43
Su papa 3 21
Otro 5 36
> 14 100

Teniendo en cuenta los resultados registrados se puede determinar que el 43% de
los estudiantes de este grado son asesorados por su ente materno. Un 36% da conocer
que la persona que apoya el desarrollo de las tareas hace referencia a un tercero
diferente de madre y padre. El acompafiamiento escolar es de gran importancia para el

aprendizaje de los educandos; Wise y Thomburg (1978) determina en el segundo
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modelo de relaciones entre la familia y escuela, el hogar es fuente primaria de la

educacion.

La familia debe ser el actor de mayor responsabilidad e implicacién en la
formacion de sus hijos, conjuntamente con la escuela son un agente de
acompafiamiento y orientacion, donde “el acompafiamiento escolar hace parte
de la misién formadora que tienen los padres con el fin de lograr la construccion

y reconstruccion de las metas de desarrollo humano” (Gémez & Suarez, 2001).

La tercera pregunta estd direccionada a revelar el tipo de texto que leen los

estudiantes con mayor frecuencia. Los resultados se dan a conocer en la ilustracion 4.

Ilustracion 4 Textos de agrado

Libros - Cuentos Revistas Periddicos Articulos de Internet

Tabla S fextos de agrado

Opcidn de respuesta Estudiantes %

Libros — Cuentos 3 21
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Revistas - Periddicos 5 36
Articulos de Internet 6 43

¥ 14 100

Teniendo en cuenta la actual utilizaciéon de los recursos tecnoldgicos es evidente
que un 43% de la poblacion encuestada prefiere leer articulos de internet. La lectura
realizada con las tecnologias de la informacién y la comunicacién propende una
evoluciéon del proceso interactivo reconstructivo de los significados que tipifica al

proceso de la lectura (Solé, 1995; Rodriguez, 2003).

El cuarto item hace un acercamiento sobre la comprensién de los textos leidos; los

resultados se muestran en la ilustracion 5.

Ilustracion 5 Comprension de los textos leidos

E Siempre ® Algunasveces © Nunca

0%

Tabla 6 Comprension de los textos leidos

Opcidn de respuesta Estudiantes %
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Siempre 3 21

Algunas veces 11 79
Nunca 0 0
> 14 100

Los estudiantes dan a conocer que algunas veces se comprende los textos que se
leen y tan solo un 21% ratifica que siempre se lleva a cabo el proceso de la comprension
lectora en los escritos, todo esto es debido a la no aplicacién de una estrategia en
concreto para la lectura, generalmente se lee por obligacion mas no por gusto, segun
Solé (2011) para adquirir la competencia lectora existen diversas estrategias que el
lector va incorporando a medida que va haciéndose experto; un lector que aprende
establece un propdsito claro, es capaz de dialogar con el texto resultando significativo

para él.

La quinta pregunta pretende identificar el gusto hacia la matematica por parte de los
estudiantes; es importante mencionar que el gusto estd determinado por un ente
motivador y en cuestiones de ensefianza este factores determinante de procesos y
resultados, segun Alves (1963) afirma que “ al motivar se despierta el interés y la
atencion de los alumnos por los valores contenidos en la materia, excitando en ellos el
interés de aprenderla, el gusto de estudiarla y la satisfaccion de cumplir las tareas que

exige”. Los resultados son mostrados en la ilustracién 6.
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Ilustracién 6 Gusto hacia la matemdticas

B Siempre ® Algunas veces  Nunca

0%

Tabla 7 Gusto hacia la matemadticas

Opcidn de respuesta Estudiantes %
Siempre 8 53
Algunas veces 7 47
Nunca 0 0
Yy 14 100

El 53% de los estudiantes dan a conocer que es de su gusto la matematicas y el 47%
restante califica algunas veces su afinidad con el 4rea; este factor es de gran importancia
para el correcto aprendizaje de los estudiantes, debido a que si existe agrado existe
mayor probabilidad que las acciones educativas realizadas sean mas eficientes, seglin
Dweck y Elliot (1983) “ el alumno puede estar incrementando sus conocimientos o sus
destrezas, pero aquello que determina su actividad, no es tanto el interés por
incrementar su competencia cuanto la propia actii)idad en la que se siente a gusto, y

cuyo fin esta bdasicamente en si misma”.
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Para el sexto item se tuvo en cuenta como aspecto determinante la metodologia en
la cual el docente del drea de matematicas desarrolla su clase. Los resultados se

muestran a continuacion en la ilustracion 7.

Ilustracién 7 Metodologia de la clase

E Haciendo ejercicios ® Resolviendo problemas i Resolviendo ejercicios y problemas

Tabla 8 Metodologia de la clase

Opcidn de respuesta Estudiantes %
Haciendo ejercicios 1 7
Resolviendo problemas 0 0
Resolviendo ejercicios y problemas 13 93
> 14 100

El aprendizaje de las matemadticas estd encaminado hacia el desarrollo de
competencias especificas y habilidades; los estudiantes de esta institucion educativa dan
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a conocer con un 93% que las clases se desarrollan resolviendo ejercicios y
solucionando problemas matematicos. Segun Stanic y Kilpatrick (1988) la resolucién de
problemas como estrategia de ensefianza es calificado como medio para el desarrollo de
nuevas habilidades; se cree que, esta estrategia cuidadosamente secuenciada y articulada

- con el contexto favorece el aprendizaje de un tema determinado.

Prueba Diagnéstica

La prueba diagnostica (véase apéndice B) aplicada pretendia identificar fortalezas
y/o debilidades presentes en la comprensién de textos y la resolucién de problemas

matematicos. Los resultados, se relacionan a continuacion.

La primera pregunta representada en la ilustracion 8 y en la tabla 9, propende que
el estudiante relacione, identifique y deduzca informacién para construir el sentido
global de un texto, en donde tan solo el 7% de la poblaciéon encuestada respondié de

manera correcta.

Ilustracion 8 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 1

EA mB =C mCLAVE
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Tabla 9 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 1

Opcio6n de respuesta pregunta No.1 No. %
(prueba diagndstica) Estudiantes
A £ 50
B - 36
C 1 7
CLAVE 1 7
> 14 100

La segunda pregunta representada en la ilustracion 9 y en la tabla 10 implica la
deduccion de informacién brindando una pista, pertenece al componente semantico; en

ella el 79% de los estudiantes acercaron en la respuesta.

Ilustracion 9 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 2

mCLAVE mB = C ED
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Tabla 10 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 2

Opcidn de respuesta pregunta No.2 No. %
(prueba diagndstica) Estudiantes
CLAVE 11 79
B 1 7
C 0 0
D 2 14
> 14 100

La tercera pregunta correspondiente a la ilustracién 10 y tabla 11, involucra la
puesta en juego habilidades tales como la inferencia y deduccién mediante imagenes,

donde un 72% de la poblacién respondi6 correctamente.

Ilustracion 10 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 3

mA mCLAVE =C D

0%
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Tabla 11 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 3

Opcidn de respuesta pregunta No.3 No. %
(prueba diagnéstica) Estudiantes
A 0 0
CLAVE 10 72
e 3 21
D 1 7
> 14 100

La cuarta pregunta pertenece a la ilustracion 11 y tabla 12 donde se evalua estrategias

implicitas de organizacion, tejido y componentes del texto; en ella el 57% de la

poblacién acert6 en la emision de la respuesta.

Ilustracién 11 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 4

WA mB ¢ CLAVE ED
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Tabla 12 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 4

Opciodn de respuesta pregunta No.4 No. %
(prueba diagnéstica) Estudiantes
A 3 22
B 1 7
CLAVE 8 57
D 2 14
> 14 100

En la ilustracion 12 y en la tabla 13 muestra el resultado obtenido por los encuestados
en la pregunta 5 donde para dar solucidn se debe tener claro el concepto de diagrama

circular, y las operaciones necesarias para la conversion de un nimero natural a grados.

Tlustracién 12 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 5

mA ECLAVE #C mD

Tabla 13 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 5

Opcidn de respuesta pregunta No.5 No. %
(prueba diagndstica) Estudiantes
A 3 22
CLAVE 5 36
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5 14 100

La sexta pregunta pretende que el estudiante interprete y transforme
informacion estadistica presentada en distintos formatos. Los resultados se
encuentran representados en la ilustracion 13 y tabla 14.

Ilustracion 13 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 6

EA mCLAVE = C ®mD

Tabla 14 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 6

Opciodn de respuesta pregunta No.6 No. %
(prueba diagnostica) Estudiantes
A 2 14
CLAVE 9 65
C 1 %
D 2 14
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y 14 100

En este item la mayoria acert6 en la respuesta correcta, el 35% de la poblacién
err6 dando a conocer que el 65% restante maneja términos de probabilidad y

comprende situaciones representadas mediante fraccionarios.

La séptima pregunta de la prueba diagndstica los estudiantes deben utilizar sus
habilidades y capacidades de inferir informacion explicita proveniente de un texto y una

grafica. Los resultados se muestran en la ilustracion 14 y tabla 15.

Ilustracion 14 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 7

mA mB = CLAVE ED

0%

Tabla 15 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 7

Opcidn de respuesta pregunta No.7 No. %
(prueba diagndstica) Estudiantes
A 3 21
B 0 0
CLAVE 7 50
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y 14 100

En esta pregunta el estudiante hace uso de estrategias de comprension lectora y de
resolucion de problemas teniendo como referencia el analisis de graficas estadisticas; el
50% del grupo selecciono la opcién correcta, lo cual indica que el andlisis mediante

informacion explicita es de facil comprension para ellos.

La octava pregunta se enfoca basicamente en el analisis del comportamiento de un

objeto mediante una grafica estadistica, los resultados se muestran en la ilustracion 15 y
tabla 16.

Ilustracion 15 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 8

EA mCLAVE 2#C mD

Tabla 16 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 8

Opcidén de respuesta pregunta No.8 No. %
(prueba diagnostica) Estudiantes
A 1 7
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CLAVE 2 14

C 3 21
D 8 57
¥ 14 100

Se puede inferir que tan solo el 14% de los estudiantes logra comprender los
comportamientos mostrados mediante graficas estadisticas y un 86% de los encuestados
presentan dificultades en las habilidades de anélisis e interpretacién e inconsistencias

en relaciones de proporcionalidad.

En la novena pregunta el estudiante debe reconocer relaciones entre diferentes
representaciones de un conjunto de datos y analizar la pertinencia de la representacion.

Los resultados se presentan en la ilustracién 16 y tabla 17.

Ilustracién 16 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 9

WA mCLAVE #C ®D

0%
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Tabla 17 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 9

Opcioén de respuesta pregunta No.9 No. Estudiantes %
(prueba diagnostica)
A 0 0
CLAVE 12 86
C 1 7
D 1 7
b 14 100

Segun los resultados de la pregunta se puede inferir que el 86% de los encuestados

realizan la respectiva pertinencia en las relaciones de datos.

Para el décimo item propicia el desarrollo de habilidades de analisis, interpretacion
y aplicacién de operaciones para el desarrollo del planteamiento. Los resultados se dan a
conocer en la ilustracion 17 y grafica 18.

llustracion 17 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 10

A mB © CLAVE D

Tabla 18 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 10

Opcidn de respuesta pregunta No.10 No. %
(prueba diagnostica) Estudiantes
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B 3 22
CLAVE 2 14
D 2 14
Y 14 100

En este item se presenta la informacion de forma estadistica mediante un diagrama
circular con sus respectivos porcentajes, en esta pregunta unicamente el 14% acertd; un
86% no recolecta informacion necesaria para dar respuesta de manera puntual a lo que

se indica.

En la pregunta undécima hace énfasis en el desarrollo de competencia
argumentativa donde se parte de una situacion de la cotidianidad. Los resultados estan

descritos en la ilustracion 18 y tabla 19.

Ilustracién 18 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 11

mCLAVE mB =#C ®D
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Tabla 19 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 11

Opcidn de respuesta pregunta No.11 No. %
(prueba diagndstica) Estudiantes
CLAVE 1 7
B 5 36
C 5 36
D 3 21
X 14 100

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos se puede establecer que el 83% de los
estudiantes tienen dificultades con el desarrollo de actividades que impliquen utilizar la
competencia Argumentativa, tan solo un 7% de la poblacién dio respuesta de manera

correcta.

El duodécimo item incentiva la resolucién y formulacién de problemas a partir de
un conjunto de datos presentado en tablas, diagramas de barras y diagrama circular con

su debida representacion. Los resultados se muestran en la ilustracién 19 y tabla 20.

En esta pregunta el porcentaje de asertividad es nulo ya que el 100% de la
poblacion contesté de manera errénea evidenciando falta de interpretaciéon de datos
proporcionados en el texto; para responder acertadamente este tipo de preguntas, el
estudiante debe extraer del texto informaciéon que le permita hacer estimaciones o

traducciones sobre lo que se quiere representar.
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Ilustracion 19 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 12

BA mB = C ECLAVE

0%

Tabla 20 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 12

Opcidn de respuesta pregunta No.12 No. %
(prueba diagndstica) Estudiantes
A 10 72
B 1 7
C 3 21
CLAVE 0 0
h3 14 100

La siguiente grafica muestra la razon entre aciertos y desaciertos por

pregunta; grosso modo, teniendo en cuenta los porcentajes de desaciertos, se

puede llegar a hacer un resumen en el que se representa el porcentaje grupal a

nivel general de todas las preguntas, lo anterior se muestra en la ilustracién 20 y

tabla 21.
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Iustracion 20 relacion aciertos y desaciertos prueba diagnéstica

14

12

10

H Acierto

Desacierto

Tabla 21 relacion aciertos y desaciertos prueba diagndstica

Pregunta No. Acierto Desacierto
1 7,1% 92,9%
2 78,6% 21,4%
3 71,4% 28,6%
4 57,1% 42,9%
5 35,7% 64,3%
6 64,3% 35,7%
7 50% 50%
8 14,3% 85,7%
9 85,7% 14,3%
10 14,3% 85,7%
11 7,1% 92,9%
12 0% 100%
2 40,5% 59,5%
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Prueba Final

Teniendo en cuenta el tercer objetivo especifico donde se pretende evaluar el impacto
que genera la estrategia aplicada en los estudiantes mediante la aplicacién de una
prueba de conocimiento (Véase apéndice J); la cual corresponde exactamente a la
medicion de los mismos aspectos presentes en la comprension de textos y la resolucién
de problemas matematicos enfocados a el andlisis de graficas estadisticas planteados en

la prueba diagnostica. Los resultados, se relacionan a continuacion.

La primera pregunta representada en la ilustracion 28 y en la tabla 46, evidencia que el
65% de la poblacién contestd correctamente y coloca en juicio el incremento de la

competencia en relacién a la prueba diagndstica.

Tlustracion 28 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° |

mA mB = CLAVE ®mD

Tabla 46 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 1

Opcidn de respuesta pregunta No. 1 No. %
(prueba final) Estudiantes
A 2 14

9



CLAVE 9 65
D 2 14
3 14 100%

La segunda pregunta representada en la ilustracion 29 y tabla 47 encontramos un
resultado muy positivo para la presente investigacion, donde unicamente el 14% de la

poblacion errd en la respuesta indicando la efectividad de las actividades en el desarrollo

del componente semantico.

Ilustracién 29 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 2

EA B = C mCLAVE

0%

Tabla 47 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 2

Opci6n de respuesta pregunta No.2 No. %
(prueba final) Estudiantes
A 1 7

93



o 0 0
CLAVE 12 86
)3 14 100

La tercera pregunta correspondiente a la ilustracién 30 y tabla 48, el 86% de la
poblacién contesto correctamente demostrando un avance del 14% en relacién a la
prueba diagnéstica.

Tlustracion 30 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 3

mCLAVE B #C D

0%

Tabla 48 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 3

Opcidn de respuesta pregunta No.3 No. %
(prueba final) Estudiantes
CLAVE 12 86

94



B
C 1 7
D 0 0
y 14 100

La cuarta pregunta pertenece a la ilustracion 31 y tabla 49 en ella el 57% de la
poblacion acert6 en la emision de la respuesta; cabe resaltar que en relacion a la prueba

diagnéstica el nivel presentado se mantuvo.

Ilustracion 31 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 4

EA ECLAVE =2C mD

Tabla 49 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 4

Opcidn de respuesta pregunta No.4 No. %
(prueba final) Estudiantes

A 3 22

CLAVE 8 57

95

ECA UNIVE

—

et

C

Y
lw‘

F,..,g
oo

BL



Y 14 100

La quinta pregunta pertenece a la ilustracién 32 y tabla 50, en ella se registré un
aumento del 36% en estrategias implicitas de organizacion, tejido y componentes del

texto; en ella el 93% de la poblacién acert en la emision de la respuesta.

Ilustracién 32 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 5

EA mB = C mCLAVE

0%

Tabla 50 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 5

Opcidn de respuesta pregunta No.5 No. %
(prueba final) Estudiantes

A 0 0

B 1 7

C 0 0

CLAVE 13 93
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La sexta pregunta correspondiente a la interpretacién y transformacién de
informacién estadistica, el 57% de los participantes acertaron correctamente. Los

resultados se encuentran representados en la ilustracion 33 y tabla 51.

Ilustracion 33 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 6

EA B = CLAVE BD

0%

Tabla 51 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 6

Opci6n de respuesta pregunta No.6 No. %
(prueba final) Estudiantes
A 2 14
B 4 29
CLAVE 8 57
D 0 0
¥ 14 100
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En la séptima pregunta se evidencia un avance del 22%. Los resultados se

encuentran representados en la ilustracién 14 y tabla 14.

lustracién 33 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 7

mA ®mB = CLAVE BD

Tabla 52 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 7

Opcién de respuesta pregunta No.7 No. %
(prueba final) Estudiantes
A 2 14
B 1 7
CLAVE 10 72
D 1 7
p 14 100
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En este item la mayoria acert6 en la respuesta correcta, el 28% de la poblacién
err6 dando a conocer que el 72% restante maneja conversiones de medidas y analisis

grafico.
La octava pregunta estd enfocada basicamente en el andlisis del comportamiento

de una variable mediante una grafica estadistica, los resultados se muestran en la

ilustracion 34 y tabla 53.

Ilustracion 34 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 8

EA BCLAVE # C mD

0%

Tabla 53 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 8

Opcién de respuesta pregunta No.8 No. %
(prueba final) Estudiantes

A 1 7

CLAVE 11 79
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En esta pregunta el estudiante hace uso del analisis critico de graficas estadisticas;
el 79% del grupo seleccion6 la opcién correcta, lo cual indica que el analisis mediante
informaci6n explicita es de facil comprensién y con la aplicacién de la estrategia se

mejoro un 22%.

La novena pregunta se enfoca basicamente en el anélisis del comportamiento de un

objeto mediante una grafica estadistica, los resultados se muestran en la ilustracién 35 y
tabla 54.

lustracién 35 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 9

mCLAVE mB =C D

Tabla 54 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 9

Opcioén de respuesta pregunta No.9 No. %
(prueba final) Estudiantes

100



CLAVE 9 64

B 2 14
C 1 8

D 2 14
2 14 100

Se puede inferir que el 64% de los estudiantes logra comprender los
comportamientos mostrados mediante graficas estadisticas y un 36% de los encuestados

presentan dificultades en las habilidades de analisis e interpretacion de datos.

En la décima pregunta el estudiante debe reconocer relaciones entre diferentes
representaciones de un conjunto de datos contenidas en un diagrama circular y analizar
el problema para hallar su solucién. Los resultados se presentan en la ilustracién 36 y

tabla 54.

Ilustracion 36 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 10

EBA B ¢ CLAVE BD

0%
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Tabla 55 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 10

Opcidn de respuesta pregunta No.10 No. Estudiantes %
(prueba final)
A 1 7
B 2 14
CLAVE 11 79
D 0 0
> 14 100

Segun los resultados de la pregunta se puede inferir que el 79% de los encuestados
realizan la respectiva pertinencia en las relaciones de datos teniendo en cuenta el

diagrama circular.
Para el undécimo item propicia el desarrollo de la competencia argumentativa,
habilidades de andlisis, interpretacion y aplicacién de operaciones para el desarrollo del

planteamiento. Los resultados se dan a conocer en la ilustracién 37 y grafica 56.

llustracion 37 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 11

mCLAVE mB uC ®mD

0%

102



Tabla 56 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 11

Opcioén de respuesta pregunta No.11 No. %
(prueba final) Estudiantes
CLAVE 12 86
B 1 7
& 0 0
D 1 7
¥ 14 100

En este item se presenta la informacion de forma estadistica mediante una situacion
que se presenta en la cotidianidad, en esta pregunta unicamente el 14% no recolecta
informacion necesaria para dar respuesta de manera puntual a lo que se indica, y por tal

un 86% hall6 la respuesta de manera correcta.

En la duodécima pregunta hace énfasis en el desarrollo de la competencia
interpretativa y coloca en juego la capacidad de analisis enfocado a una situacién de la

cotidianidad. Los resultados estan descritos en la ilustracion 38 y tabla 57.

Tlustracién 38 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 12

mA mB = C mCLAVE
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Tabla 57 Porcentaje de respuestas por item para la pregunta N° 12

Opcidn de respuesta pregunta No.12 No. %
(prueba final) Estudiantes
A 3 21
B 0 0
C 1 7
CLAVE 10 72
¥ 14 100

En esta pregunta se registra un 72% de items seleccionados correctamente,
comparado con la prueba diagnéstica se deduce que la aplicacién de la estrategia ayudo
a incrementar el desarrollo de la competencia y habilidades necesarias para responder

acertadamente ya que el porcentaje demostrado en la prueba inicial fue de un 0%.

La siguiente grafica muestra la razon entre aciertos y desaciertos por pregunta;
grosso modo, teniendo en cuenta los porcentajes de desaciertos, se puede llegar a hacer
un resumen en el que se representa el porcentaje grupal a nivel general de todas las

pregunta, lo anterior se muestra en la ilustracién 39 y tabla 21.

Tlustracién 39 relacion aciertos y desaciertos prueba final

15 +
10 M Acierto
P B - "~ ® Desacierto
5 =
0 T T T T T |’ 1
1 2 3| 4 5 6 7 8 9 10 11 12




Tabla 58 relacion aciertos y desaciertos prueba final

Pregunta No. Acierto Desacierto
1 64,3% i 35,7%
2 71,4% 28,6%
3 85,7% 14,3%
4 57,1% 42,9%
5 92,9% 7,1%
6 57,1% 42,9%
7 71,4% 28,6%
8 78,6% 21,4%
9 64,3% 35,7%
10 78,6% 21,4%
11 85,7% 14,3%
1:2 78,6% 21,4%
¥ 73,8% 26,2%

Teniendo en cuenta la ilustracién 39 y tabla 58 se puede evidenciar claramente el
progreso en el fomento de las competencias y habilidades tratadas en la presente
investigacion, donde se mostré el avance en la comprensién, anélisis, interpretacién y

resolucion de problemas matematicos desde una perspectiva contextualizada.
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Para una mayor comprension se plantea el siguiente paralelo entre los resultados de
las pruebas realizadas a los estudiantes (diagnostica y final). Es importante resaltar que
en ambas pruebas se apuntaron a evaluar los mismos componentes, haciendo més

objetivo la medicion del avance obtenido por la aplicacion de la estrategia.

Tabla 60 Paralelo entre prueba diagnéstica y final

PRUEBA DIAGNOSTICA

PRUEBA FINAL

en cuanto a la comprension lectora, ya
que tan solo un 7,1% de la poblacién
acerto siendo ésta perteneciente a la

competencia comunicativa.

En cuanto al andlisis e interpretacién de

graficas los estudiantes dieron a
conocer un bajo nivel dificultando la

emision de resultados.

v En relacién a las habilidades de
resolucién de problemas, donde el
estudiante debe organizar, escoger

los procedimientos, y el método

v" Es notable la problemitica identificada v~ En

alusion a la  competencia
comunicativa se obtuvo un porcentaje
de 64,3%

considerablemente, lo cual quiere decir

final aumentando

que los procesos de deduccién vy la
capacidad de relacionar e identificar se

fomentaron en un57, 4%.

Tomando como referencia los
porcentajes de la prueba diagnodstica
se puede inferir que los alumnos
potenciaron esta competencia en donde
identificar, analizar y deducir son
procesos que ellos manejan y aplican

para la solucion de situaciones.

v’ Luego de dar a conocer los
esquemas propuestos durante Ia
de Ila

finalmente se evidencia que los

aplicacion estrategia
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para hallar la respuesta se jovenes apropian el método

evidenci6 dificultad, confusién y proporcionado resultando efectivo

desaciertos en la emisién de en la gran mayoria para la

resultados. resoluciéon de problemas
matematicos.

7 DISCUSION

Teniendo en cuenta el objetivo general del presente proyecto investigativo
“Fomentar la comprensién lectora desde el anélisis e interpretacion de textos y graficas
para la resolucién de problemas matematicos, en los estudiantes de grado Séptimo del
Colegio Militar General Santander del municipio del Socorro” se puede observar
mediante el andlisis de los resultados que hubo un progreso paulatino a medida que se
avanzaba con el desarrollo de las actividades planeadas; donde seglin Ausubel (1963),
con su visién cognitivista, sustenta que para que haya un aprendizaje significativo se
debe ensefiar de acuerdo con lo que éste sabe; implicando interaccién cognitiva entre

conocimientos nuevos y previos; generando un aprendizaje progresivo.

Para el cumplimiento de los subprocesos indicados se describen los siguientes
hallazgos:

Los resultados de la presente investigacion nos muestra que en la distribucién
demografica hay una predominancia en la edad entre 11 a 15 afios (ver tabla 1) donde se
posiciona de manera correcta seglin el Sistema Nacional de Indicadores Educativos
para los niveles de preescolar, basica y media en Colombia el cual acorde con la
Clasificacién Internacional Normalizada de la Educacién (CINE) y con la aprobacién
de la Conferencia General de la UNESCO. A continuacién se determina que el 43% de
los estudiantes son asesorados con sus tareas académicas por sus madres (ver tabla 4).
Siguiendo se puede deducir que el 43% de los estudiantes prefieren leer articulos de

internet (ver tabla 5). Haciendo un acercamiento acerca de la comprensién lectora, el
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79% de los estudiantes respondieron que algunas veces comprenden los textos que leen
(ver tabla 6). Y por ultimo el 53% de los estudiantes dio a conocer su gusto por las
matematicas y el 93% entienden las matematicas resolviendo problemas y ejercicios
(ver tablas 7 y 8).

Teniendo en cuenta el primer objetivo especifico “Diagnosticar el estado actual de los
estudiantes en la comprension lectora y resolucién de problemas matematicos” en donde
los resultados de la prueba diagnéstica permite concluir que el 59,5% de los estudiantes
presentan dificultad para la comprension lectora en la resolucién de problemas
matematicos, esto con fines de identificar el factor que tiene mayor incidencia en el
desarrollo los procesos y tomar las acciones pedagdgicas necesarias para su debido
incremento, ademas porque esto permite a los docentes la posibilidad de crear espacios
para la practica reflexiva del quehacer educativo y la incorporacién de nuevas
estrategias para el fortalecimiento del aprendizaje, (Sanchez, 1990). A partir de los
resultados que se obtengan se pueden proporcionar a los profesores indicadores de
estudio y aprendizaje utiles para desarrollar en el marco de su propia disciplina, asi
como el disefio y elaboracién de programas de estudio basados en estrategias de
aprendizaje, que superen el marco tradicional de habilidades especificas en que se han
venido desarrollando y que puede ayudar a la confeccién de programas que incidan en la
mejora del auto concepto académico a partir del entrenamiento en estas estrategias; a los
estudiantes porque proporciona una idea mas cercana sobre el estado actual y una
proyeccion sobre el desarrollo de la competencia en este dmbito cognitivo; a la
institucién porque es un indicador confiable para el desarrollo e implementacién de

medidas prontas y efectivas proporcionando oportunidades de mejora.

Los promedios de la muestra estudiada indican un mayor rendimiento en
comprensién lectora que en resolucion de problemas mateméticos. Estos valores
promedios estdn més cerca de los valores esperados para comprension lectora que para
resolucién de problemas matematicos, indicando un déficit en las dimensiones del 4rea
de matematicas. En donde para lograr buenos resultados en la resolucién de

problemas deben ofrecerse clases dedicadas a problemas, basadas en el método
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heuristico, ya que su falta de utilizacién en esta actividad tiene su repercusién en la
escuela, y muchos maestros declaran: “Mis alumnos tienen el conocimiento mateméatico
relacionado con el problema a resolver, pero no son capaces de darle solucién ”. (Bruner
JS. s /1, p. 328). En esta parte de la discusion es interesante sefialar que es importante la
investigacion de las variables o factores que hacen que este rendimiento en resolucién
de problemas sea bajo, muchos pueden ser los factores y que pueden estar en el
individuo, en el medio, en las técnicas, en las estrategias de ensefianza-aprendizaje,

aspecto que es enfatizado en las investigaciones de Polya (1992).

Con respecto al segundo objetivo “Disefiar y aplicar una estrategia pedagégica la
cual ayude a la facil comprension desde el anélisis e interpretacién de textos y graficas
para la resolucién de problemas matematicos”, teniendo en cuenta los resultados
arrojados en la prueba diagnéstica y luego de identificar las falencias se establecié la
estrategia pedagdgica la cual mediante su aplicacién conlleva a la mejora de los
resultados ya que las estrategias de aprendizaje ponen de manifiesto la implicacién en la
ensefianza de los diferentes tipos de pensamiento y estrategias metacognitivas
(Genovard,1990). Los alumnos que poseen conciencia de sus estrategias metacognitivas
las aplican a situaciones de aprendizaje, resolucién de problemas y memorizacién
(Melot, 1990). Por lo tanto se afirma su aplicacién teniendo en cuenta su contexto
mejoran indudablemente los procesos de ensefianza aprendizaje y fomentar

competencias especificas.

Y para el tercer objetivo “Evaluar el impacto que genera la estrategia aplicada en
la comprensién lectora de los estudiantes del grado séptimo del Colegio Militar General
Santander” la evaluacion de los procesos conlleva " comprobar, de manera sistematica,
en qué medida se han logrado los objetivos propuestos con antelacién. Entendiendo a la
educacién como un proceso sistematico, destinado a lograr cambios duraderos y
positivos en la conducta de los sujetos, integrados a la misma, en base a objetivos
definidos en forma concreta, precisa, social e individualmente aceptables." (P. D.

Laforucade, 1973); por tanto se afirma con ello que la estrategia pedagdgica para la
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comprension lectora en la resoluciéon de problemas matematicos aplicada si funciona,
porque logré en los estudiantes fomentar la competencia lectora y la capacidad de
resolucion de problemas matematicos obteniendo un 73,8% de asertividad en la prueba
final aplicada; esto a futuro se vera no tan solo reflejado en el desempefio individual ya
que los estudiantes se apropiaron de la estrategia demostrando a futuro aprendizajes
Optimos; también en la institucién educativa dando a conocer que es importante
fomentar la lectura en el estudiante, lecturas interesantes, atractivas, emocionantes, entre
otras, generando clases participativas en cada estudiantes, y ocasionando debates
atrayentes, porque dependiendo de la Optica del estudiante, ellos le daban un matiz
distinta, de acuerdo a su cultura, su contexto y su realidad, como es; el aprendizaje
significativo propuesto por Ausubel (1978). La cual coincide con lo que plantea Paulo
Freire (1991), que el estudiante debe hacer una lectura critica, que tenga una relacién del
texto y el contexto. De igual manera a nivel regional, departamental y nacional

mostrandose segun indicadores de las pruebas de estado.

8 CONCLUSIONES

Al aplicar la prueba diagnéstica, se observo en los resultados arrojados que en
las dos 4reas del conocimiento (Humanidades y Matemdticas) poseian ciertas
dificultades; fallas en el desarrollo de actividades donde se coloquen en juego
competencias tales como la comprension lectora, resolucion de problemas y analisis
estadistico de graficas. Por otro lado, se evidencié mayor dificultad en el procesamiento
de la informacién numérica y en la comprension de enunciados para dar solucién a los
problemas cotidianos presentados, indicando la debilidad existente en los procesos de
comprension lectora lo que conlleva a no solucionar el problema correctamente.

Es importante resaltar que en un 93% de los estudiantes que respondieron la
encuesta demogréfica; en referencia a la metodologia utilizada en el area de
matematicas, los alumnos aseguran que el docente desarrolla su clase resolviendo
ejercicios y problemas; pero al verificar los resultados de la prueba diagndstica muestra

en su mayoria no aplican dicha habilidad; lo cual da paso a determinar que ademas de
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dedicar clases a potenciar dichos procesos es importante utilizar herramientas
contextuales para crear aprendizajes significativos; también tiene gran relevancia la

utilizacién del método y el fomento de capacidades de comprension lectora.

La relevancia de esta investigacion al trabajar las actividades con base a la
contextualizacion, es debido a que ésta desempefia un rol determinante en el proceso de
aprendizaje, ya que proporciona al estudiante claves contextuales para reconocer con
mayor facilidad los enunciados y de esta manera llegar a una solucién correcta de
problemas matematicos. Ademds de propende por el fomento de competencias
fundamentales en desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje utilizando

herramientas plausibles e interesantes en eventos reales de su vida cotidiana y escolar.

La presente investigacion nos muestra las ventajas de reconocer la viabilidad
que posee el manejo adecuado de los conocimientos previos y €l manejo contextual de
las actividades desarrolladas, ya que proporciona un ambiente escolar acorde a las
situaciones vivenciales presentadas. Es decir, el desarrollo de actividades que los
estudiantes reconozcan y apropien con facilidad posibilita el la capacidad de

razonamiento instantaneo y por ende su aprendizaje ser4 significativo.

El proceso investigativo desarrollado, para los docente investigadores, fortalecid
la capacidad de reflexion y autocritica constructiva en el quehacer educativo,
propendiendo por la constante actualizacion en contenidos estrategias de ensefianza
teniendo como base la contextualizacion de los mismos en aras de formar individuos
responsables y competentes logrando de esta manera que las acciones pedagdgicas

trasciendan significativamente.

9 RECOMENDACIONES

Trabajar enfocados al desarrollo de las competencias cognitivas propias de cada

area del conocimiento (comprension lectora y resolucién de problemas matemdticos)
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desde la perceptiva interdisciplinar, tomando como punto de partida un diagnéstico, el

nivel de los estudiantes frente a ellas.

Basar el aprendizaje en actividades donde el estudiante se reconozca e
identifique como ser activo y participativo de la clase (contextualizacién de contenidos).
Es decir que el desarrollo de actividades encaminadas al manejo propio del contexto
vivenciado para lograr procesos de ensefianza aprendizaje acordes y acertados al nivel

educativo.

Promover en los estudiantes el uso de mecanismos cognitivos y procedimentales
para la comprension de textos y la resolucion de problemas como lo indican los tedricos

Isabel Solé y Geroge Polya desde sus teorias.
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Apéndice A Encuesta Demogrdfica

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

B2 00000 S
"40“'”0

OBJETIVO:
Identificar los diferentes aspectos que influyen en el rendimiento académico en

las areas de espafiol y matematicas.

Descripcion:

La naturaleza de esta prueba es de tipo diagndstica, puesto que se esta realizando
una investigacion la cual pretende fomentar la comprensién lectora desde el analisis
critico, la interpretacion de textos y graficas para la resolucién de problemas

matematicos en estudiantes de séptimo grado.

Para las siguientes preguntas, por favor, responder con total sinceridad; tenga en
cuenta que los resultados de la presente encuesta no seran revelados a sus docentes ni
afectaran el desempefio en las diferentes 4reas del conocimiento.

1. ¢(En qué intervalo de edad se encuentra?
a. Entre 6 y 10 afios
b. Entre 11y 15 afios
c. Entre 16 y 19 afios

2. En su casa, /Quién le ayuda a hacer las tareas?
a. Sumama
b. Su papa

c. Otro. ;Quién?
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3. ¢(Qué tipo de texto lee?
a. Libros — cuentos
b. Revistas - periddicos

c. Articulos de internet

4. (Comprende los textos que lee?
a. Siempre
b. Algunas veces

c. Nunca

5. (Le gusta las matematicas?
a. Siempre
b. Algunas Veces

c. Nunca

6. La clase de matematica se desarrolla:
haciendo ejercicios
b. resolviendo problemas

c. resolviendo ejercicios y resolviendo problemas

Prueba diagnéstica

Apéndice B Prueba diagndstica

UNIVERSIDAD LIBRE - SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

OBJETIVO:
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Identificar los diferentes aspectos que influyen en el rendimiento académico en

las 4reas de espafiol y matematicas.

Descripcion:

La naturaleza de esta prueba es de tipo diagnéstica, puesto que se esta realizando
una investigacion la cual pretende fomentar la comprensién lectora desde el anélisis
critico, la interpretacién de textos y graficas para la resolucién de problemas

matematicos en estudiantes de séptimo grado.

Para las siguientes preguntas, por favor, responder con total sinceridad; tenga en
cuenta que los resultados de la presente encuesta no seran revelados a sus docentes ni

afectaran el desempefio en las diferentes areas del conocimiento.

Seleccién Multiple con unica respuesta (Tipo I)

Responde las preguntas de la 7 a la 10 a partir de la lectura del siguiente texto

PINTURA
Es el arte de crear imagenes aplicandole color a
una superficie. Puede registrar sucesos, captar la
apariencia de una persona o de un objeto, contar

historias o ilustrar textos. Las pinturas pueden

expresar emociones e ideas, o sencillamente podemos

En las cuevas de Lascaux (Francia) se han

< descubierto pinturas del are rupestre y
disfrutar de su belleza. paleofifico,

Tlustracion 41 Tomado de pruebas saber séptimo grado, 2015

¢Como y cuidndo comenzé la pintura?
Hace unos 20.000 afios, los humanos primitivos molieron tierra, carbén y minerales

y utilizaron esos polvos de colores para crear imagenes sobre las paredes de las cuevas.
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A veces mezclaban los polvos con saliva o con grasa de animales. Las primeras pinturas

fueron escenas de caceria.

,Qué clases de pinturas usan los artistas?

La pintura se hace mezclando un “pigmento” (sustancia colorante) con un “medio”,
por ejemplo, agua. Dependiendo del tipo de “medio” que se use, se produciran
diferentes tipos de pinturas: el huevo es el medio para fabricar la témpera, el aceite de

linaza para la pintura al 6leo y, la resina acrilica para la pintura acrilica.

(,Qué temas pintan los artistas?

Algunos artistas pintan aspectos del mundo visible, como personas, paisajes,
bodegones con vajillas, frutas y flores, o escenas de la historia, la literatura y la
imaginaci6n. Estas pinturas son “realistas”. Otras pinturas son “abstractas”, esto quiere
decir que su intencién no es parecerse a nada de lo que hay en el mundo real, sino que

utilizan colores, formas y lineas para expresar sentimientos, estados de 4nimo, o ideas.

Los coicres no
son reatisias pero
expresan emocion

En este pintura hay
un resquebrajomiento
(gnietas) causadas por
el envejecimiento de
ia pintura.

£l rojo de la barba
contrasfa con los
verdes y azules
predoeminantes

Pose tranguila, con
las manos apoycdos
en el braze de ia silla.

MONA LISA, hacia 1503 - 1506. AUTORRETRATO, 1889
La Mona Lise de Leonardo Da Vinci es probeblemenis Vincent van Gogh, pinté este impactonte avtorretratc
le pinfura mas famosa del arte occidental. cuondo vivia en un hospital psiquidince. La mirada infensa

y fijo del artiste expresa su estade de dnimo.

Adaptado de: El Tiempo. (2004). La enciclopedia. Bogota: Casa Editorial El Tiempo.

1. En el texto anterior se habla principalmente de:
A. los origenes de las pinturas en la historia de la humanidad.

B. la definicién de arte y sus principales caracteristicas.
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C. las teméticas sobre los que suelen pintar los artistas.

D. el concepto de pintura y sus rasgos distintivos.

2. Delo que se dice en el cuarto parrafo, "Algunos artistas pintan aspectos del
mundo visible, como personas, paisajes, bodegones con vajillas, frutas y flores, o
escenas de la historia, la literatura y la imaginacién”, se puede decir que la
pintura de la Mona Lisa, de la parte inferior del texto es:

A. realista, porque se pinta a una persona del mundo real.
B. abstracta, porque su intencion es alejarse del mundo real.
C. abstracta, porque es la pintura mas famosa de Da Vinci.

D. realista, porque el personaje tiene una pose tranquila.

3. Laimagen que representa la pintura de la Cueva de Lascaux sirve en el texto
para ejemplificar la informacion que se da sobre:
A. (Cudl es la definicion del concepto de pintura?
B. (Coémo y cudndo comenzé la pintura?
C. {Qué clase de pinturas usan los artistas?

D. ;Qué temas pintan los artistas?

4. El texto anterior tiene la intencién de exponer ya que:
A. relata algunos hechos que han ocurrido en la vida de personajes famosos.
B. muestra una serie de indicaciones para actuar frente a una situacion.
C. define de manera detallada un tema y sus principales caracteristicas.

D. presenta una opinién y una serie de razones que la defienden.

5. A continuacion se muestran los resultados de las votaciones para elegir el

representante de los estudiantes de un colegio a la personeria estudiantil:

Daniel Julian Carolina

15 votos 25 votos 10 votos
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Se quieren mostrar los resultados en un diagrama circular. ;Cuantos grados
medird el sector correspondiente a los votos obtenidos por Julidn?

A. 90° B. 180° C. 60° D. 120°

6. En un saldn de clase hay 40 estudiantes. La probabilidad de escoger un estudiante
zurdo es de 410. (Cuantos estudiantes zurdos hay en el sal6on?

Al B.4 C. 10 D. 36

Carlos y Maria trabajan en un

O
edificio de 50 pisos que cuenta con una ———— Pisos0 4o
y , . ooo &
estacion de café en el piso 28. (Como se ooon o
quiere mostrar en la ilustracion) g g g -—— Piso28 =
e
oono e
ooog decte
Carlos se encuentra en el piso 50 y ooo
: . : ooo .
debe ir al piso 1, Maria se encuentra en @?Q
el piso 1 y debe ir al piso 50, para hacer =y —Rua i;—é

ejercicio los dos deciden utilizar la )
Tlustracion 42 Tomado de Pruebas Saber 7° 2015
escalera. Los dos empiezan el recorrido
al tiempo. La grafica muestra la distancia (en ntimero de pisos) a la que se encuentra “

cada uno de la estacion de café al transcurrir los minutos.

7. Si hay una sola escalera para subir y bajar, ;jen qué momento se cruzaron Carlos

y Maria?

30

Distancia en pisos a la estacion de café
d
Ln

Minutos

Tabhla &1 Tariadns As Priiohac Qabon 70 907158



Cantidad presente del mineral (gramos)

A. En el minuto 1 B. En el minuto 6 C. En el minuto 8 D. Enel

minuto 9

8. En la gréfica se muestra la concentracién de distintos minerales en el cuerpo

humano dependiendo de la edad.

o«

(]

0 2 4 6 8 10 12 14 16
Edad del ser humano (afios)

e inerzl 1 esm@ems Mineral 2 ess@ss= Mineral 3 Mineral 4

Tabla 62 Tomado de Pruebas Saber 7° 2015

;Para cudl de los minerales del gréfico, la relacion es directamente proporcional
con la edad?
A. Mineral 1 B. Mineral 2 C. Mineral 3 D.
Mineral 4
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9. La siguiente grafica representa el nimero de horas diarias que un grupo de

estudiantes navega en internet

Numero de horas
£3 ket N A W o

Numero de estudiantes

S

Tabla 63 Tomado de Pruebas ICFES 2014

10. ;Cual de las siguientes tablas representa correctamente la informacién de la

grafica?
A. B. C. D.
Numero de | Numero | | Numero de | Namero | | Nimero de | Namero | | Nimero de | Namero
estudiantes| de horas | | estudiantes | de horas | | estudiantes | de horas | | estudiantes | de horas
1 1 1 5 5 1 1 1
2 0 2 3 3 2 0 2
3 1 3 5 5 3 1 3
4 1 4 6 6 ] 1 4
5 2 5 4 < 5 2 5
6 1 6 1 1 6 1 6

Tabla 64 Tomado de Pruebas ICFES 2014

11. La siguiente grafica representa las preferencias deportivas de todos los

estudiantes de un colegio
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Nat%cmn Atletismo
7 /6\ /~12%
Patinaje
8% N

o Baloncesto
: 15%

Ciclismo,
25%~

Futbol
33%

Tabla 65 Tomado de Pruebas ICFES 2014

Si treinta estudiantes prefieren baloncesto. ;Cuantos estudiantes hay en el colegio?

A. 100 B. 150 C. 200 D. 300

Responda las preguntas 17 y 18 de acuerdo con la siguiente informacién

Para tomar la decisién de construir una plaza de mercado en el barrio Los Rosales

2

la Junta de Accion Comunal desea contar con el apoyo de la mayoria de las familias que

alli viven. Para determinar qué quiere la mayoria, realizaron un sondeo en el que

preguntaron: ";Cree usted que seria de beneficio para el
sector la construccién de una plaza de mercado?". Los

resultados se muestran en la siguiente tabla:

Tlustracion 43. Tomado de Pruebas Saber 7° 2015

Respuesta | N°. de Familias
Si 225
No 150
Esta inseguro 75
No respondi6 300

12. La Junta de Accién Comunal se incliné por NO construir una plaza de mercado,

debido a que los resultados del sondeo muestran que

A. €l 70% de familias encuestadas no respondi6 afirmativamente

B. la mitad de familias encuestadas estuvieron inseguras o no respondieron

la encuesta

C. el numero de familias que respondieron "si", supera a quienes

respondieron negativamente en un 50%
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D. el nimero de familias que respondieron "no" es el doble de las que estan

inseguras

13. Un gréfico que se podria presentar a los habitantes del barrio, sobre los

resultados del sondeo, es

A, B.
A y
S|\ 77777 S| Wl
NOL /2 NO 77774
£l 77 £l @
N.R 7727777772 N.R 72777772
S, S I A A, e
75 160 225 300 75 15C 225 300
N* de tamilias N ae tamil as
C D.

Tabla 66 Tomado Pruebas ICFES 2010

Apéndice C Actividad 1

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

TEMA: Desarrollo de informacion previa y vocabulario.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades y procesos relacionados con claves para la
activacion de conocimientos previos.

TIEMPO ESTIPULADO: 5 horas.
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1. Leo la narracién y completo el texto escribiendo palabras con significado
contrario (Antonimos) a las que aparecen subrayadas.

) |

Los enanos estaban muy intranquilos porque no sa-
bian cémo pasar elrio, pero Rolfo les dijo: — Quéden-
se , porque yo sé lo que tenemos
que hacer, verdn cémo pasamos el rio sin ningyn
problema.

Siguieron caminando con mucho cuidado porque
cualquier . podria poner en alerta a
los perseguidores. Todos caminaban atentos a cual-
quier ruido, pero el gue reinaba en
el bosque era muy extrano. De pronto, pudieron es-
cuchar el sonido delrio, habian llegado. Rolfo les in-
dico: -Todos deben obedecer las instrucciones que
les de, cualquier resultaria fatal.

Se tomaron de las manos, subieron a la lancha, re-
maron con fuerza y en poco tiempo llegaron a la
ofra orilla. Estaban a salvo. Después de tantos dias
tristes, ahora estaban muy

Tlustracion 44. Tomado de cuadernillo pedagdgico de la evaluacion a la accién. Guatemala. 2010,
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2. Identifique el significado de la palabra subrayada comparandola con una de las
dos opciones presentadas.

Tlustracién 45. Tomado de cuadernillo pedagégico de la evaluacion a la accién. Guatemala. 2010.

El domingo fuimos al zoologico. El zoologico es un lugar muy entretenido.
aburrido o divertido

Alli pudimos conocer muchos animales feroces, por eso estan en sus jaulas.
amistosos o salvajes

Mis hermanos y yo estabamos muy apesadumbrados porque el elefante
estaba enfermo. apenados o felices

| El animal que més me gusto fue el mono. Disfrutamos mucho viendo como
trepaba por las ramas de los arboles.

subir o bajar

{ El animal que mas nos asusto fue el oso, porque le dio un 2arpazo tan fuerte
a otro 0so0, que lo tird al suelo. golpe o abrazo

Todos pasamos un dia muy goz0sos.

alegreso o fristes
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3. Observe el esquema para encontrar la palabra perdida, recuerde leer cada una de
las palabras que aparecen para desarrollar la actividad

lustracion 46. Tomado de cuadernillo pedagégico de la evaluacién a la

accion. Guatemala. 2010
LRoiz ] [ Tronco j

Caballeriza H
ANy /

Herradura

( Collﬂor ( Repolio ]

Cebolla k

r Calaba
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| Coliflor
. Raz Repollo
e Lechuga
SSainmunnaBies Cebolla

Calabaza N

/'J‘ o
4,-3,-2,-1 (0,1,2.3,4

a/'

N- numeros naturales {enteros positivos)

| o | Z= nimerns enleros [posifivos y negalivis)
— | Q- nidmaros acionales (racaonas y decimales) ,'
1= Imacionales i

lustracién 47. Tomado de cuadernillo pedagdgico de la evaluacion a la accién. Guatemala. 2010.

4. Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

La campaiia en accion
La campafia preventiva “cometa segura” nacié hace més de 30 afios como una

iniciativa de la Electrificadora de Santander ESSA , motivada por el gran ntimero de

accidentes  producidos por elevar cometas sin
tomar las precauciones necesarias, especialmente
durante el mes de Agosto. :
Ademas, la campafia contempla charlas de &
autocuidado en colegios; la entrega de material |
educativo en informativo con los lugares aptos para
encumbrar cometas y una serie de recomendaciones

para hacerlo en forma segura y sin riesgos.
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En Colombia se fabrican mas de 20 millones de comentas al afio, los que se
venden principalmente en agosto. Se espera que la venta crezca con motivo del
concurso regional de cometas, por lo que los riesgos de sufrir accidentes también
podrian aumentar en el desarrollo de esta actividad.

Algunos riesgos de elevar cometas en lugares no aptos son las graves quemaduras
que se producen por tocar cables de alto voltaje, situacién que puede provocar la
muerte o lesiones graves.

Los accidentes también pueden producir otros tipos de lesiones como
traumatismos y contusiones ocasionados por las caidas al intentar rescatar las cometas
desde los postes, torres de alta tensién y arboles.

Con esta campafia se espera disminuir los accidentes con las cometas y asi

disfrutar del concurso regional de cometas tranquilos y felices.

* (Qué significa la palabra destacada en: “la campafia contempla charlas de
autocuidado en los colegios™?
A. Observa.
B. Descubre.
C. Examina.
D. Considera.
e (Cudl es el proposito del texto leido?
A. Promocionar las charlas de autocuidado.
B. Convencer acerca de la compra de cometas.
C. Ensefiar a encumbrar cometas con seguridad.
D. Informar acerca de la campafia cometa segura.
* Escribe con tus propias palabras el significado de los siguientes términos en el
texto:

v" Precauciones

v" Traumatismos




&,

(Qué tipo de texto leiste?

(Cuantos pérrafos tiene el texto leido?

Lee con atencion el siguiente texto.

El 29 de enero es el cumpleafios de Alba. Sus padres le han dejado
organizar su fiesta libremente y ella ha decidido celebrarlo en el centro comercial
el Puente de la ciudad de San Gil con sus 3 primas, 6 primos y las 4 tias
favoritas. Asi pues, Alba pasara todo el dia con ellos. Por la mafiana pasearan
para ver todos los animales, al mediodia comeran en la zona de picnic y por la
tarde veran el espectaculo de los delfines.

Alba después de observar el espectéculo de los delfines se va de compras a
unos grandes almacenes. Se quiere comprar un libro que vale $32.000 y un CD
que vale $15.000. En el momento de pagar, Alba se da cuenta de que no tiene

suficiente dinero y pide que se lo guarden hasta la mafiana siguiente. Cuando
llega a casa le pide prestado % del dinero total de la compra a su hermana mayor;

siendo éste el faltante.
Responde:

e /Qué evento representa el texto anteriormente leido?

e Si la madre de Alba quisiera repartir postres para los asistentes de la
fiesta, sabiendo que cada uno de los primos consumen el doble de la
porcion y dos de sus cuatro tias la mitad ;Cudntos postres tiene que
preparar para satisfacer los gustos de cada uno? (Demuestre

matematicamente)
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* En el segundo parrafo, ;Cuéanto dinero le tuvo que dejar, para que le

apartaran el libro y el CD en el almacén? (Demuestre matematicamente)

6. Teniendo en cuenta el desarrollo del vocabulario, nos dirigimos hacia la cancha

del colegio de forma individual y buscamos las fichas escondidas mediante

orientacién del docente. Luego de encontrarlas regresamos al salén de clase, con

el uso del tablero clasificamos las palabras en sinénimos y anténimos segin

corresponda (Como se muestra en el recuadro).

PALABRA

CLASIFICACION

SINONIMOS

ANTONIMOS

v" Entretenido
v’ Feroz
v" Subir
v Golpe
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v’ Alegre

v" Suma

PALABRAS: divertido, salvaje, trepar, zarpazo, gozoso, adicion,

sustraccion, triste, abrazo, bajar, amistoso, aburrido

7. Con fines de verificacion de la correcta solucién y comprension de los numerales
3 (tres) y 5 (cinco), se promueve la correspondiente realimentacién de manera

conjunta con los estudiantes.

Apéndice D Actividad 2

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

TEMA: Configuracion de determinados procesos y habilidades (predicciones,

inferencias y lectura critica).

OBJETIVO: Fortalecer procesos y habilidades predictivas e inferenciales.
TIEMPO ESTIPULADO: 5 horas.

Actividad inicial:
Observa la imagen y realiza lectura de ella resaltando lo maés caracteristico (las

iméagenes seran expuestas en el tablero).
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llustracion 50. Tomado de https://i.pinimg. com/originals/00/26/eb/0026eb228d713f989fdf5 2bad8al 52f9.jpg
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La inferencia

» Lee con atencion el siguiente texto:

¢ Cémo se mide la edad de un animal?

La edad de un animal puede calcularse de distintas formas; por
ejemplo, mirando el desgaste de los dientes, si es un mamifero.
En el caso de los peces, las escamas aportan una indicacion util
de la edad, porque presentan anillos oscuros que se forman cada
ano durante el invierno, cuando el crecimiento es mas lento. Los
ecologos pueden usar este método para determinar las edades
de una poblacion de peces, calcular como variara con el tiempo y
decidir cuantos peces pueden extraerse en los afios siguientes sin |
poner en peligro a la poblacion.

> Subraya la conclusion que se puede sacar a partir del texto anterior.
* Los animales crecen mas lentamente que los hombres.
+ Cada ano deben cogerse menos peces que el afio anterior.
* Mientras mas anillos oscuros haya en las escamas de un pez, mas edad tiene.

3/ Ahora sé que... _— R ;
\ La inferencia es la conclusion a la que se llega después de analizar la informacion acerca
de algo.

La inferencia no s6lo se aplica a situaciones concretas de la vida diaria. También tenemos
la posibilidad de hacer inferencias respecto de un texto leido: podemos sacar conclusiones
que no estan presentes en el texto, solo a partir de la informacion que se posee.

Aplico

o Observa las fotografias y subraya la inferencia mas acertada
acerca de ellas.

* Se ha producido un accidente de carretera. + Esta observando el dintel de la puerta.
* Es posible que haya algin pasajero muerto. * Esta mareado a punto de desmayarse.
« Las victimas deberian ser auxiliadas. + El nifio trata de ponerse a salvo.
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e Lee con atencién los siguientes textos y marca en cada caso las inferencias correctas:

El mito

Todas las civilizaciones crean en sus origenes una serie de relatos
legendarios que son los mitos. Se trata de narraciones fabulosas en
las que intervienen seres sobrenaturales. Esas narraciones tienen un
valor sagrado. Su proposito no es entretener, sino dar una respuesta a
cuestiones fundamentales: el origen del hombre, del mundo...

El mito pretende ofrecer una explicacion a las cuestiones que resulta-
ban incomprensibles para los seres humanos.

fiaia

L ‘J Los mitos son relatos interesantes, pero incomprensibles.

| Se desconoce el origen de los mitos.

|| Los antiguos peruanos también crearon sus propios mitos.

P < Los primeros pobladores

Los primeros seres humanos eran némadas, es decir, no vivian en un sitio fijo;
sino que se desplazaban de un lugar a otro buscando alimentos. Podian vivir en
un mismo lugar durante un tiempo; pero cuando la caza, la pesca y las plantas
silvestres se agotaban, se marchaban a otro lugar.

Luego, descubrieron la agricultura y la ganaderia. Estas actividades eco-
noémicas les permitian tener alimentos durante todo el afio: por lo que los
seres humanos pudieron establecerse y vivir en un lugar fijo. Ademas los
campos de cultivo requerian cuidados constantes (riego, siega y siembra).
Los grupos humanos se hicieron sedentarios, es decir, se establecieron en un
sitio fijo y construyeron poblados.

[_, _) La agricultura y la ganaderia les permitieron tener alimento todo el afio.

D Los poblados estaban situados, generalmente, junto a un rio, a fin de tener agua para regar
los campos y para abastecer a la poblacion y al ganado.

|| Algunas aldeas crecieron mucho y se convirtieron en auténticas ciudades.

Comparaciones

Comparemos los aparatos que utilizaba un adolescente de principios
del siglo XX con los que usa hoy uno de su misma edad. El adolescente
de nuestros dias maneja, como algo natural, muchas maquinas que sus
abuelos jamas sonaron. Esto quiere decir que un muchacho de nuestro
tiempo pone en juego una cantidad de técnicas cientificas que un inge-
niero capacitado de hace un siglo ni siquiera conocia.

I—T‘ Entre los siglos XX y XXI ha habido gran cantidad de avances tecnolégicos.
| | Los jovenes de hoy son mas inteligentes que los ingenieros de principios del siglo XX.

: Las amas de casa de hoy saben mucho de tecnologia.
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3. Observe la imagen y conteste

Ilustracién 52. Tomada de Mafalda

v

(,Qué problema tiene Mafalda?

JPor qué aparecen ovejas en el

relato? Porque:

A. Le tiene miedo a las ovejas.
B. Le cuesta dormirse.
C. Se enoja por no poder dormir.

v Se concluye que la nifia logra dormir cuando:
A. cuenta ovejas.
B. cuenta hasta veintiséis.
C. cuenta hasta veinticinco.

A.

B.
C.

€.

son las mascotas preferidas
de la nifia.

no saben cédmo saltar.
ayudan a la nifia a dormir

v (En el tercer cuadro, cuél es el
problema que se presenta?

A.

B.

La oveja no sabe saltar.

La oveja no ayuda a su
amiga.

La oveja no quiere juntarse
con sus comparieras.

LE CONVIENE NO
HACERLO, SARGEHIO

TCIELDS!. J£/
LIANERG' .
SOUTARID?

LA VERDAD,...ME
ATERRA UN POCO
PENDAR QUE ALGUN
DIA TENDRE QUE

HACER EL SERVICIO
MILITAR

Tustracion 53. Tomado de Mafalda
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v De la lectura se deduce que los dos v' Se concluye que el nifio, durante la

nifios: noche:
A. se asustan con el militar. A. huyo.
B. se odian. B. durmié.
C. grité.

C. son vecinos.

4. Responda las preguntas teniendo en cuenta la siguiente informacion:

ROPA
CONVERSE

;. 41\
R

0 Vg
1 o Ae”
s

mc ‘u-s’

REMABILITACION
VICTNA DELA MM

APRINDS & CUERER & (A3
PFERSONAS POR LD QUL SO
¥ WD POR COMD S VISTEN

= -
T AR
wae

Bl o

ﬂ!z

Ilustracion 54. Tomado de htips://www.flickr.com/photos/juje80bis/3577841097
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v’ Entre los personajes del anuncio se establece una relacién de:
A. subordinacién, pues el hombre depende de la mujer para expresar el mensaje.
B. conformidad, en tanto uno y otro muestran su gusto con el modo de vestir.
C. discordancia, pues ¢l encarna el buen vestir y la mujer vestida de payaso no.

D. complemento, en tanto entre ellos componen el concepto de la marca de ropa

v’ Frente al propésito del anuncio, la razén por la que la mujer vestida de payaso
aparece es porque ella
A. es un buen modelo de subversion al paradigma establecido por la moda.
B. esun buen ejemplo de conformidad en tanto se ajusta a un modelo.
C. legitima el arquetipo de moda establecido por medio del otro personaje.

D. promueve el uso de ropa extravagante para controvertir la idea de moda.

v" Teniendo en cuenta que éste es un anuncio de una marca de ropa, del enunciado
“Aprenda a querer a las personas por lo que son y no por como se visten” es
vélido decir que:
A. le permite al lector reelaborar un nuevo significado del concepto de moda.
B. se manipula al lector al hacerle pensar que lo mas importante es la apariencia.
C. le permite al consumidor considerar los valores por‘encima de la apariencia
fisica.
D. se manipula al consumidor al promover un antivalor por medio de un valor

usurpado.

Nota: las ilustraciones de los puntos tres (3) y cuatro (4) seran expuestas en
el tablero, de igual manera las preguntas con las posibles respuestas; de manera
aleatoria se escogera un estudiante para responderlas debatiéndose con los

demas compafieros.
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3,

lee con atencién el siguiente texto.

Maria, Juan y Sara se van de vacaciones el 15 de julio con sus padres al
Socorro. Salen de madrugada y saben que tendran que pasar mucho tiempo en el
automovil. Para distraerse juegan a contar todo tipo de medios de transporte que
ven pasar por medio de la ventana. Cuando llega la hora de comer, entre los tres
han visto pasar 14 automdviles rojos, 12 taxis, 8 bicicletas, 16 motos, 6 busetas,

12 ambulancias, 4 bicicletas de montafia y 10 automdviles azules.

Se quiere determinar la cantidad de vehiculos que ha visto cada uno de
ellos, teniendo en cuenta la siguiente condicién:
Maria dice que ella conté sélo automéviles de servicio pubico mas las

bicicletas de montafia y automéviles azules; Juan le refuta argumentando que él
4 ; TE g . 3 .
cont6 — de los vehiculos de servicio publico mas " de las motos y taxis; por

Gltimo Sara enojada por la disputa entre Maria y Juan decide repartir en partes
iguales los vehiculos de servicio publico entre los tres; ella enuncia que contd

las bicicletas y los automdviles rojos.

Ayuda a resolver esta problemética, determina la cantidad total de los

medios de transporte que conté cada uno de ellos.

Nota: para dar solucién a la situacion anteriormente planteada utiliza el

esquema que aparece en la siguiente pagina.
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SOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS
1. PASOS PREVIOS

(Qué
sabemos?

(Qué nos preguntan?

(Cudles son las palabras “clave”?

,Qué datos nos dan?

Necesarios

Innecesarios

Pasos y operaciones indicadas

2. RESOLUCION DEL PROBLEMA

TY

Soluciéon

3. COMPROBACION DE LA OPERACION

'OTECA UNIVERSIDAD LIBRE

T
AdS adi

|2
4
A, 5
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Apéndice E Actividad 3

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

TEMA: correlacion de la lectura y la escritura.
OBJETIVO: identificar la correlacién entre lectura y escritura.

TIEMPO ESTIPULADO: 5 horas.

1. Completa el siguiente texto utilizando los conectores proporcionados:

(Por qué el cine americano se ha impuesto de tal modo al europeo hasta el punto de
amenazarlo de extincion? Algunos claman que a causa de la pura fuerza del ddlar. Pero
es algo que no ha pasado en literatura, ni en pintura, ni en musica sinfénica, ni en

gastronomia, ni en periodismo. Los délares compran casi todo, pero no aniquilan casi

nada. Otros, » arguyen la mas simple razén del triunfo: que las peliculas
americanas son mejores. , €l que una pelicula sea considerada buena o
mala es algo desesperadamente subjetivo; y, cualquiera que sea la tarifa

que se aplique, es incontrovertible que bastantes peliculas europeas son estupendas y

muchas peliculas americanas son pésimas. Lo que, , si puede afirmarse

es que las peliculas americanas gustan por lo comun maés a la gente. ;Por qué?

Fragmento adaptado de El cielo protector en Libre Mente de Fernando Savater.

sin embargo por lo tanto ahora
bien ademas

en cambio de ahi que
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2. Corrige este texto para que no haya tantas repeticiones

Pedro y Juan eran dos amigos. Eran amigos desde la infancia. Juan y Pedro no se
separaban casi nunca, iban siempre juntos, pero eran muy distintos. Eran diferentes
fisicamente y también eran diferentes en el caracter. Las diferencias no eran obstaculo
para su amistad. Juan era alto y delgado. Pedro era bajo y le sobraban algunos kilos.

Pedro decia que no estaba gordo, que estaba fuerte y Juan decia que él si que estaba
fuerte y ademas no le colgaba la barriga.

Juan era moreno, llevaba el pelo corto y tenia los rasgos de la cara muy marcados,
casi afilados.

Pedro tenia el pelo rizado, mas rubio y mas largo. La cara de Pedro era redonda y
con las mejillas salidas y redondas. Juan siempre se reia, aunque cuando estaba
deprimido podia estar dias sin hablar casi con nadie. Pedro estaba serio y observaba su
alrededor.

Pedro animaba a Juan cuando Juan tenia un mal dia. Pedro trabajaba en una
empresa grande y tenia una novia desde hacia afios. Juan era muy diferente. Cambiaba
mucho de trabajo y de novia, decia que le gustaban los cambios, que necesitaba cosas
diferentes o se aburria. Juan no estaba nunca quieto.

Pedro decia a Juan que debia parar y pensar en su vida. Juan se reia y terminaban

abrazados hablando de otros amigos en un banco del paseo.

Correccion:




3. Coloca los numerales correspondientes para completar el texto.

. Nos ensefié algunas de sus canciones y otras de sus cantantes
favoritos. Se parecian mucho en el estilo y en las letras, pero cada una nos dejaba
entrar en él. Luego esperamos a Juan Carlos para irnos todos juntos al cine y
después a la casa de Rafa. Tuvimos que quedarnos platicando y comiendo
algo mientras esperabamos la hora de entrada.

(1) Podian ser tristes, melancélicas o extrafias, pero no dejaban de tener una
ironia o una parte mas divertida.
(2) Saldremos a comer con Isabel, Kevin y Mariana.
(3) Porque amar es el inicio de la palabra amargura.
(4) Jacinto odia la musica andina, la caribefia y la clasica.
(5) El sdbado fuimos a la casa de Miguel.
(6) Nos tardamos mucho, asi que ya no habian entradas para ninguna funcién
Halle la respuesta correcta seglin corresponda
4. Si antes de ayer fue lunes, ;Qué dia serd el mafiana de mafiana?
A. Jueves
B. Sabado
C. Lunes

D. Viernes

5. Hallar la suma de valores que completan la pirimide
A. 48 , 1
45

B.
C. 36
D. 38

6. Lee atentamente el siguiente texto y resuelve la situacion planteada teniendo en
cuenta los pasos vistos en intervencion anterior para la solucién de problemas

matematicos.
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Tres hermanos, José, Miguel e Isabel siguen con entusiasmo el concurso que estan
viendo por televisién. Estdn tan emocionados que cada uno se ha puesto de parte de uno
de los concursantes. Miguel ha propuesto hacer una apuesta sobre quién sera ganador.
José apuesta por el jugador nimero 1, Isabel por el nimero 3 y Miguel por el niimero 2.
El jugador n® 1 ha conseguido 16 puntos; el jugador n° 2 ha ganado 8 mas, y el jugador
n° 3 una decena menos que el n° 1.

De los tres hermanos, ;Quién es el ganador de la apuesta?

SOLUCION DE PROBLEMAS MATEMATICOS
4. PASOS PREVIOS

(,Que
sabemos?

,Qué nos preguntan? Cuales son las palabras “clave”?

(Qué datos nos dan?

Necesarios Innecesarios

5. RESOLUCION DEL PROBLEMA

Pasos y operaciones indicadas
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Solucion

6. COMPROBACION DE LA OPERACION

Apéndice F Actividad 4

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL

SOCORRO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

TEMA: anilisis estadistico de problemas matematicos.

OBJETIVO: Resolver problemas mediante el analisis estadistico.

TIEMPO ESTIPULADO: 5 horas.

Resuelva cada item de acuerdo con las indicaciones del docente

1. Establezca la poblacion y variable en cada grafico:

4 Capacidad de uso del ordenador?
50

40

Usuario  Usuario  Usuaric  No sabe
experto avanzado basico  usar el
ordenador

varones [l Mujeres
* Poblacion de 25 a 64 anos

Produccion editorial
Numero de titulos

Miles

4
ToeT Tagl Too Tozl Togl TosT To7!

10U

Ilustracion 55. Tomado de CIDEAD, matemdticas 1° ESO

Personas que leen libros

Espana 57.7%

8 60 0o mas %
B De 552 60 %

Do 503 55%
Menos da 50 %

Personas segun la asistencia a
museos
En los ultimos
3 meses

Nunca o casi 15.1%
nunca

35.7%

Entre 3 meses
yunano
16.0%

Hace mas
de un ano
33 2%




Poblacion:

Poblacion:

Poblacion:

Poblacion:

Variable:

Variable:

Variable:

Variable:

2. Observe el siguiente grafico e infiera lo que éste quiere representar

1000

50(
ot

2001

— ~e———————

Recogida de envases de vidrio
para reciclar

2003 2005
Tlustracion 56. Tomado de CIDEAD, matemdticas 1° ESO
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3. Teniendo en cuenta los pasos aprendidos para resolver un problema matematico

doy solucion a la siguiente situacion:

A la mayoria de los ciudadanos les gustan las bicicletas, ha sido constituido
uno de los deportes mas beneficiosos para la ejercitacién fisica; también es
tomado como un pasatiempo, ya que es
bonito salir a jugar con ellas. La primer
bicicleta inventada es igual a la del
dibujo, si la llanta pequefia tiene un
radio igual a 25cm y la llanta grande

tiene uno igual Im ;Cudntas veces

aumento el 4rea de la llanta pequefia

para formar la grande? Ilustracién 57. Tomado de CIDEAD, matemdticas 1° ESO

4 veces
2 veces

8 veces

S0 wp

16 veces

4. El padre de Francisco necesita saber cuéntos animales tenia en su granja. Hizo
un conteo de acuerdo a su clasificacién y obtuvo el siguiente resultado: 55
gallinas, 45 vacas, 30 conejos, y 20 cerdos. ;Qué grupo de animales conforman

el 20% del total?

Desarrolla las operaciones aqui

A. Gallinas
B. Cerdos
C. Conejos
D. Vacas
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5. Leo con atencion y teniendo en cuenta la grafica respondo:
5
Rebotemos una pelota hasta que tenga una altura de > de la regla e

indiquemos cudntos centimetros mide el rebote.

Rebote: cm.

LT TTT]

em10 20 30 40 50 60 70 80 90 1(|)D

lustracién 58.Tomado de cuadernillo pedagégico de la evaluacion a la accién. Estadistica
Guatemala. 2010.

Apéndice G Actividad 5

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

TEMA.: interpretacién de graficas estadisticas y resolucién de problemas.
OBJETIVO: interpretar graficas estadisticas y resolver problemas matematicos.
TIEMPO ESTIPULADO: 5 horas.

1. La siguiente grafica de puntos

muestra el nimero de chispas de €

—de

0 i 2 3 4

Numero de chispas de chocolate

chocolate en cada galleta. Cada
6 7 8 9

b §

punto representa una galleta

Ilustracion 59. Tomado de pruebas saber 7° 2010
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diferente. ;Cudl es el numero de chispas de chocolate mas frecuente en una

galleta?
A 2
B. 7
C. 18
D. 4

2. La siguiente grafica de puntos muestra el numero de caries en cada paciente de la

semana pasada del Dr. Rangel. Cada punto representa un paciente diferente.

(Cudl fue el maximo
numero de caries que
tuvo un paciente?

A 4

B. 3

C. 1
D. 7

(XXX )
ace
( X ]
ae

<O
b

4

6

Numero de caries

8 10

Ilustracion 60. Tomado de pruebas saber 7° 2010

El siguiente poligono de frecuencias muestra los resultados de una evaluacién de

ciencias naturales en el grado Séptimo.

%

Se pregunta: § 3
(Cuantos alumnos presentaron la o
evaluacion? g T

A. 26 alumnos : : g
. 8 alumnos 2 94

B
C. 5 alumnos
D

. 3 alumnos

|

1,0

20

3.0

4

4

L

5.0 Nota

Ilustracion 61. Tomado de pruebas saber 7° 2010
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4. Si se aprueba con 3,0, ;cuantos aprobaron la evaluacion?
A. 6 estudiantes
B. 17 estudiantes
C. 26 estudiantes

D. Ningtn estudiante

5. Latabla siguiente corresponde al total de espectadores y la taquilla recaudada en
los estadios de Bogot4, Medellin, Cali y Barranquilla durante una fecha del

campeonato rentado:

Ciudad Espectadores Taquilla
Bogota 35.000 $60,000.000
Medellin 40.000 $70.000.000
Cali 30.000 $50,000.000
Barranquilla | 35.000 $60,000.000

Ilustracion 62. Tomado de guia saber 3, 5,y 9. 2015

Con respecto al total de espectadores en las 4 ciudades, el porcentaje de
personas que ingresaron al estadio de Barranquilla fue:
A. 20%
B. 25%
C. 30%
D. 18%

6. Daniel les pregunté a 100 personas sobre la marca de teléfono celular que
utilizan, y registré los resultados que aparecen en la siguiente tabla, en un

programa de computador.

Marca de teléfono Numero de
colular musliarine

1 i5

2 20

3 5

Ilustracién 63.Tomado de guia saber 3, 5,y 9. 2015
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Daniel debe escoger, entre las siguientes cuatro graficas que le ofrece el

programa, aquella que presenta la escala mdas adecuada a la informacién de la

tabla.
l I}
4 % 7 ™
800
700
600 1.000
500 o
£ aoo o
o &B00 gT 5y
& 200 £ 5 00
E 300 = 2
230 ’ e - |
1 2 3 . 1 2 3
Marcas Marcas
L A\ —
i v
i - N
SU‘: -
70 R .
6 400
5
g 4 3
p 43 & 8200
8% 2 EE
sl =3 4 5
22 25 , BB ==
2 % ¥ 3
L Marcas ) Marcas
Ilustracion 64. Tomado de guia saber 3, 5,y 9. 2015
(Cudl es la grafica que debe escoger Daniel?
Al B.1I C.II D.IV
Apéndice H Actividad 6

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

TEMA: analisis estadistico

OBJETIVO: resolucion de problemas matematicos mediante el analisis estadistico de

graficas.
TIEMPO ESTIPULADO: 5 horas.
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1. Enla siguiente tabla se presentan los porcentajes del total de clientes de una

estacion de gasolina que compraron diferentes tipos de combustible, el lunes

pasado.

De

Porcentajes del total de

Tipo de .
|_Cambustihle clientes que compraron
Gaspiina 60%
Gasolina extra 30%
Gas vehicular 10%

Tlustracién 65Tomado de guia saber 3, 5,y 9. 2015

los

clientes que compraron gasolina corriente, el 30% pagd $50.000 o més; y de los

clientes que compraron gasolina extra, el 50% pagé $50.000 o maés.

(Cual de las siguientes graficas representa correctamente la informacién que

aparece

la tabla?

Gas

Gasolin

cn

wehicota

a
corrient

r
10%

Gas
vahicula

4
10%

a
60% .
' Gasolin
/ a
— corrient
Gasolin 38
a extra _ oo
30%
c. D.
Gas Gasolin
vehicula a
r corrient
10% Y e
Gasolin Gasolin 60%
E_\ a extra “\\
corrient 30% AN Gas
e N i
o \ vemf:ula

Gasolin
aextrar
30% T

1

|

r
10%

Ilustracion 66 Tomado de guia saber 3, 5,y 9. 2015
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RESPONDE LAS PREGUNTAS 2 Y 3 DE ACUERDO CON LA
SIGUIENTE INFORMACION
La siguiente grafica muestra
la variacién de la estatura de una
persona (en centimetros) desde

los 0 hasta los 18 afios.

Estatura
(cm)

Ilustracion 67. Tomado de guia saber 3, 5, y 9. 2014

2. Lapersona alcanzé los 155 cm de estatura entre los:
A. 10 ylos 12 afios.
B. 12 ylos 14 afios.
C. 14 ylos 16 afios.
D. 16 ylos 18 afios.

3. ¢Cual de los siguientes periodos fue el de mayor crecimiento?
A. 0 -2 afios.
B. 6 - 8 afios.
C. 12 - 14 afios.
D.

16 — 18 afios.

La siguiente grafica muestra el numero de salas de cine en algunos paises

de Latinoamérica.
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4. (Cual o cudles de estos paises tiene(n) un nimero de salas de cine superior al

promedio de los seis paises?

Numero de salas de
cine

Argentin  Chile

a

Colombia México Peri  Venezuela

Ilustracion 68. Tomado de guia saber 3, 5,y 9. 2014

S awp»

México solamente.

Meéxico y Argentina.
Meéxico, Argentina y Colombia.

Meéxico, Argentina, Colombia y Venezuela

5. Entre los estudiantes de séptimo grado de un colegio, se hizo una encuesta para

determinar el nimero de mujeres y hombres que practican algun deporte en su

tiempo libre. Observa los resultados.

HOMBRES MUJERES
Practican algtin deporte 20 15
No practican 10 20

6

Cudl es la probabilidad de que al seleccionar al azar un estudiante que curse

Séptimo grado en el Colegio Militar General Santander, éste sea una mujer que

practica algun deporte?
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15 15 15 15
A= B, — Lo D.—
70 55 25 20

6. La siguiente grafica muestra las ventas de libros de la libreria “Los lectores”

durante los meses de septiembre, octubre, noviembre y diciembre. ;Cuéntos

libros méas se ; T N\
_ Ventas de libros de la libreria “Los lectores”
vendieron en
diciembre que en Diciembre
septiembre?
Noviembre
A. 500
B. 250 Octubre
C. 150 Sepliembre
D. 100 0 100 200 300 400 500 400 700
\, ¥
Ilustracion 69. Tomado de guia saber 3, 5,y 9. 2014
Apéndice I Actividad 7

UNIVERSIDAD LIBRE — SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

TEMA: anélisis de resultados
OBJETIVO: fomentar el analisis, interpretacion de datos en situaciones del
contexto.

TIEMPO ESTIPULADO: 5 horas.

(Cuales son los intereses de lectura de mis compaiieros?
Los estudiantes de Séptimo grado del Colegio Militar General Santander, aplicaron
la siguiente encuesta a todos los estudiantes de 8° grado, para conocer cuél es el tipo de

libros que les gusta leer. La poblacion total de encuestados fue de 14 estudiantes.
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_______________________________________________________________

sexo (F) M) Edad (10 a 11 afos)

(11 a 12 afios)

(12 afios o mds)

______________________________________________________________

Con los datos que recolectaron, elaboraron las siguientes tablas.

Tabla 1. Tipo de libro gue mas gusta Tabla 2. Tipo de libro que mas gusta a los
a los estudiantes de 5° grado estudiantes de 5° grado, segun sexo
Gustos segun tipo de lectura Gusto por el tipo de lectura
: segun sexto
Tipo de Libro -
Tipo No. de be Femenino | Masculino
de libro |respuestas % de libro
Avariuras Aventuras ) .
Leyendas Levendas
Poemas Poefmos
Chistes Chistes
Total Total .

Tlustracion 70Tomado de cuadernillo pedagégico de la evaluacién a la accion. Estadistica Guatemala.
2010.

Tabla 3. Tipo de libro gue mas gusta a los estudiantes segun la edad

Gusto por el tipo de lectura segin la edad

Edad | Aventuras | Leyendas | Poemas Chistes
10-11
11-12
12 0 mas
Totales

Ilustracién 71.Tomado de cuadernillo pedagdgico de la evaluacion a la accién. Estadistica
Guatemala. 2010.
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Las graficas de la encuesta

1. Elaboramos una grafica circular con los 190
90 10
datos de la tabla 1 y respondemos:
80 _20
v (Qué tipo de libro tiene mayor
6 p Y
porcentaje preferencia?
70- 30
v" ;Qué tipo de libros tiene menor s 40
50
porcentaje de preferencia? Ilustracion ~ 72.Tomado de  cuadernillo

pedagogico de la evaluacion a la accion.
Estadistica Guatemala. 2010.

2. Elaboramos una gréfica de barras con los datos de la tabla 2 y respondemos:

v
v

¢Qué libros prefieren leer las mujeres de 8° grado?

(Qué libros prefieren leer los hombres de 8° grado?

3. Elaboramos una grafica de barras con los datos de la tabla 3 y respondemos:

v

¢Qué tipo de libros prefieren leer los estudiantes que tienen entre 10 y 11

afios de edad?

(Qué libros prefieren leer los estudiantes que tienen entre 11 y 12 afios?

¢En qué rango de edad se encuentran los estudiantes que prefieren leer

chistes?
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v" (Qué edad tienen los estudiantes que prefieren leer libros de aventuras?

Edades

] OO M

s b G b

v

Aventura Leyendas Poemas Chistes

Tipo de libros

Tlustracion 73. Tomado de cuadernillo pedagdgico de la evaluacion a la accion.
Estadistica Guatemala. 2010.

Apéndice J Prueba final

UNIVERSIDAD LIBRE - SECCIONAL
SOCORRO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN
EDUCACION BASICA

OBJETIVO:

Identificar progreso logrado con la aplicacion de la estrategia pedagdgica para la
comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos.

Descripcion:

La naturaleza de esta prueba hace referencia al analisis del proceso llevado durante

la aplicacién de la estrategia la cual pretende fomentar la comprension lectora desde el
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analisis critico, la interpretacion de textos y graficas para la resolucién de problemas

matematicos en estudiantes de séptimo grado.

Para las siguientes preguntas, por favor, responder con total sinceridad; tenga en
cuenta que los resultados de la presente encuesta no seran revelados a sus docentes ni

afectaran el desempefio en las diferentes 4reas del conocimiento.

Seleccion Multiple con tinica respuesta (Tipo I)

Responde las preguntas de la 1 a la 4 a partir de la lectura del siguiente texto

TOMAS, EL PROFETA

En las Tierras Altas de Escocia habia, vivié hace muchos afios Tomas el profeta. Al
principio de nuestro relato, Tomas era un hombre como cualquier otro, al que le gustaba
tocar el laud, un instrumento de cuerda. Un dia, Tomas se senté bajo un arbol. Mientras
iba tocando su laid, le pareci6 escuchar el tintineo de varias campanillas de plata. Alzé
su mirada curiosa y vio a una dama de largos cabellos, vestida de verde: a Toméas no le
cupo la menor duda de que su propietaria tenia que ser la reina de los elfos.

Se levantd e hizo una reverencia, pero ella le indic6 con un gesto que se sentara y le
dijo:

—S¢€ que tus canciones son muy famosas entre los hombres. ;Por qué no me tocas
una, Tomas?

Nuestro hombre le tocé la mas dulce y alegre de sus canciones. Cuando hubo
acabado, la reina de los elfos le dijo:

—Pideme el premio que quieras y te lo daré.

—Todo lo que quiero es darte un beso, sefiora —respondidé Tomas.

—3S1 me besas, Tomas, tendras que convertirte en mi criado durante siete afios. Y
asi ocurrid.

Tras siete afios de silencioso servicio, la reina quiso ofrecerle un regalo antes de su

partida:
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—Te ofrezco esta manzana: no es una fruta cualquiera, si te la comes, siempre dirés
la verdad.

— jQué regalo tan peligroso, sefiora!l —respondié Tomés preocupado— porque el
hombre sincero no tiene amigos.

Sin embargo, Tomés tomo la manzana y al llevarsela a la boca se encontré de
repente bajo el gran arbol donde habia conocido a la reina. Su vida volvio a ser la de
siempre, pero Tomas se sentia inquieto, pues tenia la impresion de que la manzana no le
habia hecho ningun efecto; sin embargo, un dia todos los habitantes del pueblo se
reunieron porque una epidemia estaba matando a los animales de la region. Casi sin
proponérselo, Tomas se levant6 y hablé como si las palabras le salieran solas:

—No teman, amigos, porque ninguno de nuestros animales caera enfermo.
Créanme, les estoy diciendo la verdad. Asi dijo, y al cabo de poco tiempo se descubrid
que tenia razon: en el pueblo no enfermdé ningun animal.

Tomés comprendi6 entonces cual era el regalo de la reina de los elfos y a partir de

ese dia le llamaron el profeta.

Adaptado de: Lazzarato, F. (1999). Elfos y duendes. Barcelona: Montena.

1. El esquema que representa el orden temporal en el que ocurren los hechos es:

A
-~ - F = As i
Tomas se convierte en Tomas conoce a la TJomas descubre que T‘:‘“?"’Z;?Szz“;gc
criado de un hada. reina de las hadas. es un profeta. .
verdad.
e as s i s i 5
Tomas descubre que es T“;’:C;“:i;zg%':'s:e T?:;?\‘;;ig?;;:a Tomas conoce a la
un profeta. reina de las hadas.
hada. verdad.

. G5 i Tomas recibe una :
Tomas conoce a la Toma.._szcc:inwene mon;ana do il Tomas descubre que
reina de las hadas. R o es un profeta.
hada. verdad.

Tomas recibe una Tomés descubre que "\ Tomés conoce a la Tomos»sz cc;nwerte
manzana de la verdad. es un profeta. reina de las hadas. = C";Q;:J o5

Tlustracion 74. Tomado de lineamientos para la prueba saber 2011
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2. Elrelato anterior concluye cuando Tomas:
A. debe servir como criado a un hada.
B. escucha el tintineo de campanillas de plata.
C. se preocupa porque la manzana no funcione.

D. adivina el futuro de los animales de su pueblo.

3. El titulo del texto permite saber sobre: f-;’«)
A. el protagonista de la historia. g;;

. S (-

B. el tiempo en que ocurre la historia. |

C. el lugar donde ocurre la historia.

D. el narrador de la historia.

4. La voz que narra la historia se caracteriza por tener un conocimiento:
A. parcial de los hechos ya que es uno de los personajes de la historia.

B. directo de los hechos debido a que es testigo de la historia.

UNIVERSIDAD

C. absoluto de los hechos aunque no participe de ellos.

D. personal de los hechos ya que es el protagonista. <7}
1lustracion 75 reloj marcando las doce en punm%
El reloj de la escuela marca las horas correctamente. (F-;
Cuando Juan llego a la escuela el reloj marcaba las 12 en :;i
punto (como lo muestra la ilustracion 75). Cuando Juan salio ‘5
al primer descanso miro el reloj y observé lo siguiente (Véase ,
ilustracion 76):
5. (Cuanto tiempo ha pasado desde que Juan llegé a la escuela?
A. Media hora. Tlustracion 76 al salir al primer descanso

B. Una hora y media.
C. Tres cuartos de hora.

D. Una hora y cuarto.
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En 2007, habia 1.234.127 habitantes en una ciudad y se estimé que el nimero de
habitantes de esa ciudad, diez afios después, seria aproximadamente el doble de lo que
era en ese ario.

En el 2017 se determiné la cantidad de habitantes de 4 ciudades, dentro de las que

se encuentra la ciudad mencionada inicialmente. Los resultados fueron los siguientes:

Ciudad 1: 5.346.757 habitantes.
Ciudad 2: 10.123.101 habitante.
Ciudad 3: 2.505.123 habitante.
Ciudad 4: 523.006 habitantes.

6. Sila estimacion de 2007 se cumpli6, /cual de las cuatro ciudades anteriores tenia
aproximadamente 1.234.127 habitantes en 2007?
A. Laciudad 1.
B. La ciudad 2.
C. La ciudad 3.
D. La ciudad 4.

La siguiente grafica muestra el recorrido que realiza José, desde su casa hasta el

parque.

p————— 1 kilometro —— i Cglegio
Casa de Josée > g9

500 metros
A

Tj Parque
40 metros
Ilustracioén 77. Tomado de los lineamientos prueba saber 2011
7. (Qué distancia recorrié José desde su casa hasta el parque?
A. 541 metros.
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B. 541 kilémetros.
C. 1.540 metros.
D. 1.540 kilémetros.

La siguiente grafica muestra el numero de vehiculos nuevos, vendidos en dos

municipios durante el 2016.

160
140 -
120 -
100 -
80 1
60_,_ 5 - EM
04 - [ ]
204 O =

Nimero

—— Municipio 1
— a— Municipio 2

0

Ilustracién 78. Tomado de lineamientos para la prueba saber 2011

8. (En qué mes fue igual el nimero de vehiculos nuevos vendidos en los dos

municipios?
A. Enero.
B. Septiembre.
C. Octubre.

D. Diciembre.

En la siguiente grdfica se muestra la
variacion del peso de Pedro respecto a su edad.
Las regiones sombreadas permiten determinar
cudndo ha tenido sobrepeso, peso normal o bajo

peso.
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Variacion del peso de Pedro

l

| Sobrepeso
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4 5 6 78 9101112
Edad en afos

Gréfico modificado www.colombiaaprende.adu.co




9. (En cudl de las siguientes tablas la informacién consignada corresponde a la

informacion de la grafica?

A.
Aios Peso en kilogramos
4 15
6 20
8 30
10 35
12 35
{
Aiios Peso en kilogramos
Z 25
8 30
9 35
10 40
11 45

B.
Aiios Peso en kilogramos
4 15
6 20
8 25
i0 30
12 35
D.
Aiios Peso en kilogramos
7 25
8 26
9 27
10 27
11 27

Tlustracion 79. Tomado de lineamientos para la prueba saber 2014

El gréfico muestra la distribucion de los gastos de un hogar

10. ¢ Cuantos grados corresponderan al sector alimentacion?

A, 135°
B. 120°
C. 144°
D. 90°

Tlustracion 80 Tomado de lineamientos para la prueba saber 2014
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Responda las preguntas 11 y 12 de acuerdo con la siguiente informacion

Para tomar la decision de construir una plaza de mercado en el barrio Los
Rosales, la Junta de Accion Comunal desea contar con el apoyo de la mayoria de las
Jamilias que alli viven. Para determinar qué quiere la mayoria, realizaron un sondeo en

el que preguntaron: ";Cree usted que seria de

. ior Respuesta | N°. de Familias
beneficio para el sector la construccion de una plaza de ps; 295
L. No ' 150
mercado?". Los resultados se muestran en la siguiente | gsia inseguro 75
No respondit 300
tabla:

11. La Junta de Accion Comunal se inclind por NO construir una plaza de mercado,

debido a que los resultados del sondeo muestran que

A. el 70% de familias encuestadas no respondié afirmativamente

@

la mitad de familias encuestadas estuvieron inseguras o no respondieron

la encuesta ‘

C. el nimero de familias que respondieron "si", supera a quienes
respondieron negativamente en un 50%

D. el nimero de familias que respondieron "no" es el doble de las que estan

inseguras

12. Un gréfico que se podria presentar a los habitantes del barrio, sobre los

resultados del sondeo, es

A, .
sz s1 G D.
NOZ2) No 2222
Y 7! t 2
NR 777773 N.R 777774
N* ge famlias NY ae famil as

Ilustracion 81. Tomado pruebas ICFES 2010
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Apéndice K Certificado ejercicio prdactico

COLEGIO MILITAR

GENERAL SANTANDER
SOCORRO

EL SUSCRITO RECTOR DEL COLEGIO MILITAR GENERAL
SANTANDER DEL SOCORRO

HACEN CONSTAR:

Que Los Seriores HUGO LEONARDO GONZALEZ PINZON y
VERONICA ROCIO CASTILLO PEREIRA Identificados con C.C.
1.101321.239 expedida en Simacota y 1.101.687.024 expedida
en el Socorro respectivamente, realizaron la Tesis de Grado
titulada Estrategia Pedagdgica para la comprensién lectora en la
Resolucion de problemas matemdticos con los alumnos del grado
Séptimo de nuestra Institucion Educativa en el tiempo
comprendido entre el 26 de Julio de 2016 hasta el 28 de Julio del
ano en curso.

La presente se expide a solicitud de los interesados con destino a
la Universidad Libre, en el Socorro Santander a los Siete (07)
dias del mes de Diciembre de 2017.

COLEGIO MILITAR f
\ ehTLAL SANTANDER ]
- e
ST. ® AND. NEZ CHINOME
" Rect
Liana M.
Calle 5A Cra. 6 San Rafael
Tel 7275232 (‘('I_‘ 315545 7259 Resolucion No 019300 del 21 de Diciembre de 2010 - Educacion Formal en
Socorro - Colombia Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media Académica

col.mil.generalsantandersocorro@hotmail.com con orientacion Militar,



