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Introduccion

Para el docente la evaluacion no solo significa calificar y emitir juicios valorativos sobre los
estudiantes que serdn promovidos al siguiente grado académico; y para los estudiantes la
evaluacion no necesariamente serd la realizacion de un examen, es decir, es todo un procedimiento
llevado a cabo para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. La evaluacion es un proceso
permanente de informacion y reflexién que permite al docente conocer el nivel de logro de los
estudiantes en referencia a sus capacidades. Sin embargo, los procesos evaluativos estan siendo
comprendidos y desarrollados de una forma superficial, dejando de lado la verdadera
intencionalidad de la evaluacion, la cual implica la construccion de la interaccion comunicativa
positiva entre el docente y el estudiante, es decir, se esta utilizando como un elemento que otorga
premios y castigos partiendo del desempefio de cada estudiante y de la nota (cuantitativa) que
obtiene en una prueba oral o escrita, esto es lo que Perrenoud (2008) nombra como “evaluacion al
servicio de la seleccion”. Asi entonces, se ha logrado que los procesos evaluativos no contengan
ese caracter formativo, esto es, que no se tengan en cuenta tres elementos importantes dentro del
proceso evaluativo como lo son: la intencionalidad, los instrumentos y los criterios de
interpretacion, en pocas palabras, que se realice todo un proceso que lleve a la construccion e
interiorizacion de nuevos y significativos aprendizajes. De ahi la importancia de implementar en
el aula de clase, una evaluacién para el aprendizaje, donde la prioridad sea aprender, construir,
dialogar, analizar verificar, reflexionar de una manera critica y buscar soluciones a diferentes
situaciones problema a los que los estudiantes se vean expuestos en contexto durante el proceso
de aprendizaje. Luego podemos afirmar que la evaluacion es diferencial, dado que respeta el ritmo,

estilo y nivel de aprendizaje de los estudiantes.



En relacion con lo anterior, el desarrollo de la presente investigacion tiene como objetivo
Transformar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes del grado octavo A del
Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquira, en el &rea de matemaéticas, mediante la
implementacién de diferentes estrategias metodoldgicas y actividades que posibiliten cambios de
actitud en los estudiantes con respecto a las matemaéticas y su aplicacion en situaciones de la vida
cotidiana. Basados en la caracterizacion de los procesos de evaluacion que se realizan en el area,
la implementacion de una unidad didactica que involucre la evaluacion como un proceso en la
construccion de aprendizajes significativos y el analisis de los efectos que tiene la implementacion
de la evaluacién formativa dentro de los procesos de aprendizaje en el area de matematicas.

Para lograr esto, el aporte de esta investigacion es dar cuenta de la necesidad y relevancia
desarrollar en el area de matematicas, procesos evaluativos que faciliten el aprendizaje de la
misma, que ayude al fortalecimiento de la construccion de conocimientos que sean significativos
para los estudiantes y a la vez que cambie la concepcidn que ellos tienen sobre esta, alejandose asi

del pensamiento de evaluacion igual a examen.

La investigacion esta dirigida en primera instancia, en la teoria de la concepcion y funcion de
la evaluacién de Jorba y Sanmarti (1992 — 1996) y Perrenoud (2008). La cual sugiere que los
procesos evaluativos contienen dos desempefios: uno social o al servicio de la seleccion y otro
pedagogico o al servicio del aprendizaje. La primera atiende a las exigencias de los padres y
directivos academicos, es decir, indica certificar a los estudiantes partiendo de lo que deben saber
en cierto grado escolar, ello a través de una actividad realizada al finalizar un ciclo escolar que
generalmente es la solucion de una prueba escrita. Mientras que la segunda, la cual es la base de

esta investigacion, concibe la evaluacion como un elemento esencial dentro de los procesos de



aprendizaje, puesto que le da mas importancia al proceso que al resultado va dirigido a la
construccion de nuevos conocimientos mediante actividades continuas que permitan observar
tantos las capacidades y avances de los estudiantes como también sus dificultades, para con ello
reestructurar dichas actividades de manera que faciliten su proceso de aprendizaje. Esto es lo que

es conoce como evaluacion formativa.

En segundo lugar, esta investigacion se fundamenta en la teoria del aprendizaje de Ausubel
(1963) y Novak (1998), las cuales indican que el aprendizaje esta ligado a una construccion
realizada por los docentes y los estudiantes el cual no inicia desde cero, pues los estudiantes no
tienen la mente en blanco, y aportan sus experiencias y conocimientos a la construccion de

conceptos o significados lo cual hace que este proceso sea significativo para ellos.

La presente investigacion esta orientada hacia la planeacion y realizacion de una unidad
didactica (UD) sobre el andlisis y la construccion de graficos estadisticos, partiendo de la
importancia que tiene en la vida cotidiana desarrollar competencias dirigidas a la abstraccion de
informacion, partiendo de diagramas representativos en el area de matematicas, ademas de ser
capaces de despertar un pensamiento reflexivo y critico sobre las diferentes situaciones

relacionadas con la tematica del contexto.

Asi mismo, el enfoque de esta investigacion es cualitativo, pues que examina una existencia tal
y como sucede ademas es de tipo descriptivo, puesto que se describe la manera en que se manifiesta

un determinado fendomeno. Atendiendo a ello, se pretende analizar sobre los efectos que causa la



implementacién de una evaluacion orientada a facilitar la construccion de aprendizajes

significativos.

Para el desarrollo de esta investigacion se disefié una unidad didactica sobre la construccion y
andlisis de graficos estadisticos, basados en el ciclo de aprendizaje de Jorba y Sanmarti (1996),
dirigida a un grupo de octavo. El disefio esta conformado por diferentes actividades para cada una
de las cuatro fases: exploracion, introduccién de los nuevos conocimientos, estructuracion y
sintesis y finalmente la aplicacion. Las cuales estidn dirigidas a implementar una evaluacion
formativa durante el tiempo de intervencion de la unidad didactica y con ello identificar al finalizar
el proceso, el impacto que tiene dicha implementacién en la adquisicion de aprendizajes

significativos.

De este modo, en esta investigacion de orientacion cualitativa, se realiz6 un analisis de las
producciones de los estudiantes en cada una de las fases de la implementacion de la UD,
proporcionando importante informacién sobre la concepcion e implementacion de la evaluacion;
también se utiliz6 la entrevista semiestructurada a diez estudiantes del grupo al finalizar la UD, lo
cual aporté evidencias del impacto de la implementacion de una evaluacién formativa dentro del
proceso de aprendizaje de la temética. Es de anotar que de todas las actividades hay registros

fotogréaficos, como testimonios incorporados en el analisis de toda la informacion.



1. Planteamiento del Problema

1.1. Situacién problema

El docente debe comprender el proceso de evaluacidn desde una perspectiva constructivista, en
términos de que, al ampliar sus fuentes de informacién sobre el desempefio del estudiante, haga
que ella adquiera trascendencia para reflejar un procedimiento valido orientado a desarrollar
procesos de aprendizaje funcionales y significativos; de esta manera entonces, el concepto de
constructivismo va mas alla de un enfoque cuantitativo con resultados numéricos de acuerdo a un
examen y se propone considerar con méas relevancia un enfoque cualitativo que incluya todo
aspecto del estudiante que apoye e integre su aprendizaje, siendo asi un proceso de evaluacion que

tenga en cuenta lo integral de cada estudiante.

La evaluacién tiene diversos propdsitos orientados a reconocer y detallar las necesidades,
dificultades y logros adquiridos por los estudiantes como también a entender sus posibles causas,
es decir, en la evaluacion no sélo es importante lo que se esta evaluando y los instrumentos, sino
también cual es el tipo de interaccidn comunicativa, que segin Rizo (2007) “Se trata de un
fendmeno que se refiere a la interaccion por la cual los seres vivos se adaptan al entorno. Por otro
lado, se entiende como el propio sistema de transmision de mensajes o informacion entre
personas”. Con esto se quiere decir, que no es lo mismo evaluar en un ambiente autoritario, tirano,

dominante, que en uno tolerante, comprensivo, flexible hasta donde sea posible y necesario.

El proceso de evaluar permite considerar no solo las falencias, sino también lo que las esta
generando a partir de los procesos de formacion. Pero ¢Cual es el significado que tienen los

docentes y estudiantes por evaluacion? Aunque esta nocion se preste para ser cambiada



dependiendo el contexto y ambiente donde se adapte, al interior de las aulas de clase predomina la
relacion de evaluacion con la realizacion de un examen y por ende una nota cuantitativa que sume
o reste en el proceso de formacion de cada estudiante para que finalmente se dé un juicio si alcanza

0 no los logros propuestos.

Hay una gran diferencia entre la definicion de examen y evaluacion, la evaluacién se considera
parte fundamental que contribuye al proceso de aprendizaje del estudiante, mas no un cuestionario,
preguntas o una serie de situaciones problema propias de la temética para que sean resueltos a
partir de férmulas o algoritmos matematicos en un tiempo y espacio determinado y luego ser
calificados con una nota cuantitativa como lo dicen Cuellar y Diaz (2007): “Una actividad de
evaluacion se puede identificar como un proceso caracterizado por la recogida y el analisis de
informacion, la emision de un juicio sobre ella, y la toma de decisiones de caracter social o
pedagogico, de acuerdo con el juicio emitido” (p.3). En donde la recoleccion de informacion no se
hace necesariamente por medio de escritos, sino también de observaciones hechas a las reacciones
que los estudiantes toman frente a ciertas actividades; el anélisis de informacion y la emision de
un juicio se hace a partir de un seguimiento permanente de todas y cada una de las actividades que
se realizan en el aula de clase; lo que genera en el docente una actitud de reflexién sobre qué tan
acertadas fueron las actividades propuestas frente al logro de los objetivos; y por ende realice las
adaptaciones necesarias con el propdésito de respaldar satisfactoriamente la adquisicion de

aprendizajes significativos por parte de los estudiantes.
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1.2. Formulacién del Problema

Dentro de las funciones propias del docente esta inmersa la planeacion y realizacion de
diferentes actividades didacticas que den cuenta en los estudiantes de la construccién de
aprendizajes significativos, generando en ellos motivacion y expectativa, generalmente estos
elementos no han sido tomados en cuenta a la hora de dar a conocer por parte del docente los

procesos evaluativos dentro del aula de clase.

Es por esto que la evaluacion no debe darse como un momento concreto en el que se realiza un
examen una vez terminado el proceso de ensefianza, por el contrario debe ser un proceso que los
acompafie y oriente en las dificultades que presenten, pero hoy en dia se puede evidenciar que
dicha evaluacion esta siendo tomada como una conclusion final y que a pesar de que es sabido que
el examen es solo un instrumento de ella, es comdn ver como los docentes contintan no sélo
considerandola una estrategia, sino la tnica forma de saber cémo ha sido el proceso de los alumnos,
sin tener presente que se esta condicionando la forma en la cual ellos estan estudiando, puesto que
este se centra basicamente en la memorizacion y repeticion de algoritmos matematicos con el Gnico

fin de alcanzar un logro, mas no de conseguir un aprendizaje significativo.

Razon por la cual, los estudiantes estan presentando dificultades al momento de responder
satisfactoriamente a los logros de aprendizajes adquiridos a través del desarrollo de competencias
y lo que hacen es memorizar contenidos con gran dificultad de aplicarlos en un contexto
determinado, dejando claro por otra parte, que el estudio de memoria y repeticion es importante;
el dilema esta cuando se prefiere la memorizacion que los procesos de comprension y sobre todo

cuando es el método de estudio prevaleciente, es normal escuchar en muchos profesores que los
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estudiantes no piensan, se limitan a sus notas para memorizar algoritmos sin entenderlos; sin
estimar que esto se debe en parte a los procesos evaluativos que se estan aplicando en las
instituciones educativas y a lo que se debe responder finalmente segun las exigencias del sistema

educativo.

En contraste con lo anterior, los instrumentos evaluativos deben ser disefiados de manera
transversal al proceso de ensefianza al inicio, durante y al final para reunir la informacién acerca
de las capacidades, los conocimientos, las habilidades, los rasgos personales y el progreso en la
calidad de las realizaciones y productos del estudiante y resumir su apreciacion a través de
conceptos globales de caracter calificativo. Es preciso mencionar que la evaluacion tiene una
clasificacion necesaria y complementaria para lograr una valoracion global y objetiva de lo que
ocurre en una situacién de ensefianza y aprendizaje: evaluacién diagndstica, formativa y sumativa.
Sin embargo, es indispensable implementar en las aulas, una combinacion de estos tipos de
evaluacion que permitan facilitar dichas actividades evaluativas y de esta manera, analizar e
identificar la realidad de los estudiantes, comparandola con la realidad pretendida en los objetivos
y requisitos que su logro demanda, con el fin de tomar decisiones precisas y acertadas para evitar

procedimientos contraproducentes y asi hacer el hecho educativo algo més eficaz y significativo.

La implementacion de la evaluacion formativa admite observar el hecho de evaluar como un
sistema, de alli que se han generado diversos elementos y aproximaciones para dar cuenta de la
evolucion y desarrollo de los aprendizajes de los estudiantes. Esta evaluacion permite conocer
habilidades como descubrir, planear, desarrollar y defender los argumentos cuando se resuelve una

pregunta en formato abierto. Si se realiza al finalizar cada tarea de aprendizaje y tiene por objetivo

12



informar los logros obtenidos, ademéas de advertir donde y en qué nivel existen dificultades, se
facilitara el aprendizaje a traves de la evaluacion. La evaluacion formativa esta inmersa en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir, no se limita a certificar con una nota un determinado

nivel de aprendizaje, no existe solo un momento, sino todos los que sean necesarios y posibles.

1.3. Justificacién

Inmerso en el proceso de formacion integral del estudiante, se encuentra uno de los procesos
maés significativos como lo es la evaluacion, la cual ha sido concebida y aplicada como una
actividad final, y a partir del resultado bueno o malo, el docente emite un juicio valorativo de las
capacidades o rendimiento o nivel académico del estudiante o en su defecto, de acuerdo a esta
calificacion, determinar si el estudiante cuenta 0 no con los requisitos académicos para continuar
su proceso de aprendizaje en el siguiente grado; y no como un proceso continuo que acompana,
apoya y orienta todas las actividades planeadas y ejecutadas en la ensefianza de una temaética en
particular, que permita al docente identificar las necesidades, dificultades y de esta forma
retroalimentar los procesos de formacién o modificar las estrategias planteadas. Ademas de esto,
el docente debe prestar atencion en los momentos de valorar a sus estudiantes a que estas
valoraciones no sélo se dirijan a sefialar sus dificultades, sino también a reconocer sus logros en
el trabajo realizado, resaltar sus cualidades con el fin de motivarlo y despertar en él su interés por

autosuperarse cada dia y generar necesidad de nuevos conocimientos.

Sienel proceso de formacion del estudiante, el docente da participacion al mismo, en el analisis

de los resultados de sus trabajos, si encamina de manera acertada y precisa las valoraciones
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apropiadas en los estudiantes, esto contribuira al mejoramiento del trabajo de los mismo, en su

comportamiento, bienestar emocional y en su crecimiento personal y académico.

Todos estos criterios a tener en cuenta, hacen parte de un tipo de evaluacion que requiere una
metodologia centrada en el proceso de aprendizaje y por ende en el estudiante, en donde se valoren
aspectos como saber hacer, saber ser y saber estar, es decir, en donde se implemente a través de la
evaluacion el desarrollo de conocimientos, habilidades cognoscitivas, sicologicas y motoras
adquirida en el proceso de aprendizaje. La ensefianza por competencias es una respuesta a los
Ilamados de una sociedad que busca personas capaces de desenvolverse en un contexto
demandante y plural, que desarrollen competencias abstractas del pensamiento como la solucion
de problemas, pensamiento critico o creativo; competencias practicas como la comunicacion, el

trabajo en equipo o el uso de las TIC; y competencias genéricas como el saber hacer.

Llevar a cabo en el proceso de formacidn este tipo de evaluacion, conlleva a la transformacién
extrema de lo que hasta ahora se ha concebido como evaluacion, que implica y se asume como un
examen final, tal cual se ha mencionado anteriormente. Debe entonces esta manera de evaluar,
atender a las necesidades del estudiante, las cuales deben ir encaminadas y ser coherentes con las
exigencias de las pruebas externas, ya que no hay relacion entre utilizar una evaluacion sumativa
en el aula si en las diferentes pruebas hechas por agentes externos se evalla por competencias. De
donde se infiere que hay contradicciones y que por ende no es tendran los resultados positivos
esperados. Para ello sera indispensable entonces, poner en duda si la causa de los resultados a las
pruebas son consecuencia del estudiante o la idea que se tiene sobre la evaluacién, a la cual ha

intentado ajustar durante todo su proceso formativo. La evaluacidn debe entonces dar cuenta del
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cumplimiento de las metas propuestas, debe centrarse en el andlisis critico de su logro o no, forma

en que cumplid, dificultades, resultados reales adquiridos.

1.4. Objetivos

1.4.1 Objetivo General.

Evaluar los resultados que tiene la vinculacion de una Unidad Didactica que incorpora la
funcion pedagdgica de la evaluacién, para facilitar los procesos de aprendizaje en el area de
matematicas en estudiantes de grado octavo del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de

Chiquinquira del municipio de Bello.

1.4.2. Objetivos especificos.

e Caracterizar los procesos de evaluacion que se realizan en el area de matematicas con
los estudiantes del grado octavo.

e Realizar diferentes actividades propuestas dentro de la Unidad Didactica que comprenda
la evaluacion como un proceso que ayude al logro de los conocimientos del area de
matematicas propia de la Estadistica en analisis de graficos.

e Valorar los resultados que tiene la adaptacién de un proceso evaluativo de manera

formativa que implique la adquisicion de aprendizajes significativos en matematicas.
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1.5, Pregunta de Investigacion

De acuerdo entonces al planteamiento del problema ya definido anteriormente, se busca con
esta investigacion, dar respuesta al interrogante:

¢ Qué efectos tiene la vinculacién de una Unidad Didactica que incorpora la funcion pedagégica
de la evaluacion, para facilitar los procesos de aprendizaje en el area de matemaéticas, en

estudiantes de grado octavo del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquira?

2. Marco de Referencia
2.1. Marco de Antecedentes
Con el objetivo de fundamentar el aprendizaje significativo desde la evaluacion formativa,
dentro de esta investigacion, se unieron citaciones de algunos autores que van en direccion a los

ejes conceptuales y tematicos centrales de la investigacion.

2.1.1. Aprendizaje Significativo
Como uno de los logros docentes, partir del hecho que se quiera lograr en los estudiantes un
aprendizaje significativo, conlleva a replantear nuevas estrategias metodoldgicas, asi como la
interaccion comunicativa y considerar igualmente la parte emocional del estudiante, que despierte
en ellos una actitud investigativa, critica y autbonomo de su proceso de aprendizaje, esto quiere
decir entonces, que el estudiante por medio de sus experiencias construya su propio conocimiento,
estructuracion y aplicacion de los nuevos conceptos para que asi los lleven a su contexto diario y

comprendan el real sentido de estos.
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Con el proposito de analizar con més profundidad los diferentes conceptos a utilizar dentro de
la investigacion, se realiz6 un rastreo de bibliografias al respecto, de modo que se pueda constatar
y probar de alguna manera lo anteriormente dicho, para luego poder dar solucion al interrogante

que se plantea en la investigacion.

En primer lugar, las diversas creencias que sostienen el proceso de aprendizaje significativo,
inmerso en el proceso formativo del estudiante ha venido fundando algunas nociones en los
docentes y estudiantes, asi pues, la investigacion de Galagaovsky (2004) nombrada “Del
aprendizaje significativo al aprendizaje sustentable” analiza sobre el tema con el fin de discutir
ciertas nociones que se distinguen de la teoria de la asimilacion del aprendizaje (Ausubel, 1968;
Novak, 1984 — 1999) y que se han manifestado en el inconsciente del docente sobre lo que estan
aprendiendo los estudiantes. Por medio de un analisis critico de estas definiciones el autor plantea
una concepcion propia del aprendizaje, el cual presenta como: “un modelo de aprendizaje
cognitivo consciente sustentable” (MACCS). Este modelo estd enmarcado en el contexto de
aprendizaje constructivista, porque sostiene que el conocimiento lo construye el alumno en su
mente. Con esto, el autor finaliza al indicar que el MACCS es un modelo y por ende constituye un
conjunto de hip6tesis que se pondran a prueba en situaciones reales de clase, aplicables a distintos
grupos humanos y contenidos conceptuales. Ademas, como el mismo lo menciona: “El MACCS
tiene elementos tedricos que, en forma verbal y grafica, nos dicen que un aprendizaje sustentable
surge al vincular una informacion como nuevo conocimiento relacionado con conceptos sostén

correctos, ya existente en la estructura cognitiva del alumno”.
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De esta manera, Pifia (2008) en su investigacion titulada “estrategias para favorecer el
aprendizaje significativo de las matematicas en 1° grado de secundaria”, el cual tiene como
proposito ahondar sobre la clara necesidad de implementar estrategias que favorezcan el
aprendizaje significativo de las matematicas en primer grado de secundaria, ya que esta contempla
que se sigue impartiendo el conocimiento y diferentes pensamientos matematicos de una manera
tradicional y por ende no se llegara al objetivo de generar motivacion en los estudiantes, pues no
encuentran un verdadero interés en aprender los nuevos conceptos matematicos y mucho menos
ven el sentido a aplicarlos en su vida cotidiana, si inclusive no modelan lo dificil y convierten este
entendimiento de manera positiva que conlleve a obtener mejores rendimientos. Este trabajo se
implemento6 por medio de una serie de interrogantes, elaboracion de guias y se continué un método
analitico. Entre las conclusiones a las cuales se llegaron en esta investigacion, se encuentra el
requisito de transformar y modernizar las diferentes metodologias didacticas que los docentes
estan desarrollando para que los estudiantes construyan su propio proceso interactivo de
conocimiento a partir de la motivacion, interés y necesidad de aprender, al mismo tiempo que esto
surja a partir de las experiencias significativas y lo puedan relacionar con la introduccion de nuevos

conceptos y algoritmos matematicos.

De manera semejante, en muchos ambientes educativos es usual evidenciar todavia la
utilizacion de estrategias tradicionales basadas en la memorizacion, repeticion y la concepcion de
un proceso en el cual, el unico protagonista es el docente como autoridad del conocimiento y el
estudiante como un recepto pasivo de informacion, como lo menciona Teran y Pachano (2009) en
su investigacion “El trabajo cooperativo en la busqueda de aprendizajes significativos en clase de

matematicas de la educacion basica”, con la cual se pretende generar estrategias metodoldgicas
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innovadoras para los docentes, con el fin de obtener un verdadero aprendizaje significativo en la
vida de los estudiantes, esto se llevé a cabo por medio de un estudio cualitativo, basado en la
investigacidn-accion, en donde se realizd en primer lugar un diagndstico y posteriormente
entrevistas tanto a docentes como a estudiantes del grado sexto de la unidad educativa Rosario
Almarza, de los cuales se tuvieron en cuenta 12 nifios por poseer las caracteristicas de ser
participativos, comunicativos y colaboradores y 4 docentes para conocer el tipo de estrategias
didacticas utilizadas en clase de matemaéticas, también se disefiaron estrategias basadas en el
trabajo en equipo. Los hallazgos obtenidos en esta investigacion dan cuenta de que son escasos los
recursos que se tienen ante el trabajo integrador por parte del docente y poca motivacion por parte

de los estudiantes.

Igualmente, desde hace varios siglos se ha aumentado la inclinacion por estudiar e indagar sobre
los procesos de aprendizaje, en este campo se han logrado grandes hallazgos orientados al proceso
de formacion y aprendizaje. La investigacion de Merchan, Gonzéalez y Hernandez (2011), titulada
“Aprendizaje significativo apoyado en la creatividad e innovacion” enfatiza en la importancia que
deben tener para los docentes la creatividad y la innovacién y asi desarrollarlos de una manera
apropiada hacia los estudiantes, para con ello crear propuestas innovadoras que al ser llevada a
cabo en el aula los estimulen y motiven a ser autores de su propio conocimiento. Todo ello, con el
fin de conducir a los docentes a tener una actitud reflexiva y los responsabilice a conocer las tantas
formas que tienen los alumnos de aprender, ademas de facilitar y guiar el proceso de adquisicion
del conocimiento para generar aprendizajes significativos y creativos en su proceso de formacion.
Al analizar diferentes posturas literarias con relacion entre ellas, se pudo notar que para que se

active la creatividad y la originalidad, es preciso que el docente se apropie de sus funciones y que
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se genere un cambio significativo aplicando nuevas estrategias y orientando al estudiante y al
mismo tiempo favorezca su proceso formativo y de esta manera se tenga un aprendizaje

significativo.

2.1.2. Evaluacion Formativa

Los docentes en la practica de sus funciones realizan actividades evaluativas para determinar el
nivel académico y el avance de los estudiantes en la obtencidon de nuevos conocimientos; ésta
adquiere el estilo que el docente le quiera implantar, es decir, podra ser una evaluacion sumativa
o formativa, segun las inclinaciones del docente. Al interior de las aulas de clase se ha concebido
la evaluacion como sumativa y origen de decision para promover al estudiante al siguiente grado,
lo cual ha generado en los mismos una sensacion de malestar, pues dependera de diversos factores
el dia de presentar tal evaluacién. Se espera que, con la implementacion de la evaluacién formativa,

se genere en los estudiantes un interés y una necesidad de aprendizaje continuo y significativo.

Por esto, en nuestro sistema educativo se han incrementado las investigaciones sobre el tipo de
evaluacion que se desarrolla en el aula, de la manera en que las actividades evaluativas utilizadas
con propositos formativos pueden ser Gtiles en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes, ademas de la real influencia que tiene su desarrollo en la transformacion de la
concepcion y motivacion de ellos ante los diferentes conceptos de evaluacion como lo son la

intencionalidad, los instrumentos y los criterios de interpretacion.

Es por esto que conviene dentro de esta investigacion, elaborar una exploracion bibliografica

de las diversas investigaciones que se han desarrollado acerca de la adquisicion de aprendizajes
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significativos desde la evaluacion formativa en el &rea de matematicas en la basica secundaria,
puesto que este proyecto de investigacion apunta a pensar la evaluacién como una herramienta
fundamental del aprendizaje, la cual permita al docente conocer el seguimiento constantemente
del aprendizaje del estudiante con el fin de optimizarlo y ayudar al mismo en la busqueda de una

mayor eficacia.

Han sido diversas investigaciones las que se han realizado con el fin de analizar el impacto de
la evaluacion formativa en los procesos de aprendizaje, asi como también el mejoramiento en el
rendimiento y exigencia que conlleva la implementacion en el aula de esta evaluacion. Asi pues,
se relacionan algunas de estas investigaciones orientadas al andlisis del aprendizaje significativo a

partir de diferentes herramientas, entre ellas la evaluacién formativa.

Sanmarti y Simén (2006) en su investigacion “La evaluacidn como proceso de autorregulacion:
diez anos después” en la cual se revisa los origenes y evolucion de los referentes tedricos y
practicas de la evaluacion, en la que se refiere al proceso evaluativo como una metodologia
orientada y enfatizada en los estudiantes como de manera propia desarrollan su propio
conocimiento a partir de la identificacion de sus falencias y complejidad para entender y aplicar
los conceptos y algoritmos matematicos y desde alli puedan transformar sus saberes y descubran
las causas. En este trabajo se analizan las practicas de diferentes docentes y sus razonamientos por
medio de entrevistas hechas a ellos mismos y a sus estudiantes las libretas de estos y algunas de
las evaluaciones planteadas. En los distintos analisis que se llevaron a cabo se pudo evidenciar
que, al aplicar la evaluacién de una forma coherente y continua, es decir, no aplicando sélo un
método de evaluacion, los resultados obtenidos son mejores, los estudiantes son mas autodidactas

y se activan el interés motivacion por entender el concepto desde su realidad y ven el sentido del
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mismo para ser aplicado, en vez de sumar una nota positiva a su proceso formativo, y esto a su vez

es mas emocionante y cobra mas sentido, tanto para el estudiante como para el docente.

A la luz de lo anteriormente expuesto, la ejecucién de una evaluacion formativa ha sido fuerte
y positivamente concebida por especialistas en evaluacion como McTighe y O"Connor; Stiggins
y Chappuis; y progresivamente es reconocida por organizaciones profesionales como el Comité
de Conjunto de Estandares de Evaluacion de la Educacion. Es por esto que se manifiesta la
evaluacion formativa como una aprobacion por parte autores que la han analizado o aplicado en la
educacion. La investigacion de Tierney y Charland (2007) titulada “Acciones y Perspectivas:
Investigacion sobre Evaluacion Formativa en las aulas de Secundaria” explora este aspecto, pero
ademas indaga sobre la aplicacion de la evaluacion formativa en la secundaria. Teniendo presente
que, aunque son muchos los beneficios de este tipo de evaluacion, hay mucha resistencia por parte
de los docentes para su implementacion. A través de una investigacion empirica basada en revision
bibliogréfica al respecto, se busca entender lo que se ha aprendido recientemente acerca de la
evaluacion formativa en el aula de secundaria. Luego de analizar los diferentes articulos
constituidos en varias categorias como la evaluacion formativa, evaluacién para el aprendizaje la
evaluacion integrada, evaluacion interactiva y la evaluacion constructiva; se logré deducir que hay
una gran diversidad de materias escolares que dan total importancia a un solo tema y un solo
método de evaluacién. Por otra parte, se pudo notar que la evaluacion formativa es un concepto
gue se maneja con gran naturalidad en los docentes de secundaria, al mismo tiempo que se perciben
segun las investigaciones, el mejoramiento en los procesos de aprendizajes significativos en los

estudiantes.

22



Asi pues, se puede equivocar el concepto de evaluacion con respecto a la ensefianza, dentro del
proceso de aprobacion de un curso, al igual que se concibe en ocasiones como un proceso ajeno al
inicial, el cual se usa para examinar el conocimiento de los alumnos, como lo sefiala Flores y
Gomez (2008) en su investigacion titulada “aprender matemadtica, haciendo matematica: la
evaluacion en el aula”, la cual tiene como objetivo principal caracterizar la evaluacion como un
proceso centrado en el estudiante, para ello se realiza una revision bibliogréfica de los textos mas
importantes que se han creado en los Gltimos afios y se analizan los principales programas de
matematicas como bachillerato de la ciudad de México con respecto a la evaluacién: Colegio de
Ciencias y Humanidades (CCH), escuela Nacional de Preparatoria, entre otros. Los instrumentos
que se utilizaron fueron la rubrica V de Gowin, los cuales se implementaron con diferentes cursos
de bachilleratos tanto a estudiantes como a docentes. En aprender matematica, haciendo
matematica, se considera a la evaluacion como un proceso de recopilacién de informacion sobre
el desemperio del estudiante, en el cual es preciso cambiar el significado que se tiene de esta y
disefiar los instrumentos adecuados que permitan una efectividad. De ninguna manera se quiere
hacer del momento evaluativo algo separado, en cambio que sea un proceso constante durante el
aprendizaje y sea transversal con las actividades y temas planteados dentro del &area de

matematicas.

De lo anterior se define entonces, el momento evaluativo como uno de los momentos mas
significativos dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje, ya que se puede aplicar de diferentes
maneras con objetivos diferentes, y es por esta razon que es necesario conocer el pensamiento o
concepto que tiene los docentes de matematicas sobre el tema, como lo menciona Moreno y Ortiz

(2008) en su investigacion “docentes de educacion basica y sus concepciones acerca de la
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evaluacién en matematica”, la cual tiene como objetivo analizar las diferentes concepciones que
tiene los docentes frente a este tema. Se recurrio a una complementariedad de técnicas cualitativas,
al igual que un estudio de casos y un grupo de discusion en el cual se verifico que las opiniones ya
fuesen validas o adecuadas respecto a esto, se tuvo en cuenta siente docentes del &rea de
matematicas de la unidad educativa Amantina de Sucre y el Liceo Francisco Lazo Marti de
Venezuela. Los hallazgos permiten ver que los docentes solo utilizan la evaluacion sumativa, dado

que lo que se pretende es dar un juicio cuantitativo para asi aprobar o no al estudiante.

De manera anéloga, a lo largo del tiempo se ha aumentado la utilizacion de pruebas a gran
escala, y esta ha sido causa de algunas consecuencias en la educacion, ademas de ciertas
contradicciones entre las metodologias utilizadas dentro del aula para lograr los objetivos
propuestos, pues no van encaminadas a las pruebas realizadas a gran escala. En la investigacion
“Evaluacion formativa en el aula y evaluacion a gran escala: hacia un sistema mas equilibrado”,
Martinez (2009) realiza una bisqueda exhaustiva con respecto a este asunto, tratando de establecer
el origen de las pruebas a gran escala en las escuelas y por ende las consecuencias que estas han
traido en las concepciones acerca de la evaluacion, al igual que sefiala que el uso y abuso de estas
pruebas hacen que pasen cosas terribles en los estudiantes como que aspectos relevantes del
curriculo se estan haciendo desmeritados porque no son tenidos en cuenta dentro de las pruebas,

lo que causa en los estudiantes gran apatia por la escuela y todo lo que esta implica.

En conclusiéon, La evaluacion formativa es un proceso sistematico de valoracion e
interpretacion de los avances, logros (rendimientos) y dificultades que se producen en el

aprendizaje de los educandos. Su proposito es orientar y mejorar el rendimiento de los alumnos,
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la labor docente (proceso ensefianza-aprendizaje), el curriculo y el contexto, para brindar ayudas
tendentes a asegurar la formacion integral de los educandos. De este modo es posible promover
aprendizajes sin limites, aprendizajes continuos y cada vez de mayor nivel y calidad. La
investigacion de Martinez (2012) titulada “Investigacién empirica sobre el impacto de la
evaluacion formativa: Revision de literatura” analiza por medio de una revision literaria exhaustiva
acerca del interés por el enfoque de la evaluacion del aprendizaje que escogen expresiones como
evaluacion formativa, evaluacion en el aula o evaluacion del aprendizaje; dicha revision se
organizo en siete secciones: ejemplos notables, evaluacion por los maestros, perspectiva de los
alumnos, papel del maestro, estrategias y tacticas usadas por los maestros, sistemas en que la
evaluacion formativa tiene un papel especial y la retroalimentacion. Esto, con el fin de analizar las
expectativas optimistas que se tienen al respecto y el impacto que tiene implementar esta
evaluacion en el aula. Teniendo presente esto, se concluye que la aplicacion en el aula de la
evaluacion formativa no es fécil, en especial si se trata de habilidades cognitivas complejas y no
de simples tareas memoristicas, pues para esto se deben cambiar las précticas evaluativas y el

enfoque de ensefianza.

2.2. Marco tedrico

En el desarrollo de la presente investigacion, el marco tedrico presenta varias teorias a partir de
las cuales se acerca al aprendizaje significativo y la evaluacion formativa. En general, el propésito
es dar a conocer la importancia que tiene la evaluacion al acompariar cada uno de los procesos de
formacion, tomando como base el trabajo de algunos autores. Inicialmente se hace un acercamiento
a los distintos pensamientos que se dan acerca de la evaluacion, teniendo presente la funcion que

esta toma en las aulas de clase y de esta manera resaltar la importancia sobre la evaluacion
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diagnostica, formativa y sumativa y después analizar las consecuencias que pueden generar al
aplicar la evaluacion formativa dentro de los procesos de aprendizajes significativos en el &rea de

matematicas.

2.2.1. Aprendizaje Significativo

La definicion del aprendizaje significativo se fundamenta en que las nociones tienen diferente
contexto, o sea, cuando nos referimos al proceso de introduccién de conocimientos o ensefiar, es
preciso iniciar de lo general para luego poder llegar a lo especifico, dando asi espacio al
pensamiento inductivo en el estudiante, de la misma manera la utilizacién de diferentes
metodologias como parte fundamental del proceso de ensefianza del docente, ya que en la funcién
docente se pretende desde las diferentes técnicas transformar este proceso de ensefianza y
aprendizaje tradicional y de otra manera genere en los estudiantes una motivacion e interés para
que asi comprendan el sentido de los conceptos ensefiados y por ende los apliquen en su

cotidianidad.

En el campo de la educacion son distintos componentes que pueden intervenir en el proceso de
aprendizaje, por ende dentro de los referentes tedricos de la presente investigacion esta
fundamentada en el aprendizaje significativo a partir de la postura de Ausubel (1983) y demas
autores, el cual estudia que el aprendizaje debe analizarse desde una doctrina socioeducativa, ya
que la psicologia admite razonar sobre el origen del aprendizaje y detallar dichos elementos, por
lo cual da paso a que el docente transforme su metodologia en el proceso de ensefianza para tener

resultados satisfactorios en los estudiantes.
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Exploremos un poco la idea de Ausubel (1983) cuando se refiere a que la educacion en los
estudiantes depende de que vincule los conceptos previos con los nuevos gque se van a ensefiar, con
el fin de identificar las dificultades o falencias que presentan en su estructura cognitiva. Estos
principios permiten que la labor del docente se encuentre orientada puesto que este caso los
maestros no estaran trabajando con mentes en blanco o iniciando un proceso completamente de
cero, sSino que estos conocimientos que ya poseen sus estudiantes pueden ser aprovechados para
lograr grandes beneficios en el aprendizaje. Ausubel (como se cit6 en Rodriguez, 2011) resume
esto de la siguiente manera: “Si tuviese que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio,
enunciaré este: El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.
Averigliese esto y enséfiese consecuentemente”, dicho de otra manera, es recopilar los saberes

previos de manera provechosa y prepare al estudiante para la introduccién de nuevos conceptos.

Para que se logre un aprendizaje significativo en el estudiante es necesario que éste sea participe
de la construccién de su propio conocimiento y no sea un receptor pasivo y el docente sea una
imagen autoritaria y dominante del conocimiento, como lo menciona Moreira (como se cit6 en
Rodriguez, 2011) “En ese proceso, al mismo tiempo que esta diferenciando progresivamente su
estructura cognitiva, estd también haciendo reconciliacion integradora para poder identificar
semejanzas y diferencias, reorganizando su conocimiento”, de esta manera se plantea entonces que

el docente sea quien oriente el aprendizaje haciendo al estudiante parte activa del mismo.

En la actualidad se encuentran autores que, apoyados en la teoria de Ausubel, han realizado
grandes contribuciones que han posibilitado su transformacion y han aportado de manera

importante al contexto educativo con el fin de que sea mas asertivo y provechoso. Para Novak
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(1998) “El aprendizaje significativo subyace a la integracion constructiva de pensamiento,
sentimiento y accién, lo que conduce al engrandecimiento humano” (p.13), en concordancia con
el autor es necesario considerar al estudiante como un ser humano integro y se vincule el ser con
el proceso de aprendizaje, pues €l considera que la experiencia emocional influye directamente en

la construccion del conocimiento propio.

Por otro lado, es importante establecer que el aprendizaje significativo no serad un resultado al
instante, pues es un proceso que dependera como Yya se dijo anteriormente de diferentes elementos,
entre ellos la introduccion y transformacion de diversos conceptos simultdneamente, los cuales no
siempre seran perfectos o precios, pues estos se daran a partir de las experiencias significativas del
estudiante y sera entonces necesario definir claramente los conceptos para que no haya espacio a
errores graves y por esto se deberd repetir de acuerdo a lo necesario varias veces el mismo
concepto, hasta que sea entendido y aplicado de manera correcta por el estudiante. Por otra parte,
el aprendizaje significativo no solo hace referencias a las estrategias didacticas que el maestro lleva
al aula de clase, estas son herramientas que pueden facilitarlo, pues lo realmente importante es que
eso tenga un significado para los alumnos y como Gowin (1981) sefiala “este proceso también es
responsabilidad de quien aprende, a quien le corresponde una buena parte del trabajo para lograrlo,
pues ha de mostrar una predisposicion para aprender significativamente” (p.81), esto quiere decir
que en el proceso de aprendizaje se dard una corresponsabilidad entre el estudiante y el docente,
el primero debe optar una actitud proactiva frente a los nuevos conocimientos, al mismo tiempo
que el docente deberd implementar diferentes estrategias metodologicas que igual motiven al

estudiante y no se aflija ante las actividades propuestas.
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A continuacion, se presenta una tabla con las categorias y subcategorias que subyacen de las

teorias antes descritas.

Tabla N° 1: Categorias, Subcategorias e indicadores.

Ambito Pregunta | Objetivo Objetivos | Categorias | Subcategorias |Indicadores
Tematico de General Especificos
Investigac
ion
Aprendizaje |¢Como se | Transformar | Describir Aptitud
S pueden los procesos | cuales han positiva
Significativ | transforma | de ensefianza | sido los frente a los
0s desde la|r los | y aprendizaje | diferentes nuevos
Evaluacién | procesos | de los | elementos conocimient
Formativa | de estudiantes utilizados 0S.
ensefianza | del grado | en el
con los | octavo A del | proceso de
estudiante | Colegio evaluacion
s del grado | Parroquial que se
octavo A | Nuestra realizan en
del Sefiora  de | el é&rea de
Colegio Chiquinquira, | matematicas
Parroquial | en el area de | con los
Nuestra matematicas, | estudiantes S
- ! Motivacion
Sefiora de | mediante la | del  grado
Chiquinqu | implementaci | octavo. imaginacion
ira  para | 6n de g
que su | diferentes
aprendizaj | estrategias Llevar a
e sea | metodoldgica | cabo las
significati | s y | diferentes
vV0? actividades actividades 5
que propuestas 2
posibiliten dentro de la 8
cambios  de | Unidad =
actitud en los | Didactica 2
estudiantes que @
con respecto | comprenda N
a las | la 2
matematicas | evaluacion g
y su|como un <
aplicacion en | proceso que
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situaciones de | ayude al Relacion
la vida | logro de los intrinseca
cotidiana. conocimient del nuevo
os del area conocimient
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como un
proceso que
ayude al
logro de los
conocimient
os del area
de
matematicas
propia de la
Estadistica
en analisis
de graficos.

Funcién

pedagdgica de

la evaluacion.

Implementa
cion de una
nueva
evaluacion
diagnostica.

Implementa
cion de una
evaluacion
formativa.

Implementa
cion de una
evaluacion
sumativa.

Concepto  de

Evaluacion

Definicione
s sobre la
evaluacion
y su
funcion.

2.2.2. Evaluacion

desarrollo y transformaciones que se han dado en este tema.

En la educacién han sido diferentes definiciones que se han dado al concepto de evaluacion, asi
como la manera de implementar dicho proceso para generar conocimientos en los estudiantes, es

por esto que se hace necesario realizar una exploracion a lo largo de nuestra historia sobre el

Anteriormente la evaluacion era implementada con el fin de destacar a aquellos estudiantes que
por sus resultados en pruebas escritas eran de un nivel superior, sin tener en consideracion ningin
referente tedrico, sino que hacian parte de un proceso de ensefianza repetitivo, esto segin los
expone Escudero (2003, p.2). “Desde la antigliedad se han venido creando y usando

procedimientos instructivos en los que los profesores utilizaban referentes implicitos, sin una teoria
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explicita de evaluacion, para valorar y, sobre todo diferenciar y seleccionar a estudiantes”. Tiempo
después Tyler, considerado padre de la evaluacion educativa, por ser el primero en dar una vision
metddica de la misma como menciona Escudero (2003), indaga en la necesidad de una evaluacion
cientifica que admita perfeccionar la calidad de la educacion, en otras palabras, que por medio de
la evaluacidn se den a conocer las causas y efectos de los objetivos propuestos inicialmente, pero
ante todo era indispensable contar con una propuesta clara y precisa de los objetivos, eleccion de
las herramientas por las cuales se van a evaluar, criterios a evaluar, fiabilidad y objetividad de las
medidas. Lo cual entonces, no era sdlo analizar un resultado sino también observar cuales habian
sido los errores o dificultades presentadas, para a partir de alli tomar decisiones en el proceso de
aprendizaje del estudiante. Luego Tyler en (1993) especifica: “El proposito mas importante en la
evaluacion de los alumnos es guiar su aprendizaje, esto es, ayudarles a que aprendan”, en lo cual
se confirma el verdadero sentido de la evaluacion como proceso importante en el aprendizaje
significativo del estudiante, ya que no se debe tomar la evaluacion como Ultima medida para
aprobar o desaprobar un estudiante, sino por el contrario sea una herramienta que demuestre al
docente las falencias para orientar y apoyar en este sentido el conocimiento y llegar asi a un

verdadero aprendizaje significativo.

2.2.3. Funciones de la Evaluacion
De acuerdo a lo anteriormente escrito, podemos definir la evaluacion como el proceso que
integra diferentes elementos, criterios y herramientas que dan cuenta del conocimiento de los
estudiantes; sin embargo, se ha confundido este concepto con el de calificar y/o medir habilidades
en los estudiantes que determinan su capacidad de logro para ser promovidos al siguiente grado.

La evaluacion lleva consigo diferentes funciones que van ligadas al momento y al tipo de
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decisiones que se tomen en el proceso de ensefianza y aprendizaje. De esta manera, cabe rescatar
aJorbay Sanmarti (1993), los cuales afirman que la evaluacion tiene dos funciones: una de caracter
social y otra de carécter pedagogico. La funcién social implica acreditacion y certificacion, como
lo mencionan Jorba y Sanmarti (1993): “Esta funcion constata y/o certifica la adquisicion de unos
conocimientos al terminar una unidad de trabajo, se inserta necesariamente al final de un periodo
de formacion del que se quiere hacer un balance o al final de un curso o ciclo” (p.3). Esta funcién
es la mas conocida por la comunidad educativa en conjunto, pues lo que ha hecho al finalizar cada
periodo académico es dar informe sobre los avances y/o resultados que obtuvieron los estudiantes
en su proceso de aprendizaje y determinar entonces si los logros propuestos inicialmente fueron o
no alcanzados. En esta investigacion se propone hacer hincapié en la segunda funcién detallada
por los anteriores autores, la cual se relaciona con el sentido pedagdgico que esta debe tener en el
momento evaluativo, por esto es que es importante desarrollar un tipo de evaluacion que fortalezca
esta funcion. Segun Jorba y Sanmarti (1993): “Esta funcion implica la regulacidon del proceso de
enseflanza-aprendizaje, es decir, de reconocimiento de los cambios que se han de introducir
progresivamente en este proceso que para que todos los alumnos aprendan de forma significativa”
(p-3). De esta manera se entiende entonces la segunda funcion desde la importancia de recolectar
y ser claros con la informacion a utilizar en la evaluacion para entonces ser aprovechada de la

mejor manera y asi cumplir con las necesidades especificas de conocimiento en los estudiantes.

Se concluye entonces que los diferentes elementos de la evaluacion deben ser asertivos y

creativos para lograr un aprendizaje significativo en el estudiante, al mismo tiempo que esta debe

ser continua en el proceso, evaluar antes, durante y despues.

33



2.2.4. Evaluacion Diagnostica

La evaluacion diagnostica da cuenta de la intencion de reunir antecedentes, saberes previos,
nociones sobre conceptos a introducir para la preparacion del estudiante ante los nuevos conceptos,
es decir, recolectar informacion de los estudiantes que den cuenta de sus debilidades y fortalezas
antes de iniciar actividades académicas y de esta manera orientar de una mejor manera su proceso
de aprendizaje. Asi como lo menciona Cerda (2000): “La evaluacion diagnostica es la exploracion
inicial que permite conocer el estado que guarda el sujeto en relacidn con la materia que sera objeto
de aprendizaje y que suministra datos que permiten la probabilidad de que tal materia
(conocimiento, habilidad, etc.) puede ser aprendida” (p.13). Su intencion es tener datos precisos
sobre los conocimientos previos del estudiante y de esta manera lograr reales transformaciones
educativas y entender la evaluacion como un proceso formativo, pues la evaluacion diagnostica da
pie al cambio de actividades para solucionarlas a partir de las necesidades manifestadas por los

mismos estudiantes y asi garantizar un proceso eficaz y exitoso.

2.2.5. Evaluacién Formativa

Para Jorba y Sanmarti (1993): “Este tipo de evaluacion tiene, como finalidad fundamental, una
funcion reguladora del proceso de ensefianza-aprendizaje para posibilitar que los medios de
formacion respondan a las caracteristicas de los estudiantes. Pretende principalmente detectar
cuales son los puntos débiles del aprendizaje mas que determinar cudles son los resultados
obtenidos con dicho aprendizaje” (p.6). En otras palabras, la evaluacion formativa asiste el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, pues parte de las debilidades de los mismos desde la evaluacion
diagndstica para posteriormente potencializar sus fortalezas por medio de actividades adaptadas a

sus necesidades y contextos.
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Con la evaluacion formativa se pretende enfatizar en el seguimiento del aprendizaje con la
finalidad de optimizarlo y ayudar al estudiante en la basqueda de su propio conocimiento a partir
de sus necesidades y prioridades. “El éxito de una metodologia de ensefianza y de los resultados
obtenidos por el alumnado se fundamenta no tanto en la manera como se dan a conocer los nuevos
conocimientos sino en la evaluacion, entendida como conjunto de actividades que posibilitan
identificar errores, comprender sus causas y tomar decisiones para superarlas.” “Perrenoud (como
se citd en Amaranti, 2010). En este sentido, la evaluacion debe procurar el mejoramiento de las
metodologias de ensefianza y orientar la adquisicion de habilidades y destrezas. Cuando se habla
de evaluar como proceso, se esta haciendo referencia a que en el aula de clase se deben tener
presentes todas las actividades que se realizan alli, dado que una tarea para la casa, la participacion
en clase, la construccion de un concepto los talleres, también son instrumentos que permitiran
conocer realmente como ha sido el aprendizaje de los estudiantes, cuales son los conocimientos
preexistentes en ellos y ademas permitiran que a medida que se avance en dicho proceso se podra
ir mirando cudles pueden ser las causas o0 razones de estas falencias y dificultades e ir
corrigiéndolas a tiempo y no dejar todo para el Gltimo momento, donde la Unica solucién sera

reprobar a los que no cumplieron con los objetivos planteados inicialmente.

De manera analoga, con la implementacion de la evaluacién formativa no se siguen estandares
de evaluacion tradicional como clasificar los estudiantes como excelente, bueno o mal desempefio
académico. Como lo menciona Perrenoud (2008): “Ningiin médico se preocupa por clasificar a
sus pacientes de menos enfermo a méas grave. Menos aun suefia con administrarles un tratamiento

colectivo. Se esfuerza en precisar para cada uno un diagnostico individualizado, como base a una

35



accion terapeutica a su medida. La evaluacion formativa deberia tener la misma funcién en una
pedagogia diferenciada” (p.15). Para esto entonces, se deben contemplar diversas actividades con
propositos formativos en las cuales sea prioritario identificar las debilidades del estudiante para
entonces orientar el proceso de transformacién y finalmente la aplicacion correcta de los conceptos

que lleven asi al conocimiento.

Asi pues, que la evaluacion formativa debe considerar varios aspectos antes de emitir juicios
valorativos sobre los estudiantes, al mismo tiempo que debe variar por parte del docente las
metodologias a emplear y no evaluar de un mismo método de manera continua, sino variar en
funcion de cada objetivo planteado, debe elegirse entre las diferentes técnicas ya existentes o
innovar con otros que de igual manera garanticen una apreciacion correcta de los logros obtenidos.
Debe ser criterio del equipo, la experiencia y la capacidad del docente o las necesidades y
prioridades del alumno o grupo, lo que en si determine los procedimientos a emplear en el proceso

evaluativo.

2.2.6. Evaluaciéon Sumativa
La intencionalidad de la evaluacion sumativa estara presente cuando se pretende establecer un
control para determinar si se han cumplido finalmente con los objetivos propuestos desde el inicio
de formacidn del estudiante. Este tipo de evaluacion no tiene como prioridad identificar cuales son
las debilidades, necesidades y logros que se adquieren durante el aprendizaje, por el contrario,
como lo menciona Cerda (2000): “Se efectaa al término del proceso programado y se centra en el

analisis y valorizacion de los resultados o sea cuando el producto estd completamente acabado”
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(p.5), pues entonces se aplicara cuando se deba aprobar o reprobar al estudiante o en algun

programa de formacion a la hora de asignar una calificacion o entregar una certificacion.

2.3. Marco conceptual

Para el desarrollo de la investigacion, es necesario conceptualizar claramente las nociones sobre
aprendizaje, autorregulacion de los aprendizajes y evaluacion. Pues se encuentran en varios autores
e investigaciones distintas definiciones y por tanto sera preciso delimitar para esta investigacion
el alcance de cada uno de estos términos y asi evitar confusiones y fijar un contexto de las ideas

fundamentales, presentes en este escrito.

2.3.1. Aprendizaje.

Para el autor Ausubel (1963) la definicion de aprendizaje esta dada por una interaccion entre
docente y estudiante, donde el proceso de formacion no empieza a partir de la nada, pues los
estudiantes a partir de sus experiencias cotidianas y conocimientos previos ya poseen bases que
aportan en la construccion de significados, lo cual para ellos hasta entonces serd lo realmente
significativo. Segun este autor, el aprendizaje sera significativo cuando se relaciona de una manera
no arbitraria o literal un nuevo conocimiento con la estructura cognitiva de la persona que aprende,
lo cual provoca una interaccion entre esos nuevos conocimientos y elementos importantes
presentes en la estructura cognitiva; pero en esta interaccion estan presentes las ideas y
conocimientos de los estudiantes las cuales le dan significado a ese nuevo contenido, producto de
dicha interaccion.

Igualmente, para Novak (1998) el aprendizaje significativo es una relacion entre pensamiento,

sentimiento y accion, lo cual significa, que para este autor el proceso de aprendizaje depende en
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gran medida de la contribucion de experiencias emocionales dando asi un sentido humanistico y

sentido significativo al aprendizaje.

2.3.1.1. Autorregulacion del Aprendizaje.

En relacion a las consideraciones de Jorba y Sanmarti (1993), se entiende la autorregulacion de
los aprendizajes como el método personal de asimilar, el cual ha sido basado a partir de
experiencias propias del estudiante y tiene los siguientes componentes:

1. La comunicacién de los objetivos y la manera en que ellos los representan. Para que los
estudiantes sean conscientes de lo que estan aprendiendo, es necesario que el docente haga
explicitos los objetivos que tiene con la realizaciéon de ciertas actividades, para que el
estudiante trace un camino hacia donde pretende llegar.

2. La anticipacion y la planificacion de la accion. La capacidad de predecir resultados, o la
importancia de seguir un determinado camino para realizar alguna actividad, hace
referencia a la capacidad de anticiparse. Mientras que la planificacion de la accion indica
la eleccidn de un orden de ejecucidn para la realizacién de una determinada tarea.

3. Apropiacion de los criterios e instrumentos de evaluacion. Inicialmente es necesario que
los docentes den a conocer a los estudiantes los criterios que tendran presentes en el proceso
de evaluacion, explicitando también los instrumentos que utilizara. Pero para facilitar esto
se ha indicado la efectividad de utilizar la autoevaluacion, como esa evaluacion realizada

por los estudiantes sobre sus propias producciones.
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2.3.1.2. Evaluacion.

De acuerdo con Jorba Y Sanmarti (1993) la evaluacion contiene ciertos elementos que limitan
el qué, como y cuando ensefiar, mas aun la variacion que se debe generar en pro del beneficio de
los estudiantes de acuerdo a sus necesidades. La evaluacion debe ser el proceso integrador que
posibilite la superacion de dificultades de aprendizaje en los estudiantes y de acuerdo a esto,
entonces la evaluacion se conforma de tres fases:

1. Recoleccién de informacion. La cual puede realizarse a través de observaciones a las
actividades realizadas en las clases, actitudes frente a estas, opiniones o participaciones de
los estudiantes.

2. Andlisis de la informacion adquirida y realizar un juicio sobre la misma. En esta etapa es
necesario que el docente verifique si las actividades realizadas estan favoreciendo el
aprendizaje de sus estudiantes y qué dificultades presentan.

3. Toma de decisiones segun el juicio emitido. En este instante se debe pensar en estrategias

que fortalezcan la construccién de conocimientos. Tema dos.

2.4. Marco contextual
El Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquird es una entidad de caracter privado,

ubicado en el municipio de Bello.

El 20 de abril del afio 1.964, el Presbitero Ernesto Villegas Lopez.(fundador), preocupado por
la educacion de los nifios, quienes no tenian donde iniciar sus estudios, citd a varios padres de
familia, entre los cuales sembr6 la inquietud de un Kinder parroquial con el nombre Santo

Domingo Sabio del cual era devoto el padre Ernesto y que se podria iniciar inmediatamente,
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aungue no cumpliera con el pénsum de la Secretaria de Educacion, ya que seria en principio, un
ensayo para mirar como respondia la comunidad.

El Plantel inicia actividades en el afio de 1965 como anexo al Instituto Jesus de la Buena
Esperanza, del Municipio de Bello.

En el afio 1966 se tiene la idea de continuar con la basica primaria y para ello se inici6 la
construccion de aulas en la galeria terreno contiguo al templo; con fondos conseguidos en
festivales.

Al finalizar el afio de 1967, se piensa que para una mejor organizacion se hace indispensable
independizarse del Instituto JesUs de la Buena Esperanza, por lo cual abre sus libros reglamentarios
y toma el nombre de la parroquia Nuestra Sefiora de Chiquinquira.

En el afio 1969 se otorga la aprobacion del grado primero al cuarto con resolucion nimero 3541
de octubre de 1969.

En el afio 1970 se brinda la aprobacién del grado primero a quinto, resolucion nimero 1520/70
y se tiene la primera promocidn del grado quinto.

En el afio 1973 Sor Teresita Mora crea el escudo y la bandera de la Institucion.

En el afio 1978 se establece la doble jornada.

En noviembre 30 de 1985 se reunieron padres de familia y se levantd un acta de la constitucién
del bachillerato académico.

En el afio 1986 se da inicio al bachillerato académico con el grado sexto y en julio 22 del mismo
afio se recibe la visita de los supervisores para la licencia del bachillerato y la aprobacion de
preescolar.

Licencia de funcionamiento de la seccion bachillerato para los grados sexto y séptimo nimero

001603 del 15 de septiembre 1987.
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En el afio de 1989 con la asesoria de los supervisores Reinaldo Mdnera, Hernando Bohdrquez
y Fabiola Ochoa, se aprueban los niveles de: Preescolar, Basica Primaria. Bésica Secundaria;

mediante resolucién nimero 004033 diciembre 1 de 1989 hasta 1993.

Se crea en el afio 1990 el grado décimo con licencia de funcionamiento 004205 del 15 de
febrero de 1990.

En el afio 1991 se proclama la primera promocidn de bachilleres del Colegio Parroquial Nuestra
Sefiora de Chiquinquira.

En el afio 1995 la Institucién después de concertar con la comunidad Educativa y contando con
el recurso humanos existente y su infraestructura fisica opta la Media Académica con énfasis en
ciencias.

En el afio 1996 el Pbro. Alvaro Jaramillo Arias, establece el 7 de octubre como dia del alumno
Chiquinquirefio.

En el afio 2000 se construye el Coliseo Cubierto, el cual le da un ambiente de frescura y
amplitud al Colegio.

En el afio de 2002 se hace honor a la Institucion con la creacion del himno, cuya letra fue escrita
por el coordinador Freddy Giraldo Zapata y la Musica compuesta por el Docente Alejandro Sierra
Guapacha.

En los afios 2001, 2002 y 2003 se ocupa el primer puesto a nivel municipal en las pruebas Icfes.

En el afio 2004 se celebra los 40 afios de servicio a la comunidad y se realiza el primer encuentro
de egresados.

En el afio 2012 Se inicia el proceso certificacion de la calidad con la empresa Colombia

Excelente, aplicando el modelo EFQM.
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Se obtiene categoria Superior en la prueba Saber ICFES 11°

En el afio 2013 Se obtiene la certificacion de calidad en el modelo EFQM con Colombia
excelente.

Se obtiene categoria Superior en las pruebas Saber ICFES 11°

Respecto al potencial humano de la institucion, es de resaltar que se evidencia en los docentes
una convergencia por querer formar personas integras con un pensamiento critico el cual les
permita desenvolverse en las diferentes situaciones del pais, también los valores en la institucion
se viven desde que comienza la jornada escolar, esto con el fin de formar personas respetuosas,
disciplinadas y con un alto sentido de pertenencia y comparierismo. Igualmente son varias las
promociones que la institucion ha logrado graduar y hoy en dia son profesionales en diversas areas,
brindando un aporte a la sociedad.

El personal docente de la institucion para el 2018 esté representado de la siguiente manera: un
rector, 80 docentes y 10 personas entre personal administrativo y directivos.

Los estudiantes que actualmente posee el Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquira
es 1990 aproximadamente, de estrato socioeconémico entre 1 y 5. El aspecto académico hay
quienes tienen sus dificultades académicas; de no ser asi no se tendria el orgullo de estar entre una
de las mejores instituciones con altos indices de calidad y resultados en pruebas ICFES, también
existe una buena convivencia entre los estudiantes.

El acompafiamiento de los padres de familia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes en
algunas ocasiones es poco ya que estos laboran la mayor parte del dia, sin embargo, atienden las

recomendaciones de los docentes y directivos que permiten fortalecer la formacion de sus hijos.
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Fotografia 1: Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquira.

Fotografia tomada de la pagina oficial del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de
Chiquinquira.

3. Disefio Metodoldgico

3.1. Tipo de investigacion

De acuerdo con Hernandez, Ferndndez y Baptista (2003), el enfoque de esta investigacion es
cualitativo, ya que “estudia la realidad en su contexto natural, tal y como sucede, intentando sacar
sentido de, o interpretar los fendmenos de acuerdo con los significados que tiene para las personas
implicadas”. Este enfoque de investigacion requiere de la utilizacion de diferentes materiales que
permitan recoger informacion y asi poder dar respuesta a los interrogantes planteados al inicio. Asi
mismo es de tipo descriptivo, puesto que describe como se manifiesta un determinado fenémeno,
en este caso, cuales son los resultados de la implementacion de una Unidad Didactica que incorpora

la funcién pedagogica de la evaluacion para facilitar los procesos de aprendizaje en el area de
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matematicas en estudiantes de grado octavo A, del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de

Chiquinquira del municipio de Bello.

Plantean Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) “la investigacion cualitativa se fundamenta
mas en un proceso inductivo (explorar, describir y luego generar perspectivas tedricas). Van de lo
particular a lo general, procede caso por caso, dato por dato hasta llegar a una perspectiva mas
general” 8p.119), es decir, inicialmente se elige una situacién la cual genera algun interés por ser
investigada, a partir de alli se comienza a observar minuciosamente, como se esta presentando esta

situacion para después buscar los referentes tedricos que se consideren necesarios para explicarla.

Uno de los aspectos importantes que se deben tener en cuenta al momento de desarrollar la
investigacion, es recoger una variedad de concepciones como las experiencias, representaciones,
formas culturales y expresiones de los sujetos o grupos del contexto en el cual se lleva a cabo la
investigacion, para luego reflexionar sobre ellos a la luz de los objetivos planteados al principio

de la misma.

3.2. Poblacion y muestra

La institucidn elegida para la intervencion de la presente investigacion es el Colegio Parroquial
Nuestra Sefiora de Chiquinquiré ubicada en el barrio Niquia del municipio de Bello en la direccion
Diagonal 61 N° 42 — 78. Es una institucion de caracter privado con poblacion mixta, cuenta con
aproximadamente 1.900 estudiantes de estrato socioecondémico 1, 2, 3, y 4. Es una institucion de

Unica jornada en la mafana, en la cual se atienden los grados preescolares de 7:00 am. — 12:00 m.
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Bésica primaria 1° a 5° en un horario de 6:25 a.m. — 1:00 p.m. Bésica secundaria 6° a 9° en un
horario de 6:25 a.m. — 1:30 p.m. y Media Técnica 10° y 11° en un horario de 6:25 a.m. — 2:15 p.m.

La institucion cuenta con un horario administrativo de 6:00 a.m. —4:00 p.m. de lunes a viernes.
Cuenta su rector Pbro. Alvaro Le6n Murillo Castafio, con tres coordinadores, 80 profesores y 10

personas entre personal administrativo y directivos.

3.3. Técnicas e instrumentos

Para realizar la presente investigacion fue necesario contar con los siguientes instrumentos que
permitieron la recolecciéon de datos: disefio de una Unidad Didactica siguiendo el ciclo de
aprendizaje de Jorba y Sanmarti (1993), Observacion directa, diario pedagdgico, entrevista

semiestructurada, cuestionario.

Se hard entonces una descripcion de cada uno de estos instrumentos que permitieron el

desarrollo y anélisis dentro de la investigacion.

3.4.Plan de anélisis

En la investigacion se implement6 una Unidad Didéctica como herramienta fundamental para
trabajar con los estudiantes, por medio de diferentes actividades y metodologias los nuevos
conceptos y que estos a su vez modelaran la informacién de acuerdo a sus saberes previos. A
continuacion, se describen los resultados obtenidos en las categorias, subcategorias e indicadores
propuestos. Hicieron participe 44 estudiantes del grado octavo A del Colegio Parroquial Nuestra

Serfiora de Chiquinquird, los cuales participaron activamente de todas y cada una de las actividades
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y se puede evidenciar en las fotografias durante la solucion de las actividades, al mismo tiempo

que las actividades resueltas por ellos mismos.

4. Plan de Accion
4.1. Unidad Didéctica

En esta Unidad Didactica se trabajara con alumnos del grado octavo la construccion y el anélisis
de gréficos estadisticos, lo cual se llevard a cabo en el Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de
Chiquinquira, durante la intervencion que hace parte de la investigacion: Aprendizajes
Significativos desde la Evaluacion Formativa.

Con esta Unidad Didéactica se pretende analizar el impacto que tiene la evaluacion formativa en
el aprendizaje, es decir, si por medio de esta es posible lograr un aprendizaje significativo por parte
de los estudiantes en el anélisis de graficos.

Para ello, esta Unidad Didactica se realiz6 basandose en el ciclo de aprendizaje de Jorba y
Sanmarti (1996), el cual consta de cuatro fases: Exploracion, Introduccion de los nuevos
conocimientos, Estructuracion y Sintesis y Aplicacion. En donde cada fase consta de ciertas
actividades que permiten contemplar el ciclo de aprendizaje.

Esta unidad se desarrollard a través de cinco sesiones en las que se trabajan diferentes
actividades enfocadas a la construccion y analisis de gréaficos estadisticos. Teniendo en cuenta para
ello una evaluacion desde el ambito formativo, la cual tiene como finalidad principal dar a conocer

los progresos y necesidades de aprendizaje que se van a ir observando en los estudiantes.
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4.1.1. Observacion Directa

Esta técnica de investigacion hace referencia al uso de los sentidos para captar lo relacionado
al fenbmeno a estudiar, y con ello obtener datos no conocidos y entender o guiar algin
procedimiento en la investigacion, creandose asi, un contacto personal con el fenémeno a
investigar, por ello es necesario observar todo, en especial lo que sea considerado como clave para
el desarrollo de la investigacion. Pero ademas de esto, es pertinente actuar de manera activa dentro
del grupo a observar para tener una participacion tanto externa como interna y asi tener diferentes
visiones ante el fenomeno. Como lo menciona Goetz y Lecompte (1998): “La observacion
participante se refiere a una practica que consiste en vivir entre la gente que uno estudia, llegar a
conocerlos, a conocer su lenguaje, y sus formas de vida a través de una intrusa y continuada
interaccion con ellos en la vida diaria.”

Llevando esto a un contexto educativo, las aulas y la convivencia como docentes en formacién
con los estudiantes implican y facilitan este tipo de observacion. Es por ello que este instrumento
se implementd, pues la interacciéon entre docentes, estudiantes y directivos, es una relacion
constante, que va mas alla del saber tedrico y trasciende al saber pedagdgico, ademas permite una
mejor comprension de lo que est4 sucediendo en el aula, y de esta manera corroborar o desechar
hip6tesis, descubrir intereses y adquirir datos correctos y necesarios para la investigacion. Este
instrumento facilita la implementacion de una evaluacion continua, dado que a través de las
diferentes observaciones hechas durante las actividades realizadas en el aula de clase se podra

evaluar teniendo presente las necesidades e interés de los estudiantes.
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4.1.2. Diario Pedagogico

El diario pedagdgico es considerado como una herramienta de gran utilidad para los maestros,
no solo como posibilidad de escritura ni como narracion anecdotica de lo que sucede en clase, sino
también como elemento para la investigacion. Por tanto, éste no debe concentrarse solamente en
los hechos, sino también desde su estructura permitir el abordaje de experiencias significativas,
tanto para el maestro como para sus estudiantes” (Monsalve y Pérez 2012).

En esta investigacion el diario pedag6gico fue utilizado para registrar la informacién
evidenciada en las diferentes observaciones realizadas en clase de matematicas del grado octavo
A del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquird, se describen las reacciones,
comentarios, opiniones que se percibieron con base a las actividades que se realizaron y el tipo de

evaluacion que se esta implementando.

4.1.3. Entrevista Semiestructurada

Se parte del hecho de que una entrevista es un proceso de comunicacion realizado entre dos o
mas personas en donde se obtiene informacion de forma directa del entrevistado. Esta herramienta
permite profundizar sobre cualquier situacién, conocer directamente sobre cualquier aspecto,
determinar a partir de un didlogo ciertos factores claves para el desarrollo de una investigacion.
En este sentido se utiliz6 una entrevista semiestructurada debido a que en primera instancia es muy
utilizada en las investigaciones de caracter cualitativo y ademas debido a que permite la creacion
de preguntas abiertas que permitan entrelazar otros temas y no se remiten a respuestas faltas de
informacion. En este proyecto de investigacion se aplican entrevistas a los estudiantes del grado
octavo A, con el fin de recopilar cierta informacion acerca de los procesos de evaluacion utilizados

en el aula y el impacto que estos tienen en la adquisicion de aprendizajes.
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4.1.4. Cuestionario
Es una técnica que se elabora con el fin de conocer las opiniones de un grupo numeroso de
personas sobre un respectivo tema. SegUn Herndndez, Fernandez y Baptista (1998): “Este
instrumento es comunmente utilizado en la investigacion cuantitativa, sin embargo, el cuestionario

en la investigacion cualitativa como técnica de recogida de datos es de gran utilidad” (p.322).

La realizacion de un cuestionario implica disefiar una serie de cuestiones las cuales permitan
dar cuenta de las ideas, creencias o supuestos que el encuestado tiene sobre el problema estudiado
en este caso el cuestionario nos permitié conocer cuales son las concepciones que tienen los
estudiantes del grado octavo A del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquira sobre el
tipo de evaluacion que se realiza por el docente en el area de matematicas, es decir, conocer un
poco mas sobre como se sienten los estudiantes al momento de ser evaluados y como esta influye

en su aprendizaje.

Las preguntas que se realizaron en este cuestionario se formularon con el fin de obtener
respuestas las cuales den a conocer en leguaje del estudiante lo que estos opinan sobre la forma en

la que se esta implementando la evaluacion en el aula de clase.

4.2. Fases de la investigacion
Dentro de la labor docente estd principalmente el producir aprendizajes en los estudiantes y
ayudar a la construccién de sus conocimientos, por ello cada docente disefia e implementa

estrategias metodoldgicas direccionadas para tal fin. La creacion de una Unidad Didéactica es una
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estrategia que tiene estructurada las actividades a seguir para el desarrollo de competencias en una
determinada tematica y asi ser realizada en un tiempo determinado. Segtin el MEC (1992): “Una
Unidad Didéctica es una unidad de programacion y actuacion docente configurada por un conjunto
de actividades que se desarrollan en un tiempo determinado, para la consecucion de unos objetivos
didacticos, que da respuesta a todas las cuestiones curriculares: al qué ensefiar (objetivos y
contenidos), como ensefiar (actividades, herramientas de ensefianza, organizacion del espacio y
del tiempo, materiales y recursos didacticos) y a la evaluacién (criterios e instrumentos para la
evaluacion), todo ello en un tiempo claramente delimitado.” Pero estas muchas veces estdn mas
dirigidas al cumplimiento del curriculo, que al desarrollo de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. Por ello, una Unidad Didactica debe ser pensada como una herramienta que fortalezca
los procesos de aprendizaje de los estudiantes, en donde las actividades propuestas produzcan en
ellos nuevos intereses y conlleven a una vision mas amplia de las diferentes teméticas, tanto asi

que se despierte en el estudiante la necesidad de aprender.

En relacién con lo anterior, Jorba y Sanmarti (1996) presenta una estructura del ciclo de
aprendizaje basado en cuatro fases: (exploracion, introduccién de nuevos conocimientos,
estructuraciéon y aplicacién), las cuales serdn un proceso para la adquisicién de aprendizajes
significativos en los estudiantes. Por ello, las actividades de la Unidad Didactica estuvieron

adaptadas de acuerdo a este ciclo de aprendizaje:
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CICLO DEL APRENDIZAJE PARA LA ELABORACION DE GUIA S DIDACTICA S CON ENFOQUE INVESTIGATIVO

REGULACION Y AUTORREGULACION

o
E Construccién de marco te &rico y determinacionde
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| Estructuracién y sintesis |
Definicion de conceptosque enmarcan los W
procesosde investigacion (pregunta,
problema, objetivos, hipdtesis, variables)
Introduccién de Evaluacion m f{tua o g
nueveos conocimientos coevaluacion c
0
. Retroalimentacion de la =
Uso ::: pregL:ntas;:rublen:l'atl;aduras investigacion, disefioy @
o que \.:n ala ;tcm ormacion de aplicacion de Q g
© gruposde investigacion e instrumentos, e
‘ o
e T recoleccionde datos,
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Figura 1: Ciclo de Aprendizaje Jorba & Sanmarti (1996)

En la funcion pedagogica de la evaluacion se implementan diferentes estrategias dentro y fuera
de clase, que posibilitan que el estudiante adquiera un rol de sujeto activo y reflexivo, sobre su
desempefio, en cuanto de aprendizaje se trata. Esta unidad didactica esta direccionada en base a
esa funcion pedagdgica la cual sirve de apoyo, para que el docente considere si los procesos de
ensefianza estan bien planteados y ademas se dé cuenta si se estan logrando los objetivos

propuestos
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Estas fases fueron retomadas en esta investigacion de la siguiente manera:

En la fase de exploracion de los conocimientos, lo que se propone es tener un diagndstico inicial
de los conocimientos propios de los estudiantes, de las inquietudes y demés aspectos que puedan
dar cuenta de las ideas previas que ellos tienen respecto a un tema y asi los estudiantes puedan
tomar conciencia de lo que saben y necesitan saber para la nueva temaética; y los docentes
reflexionen sobre ello, pero también tengan un punto de partida adecuado para la introduccion de
una nueva tematica. En este punto es de gran importancia tener en cuenta todos los saberes previos
de los estudiantes, pues sobre esto se podran producir estrategias que vayan dirigidas a desarrollar

aprendizajes significativos sobre la nueva temaética.

En esta fase, las actividades deben situar al estudiante sobre la teméatica mientras que activa
conocimientos previos de esta, dichas actividades deben ayudar a que los estudiantes formulen
hip6tesis desde ciertas situaciones que sean mas cercanas a ellos. En pocas palabras, se deben idear

actividades que al ser realizadas evidencien las relaciones con los nuevos conceptos a tratar.

Las actividades propuestas en la Unidad Didactica para esta fase de exploracion se realizaron
individualmente, dado a que se quiso tener una informacion mas personalizada y especifica de las
ideas previas sobre la tematica, en cada uno de los estudiantes; por ello se utilizaron dos guias (\Ver
anexos 2.1y 2.2) acerca de las situaciones problemas relacionados con los porcentajes y con la
construccion y andlisis de graficos estadisticos, para con ello evidenciar el manejo y comprension

que los estudiantes tienen frente al tema.
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En la siguiente fase de introduccion de los conocimientos, se presenta a los alumnos el nuevo
conocimiento que se pretende ensefar, involucrando también aptitudes, valores, habilidades, etc.
Todo esto mediante actividades que den paso a la comprension de la nueva temaética, es por ello
que deben estar orientadas a observar o relacionar lo que el estudiante capto inicialmente, de
manera que ellos interactlien con sus compafieros y con el docente a través de la participacion en
las actividades propuestas; y asi este pueda construir un conocimiento mas significativo de la

nueva tematica.

Para el desarrollo de esta fase se tom6 como punto de partida las ideas alternativas que
manifestaron los estudiantes con respecto al tema en la fase anterior, por ello se desarrollaron
actividades relacionadas con su cotidianidad, asi como lo menciona Campanario y Otero (2000)
es importante que las actividades conecten los conocimientos cientificos a la realidad proxima al
estudiante, para que estos tengan un papel activo y empiecen a pensar por ellos mismo en la

aplicacion de la ciencia en su contexto cotidiano.

Luego, las actividades que se realizaron en esta fase fueron de carécter grupal, buscando
potenciar el trabajo en equipo y la interaccion con los pares y docentes; por ello se cre6 una tabla
de frecuencias partiendo del peso de todos los estudiantes y con ello se inicid la construccién de
diferentes gréaficos estadisticos (Ver anexo 2.3), ademas se realiz6 un carrusel de graficos buscando
motivar a los estudiantes a través de la competencia y la soluciéon de situaciones problemas
relacionadas con su entorno, desarrollando asi en ellos competencias para el analisis y la
comprension de graficos estadisticos (Ver anexo 2.4). Ambas actividades son necesarias para

lograr que los estudiantes adquieran e interioricen el nuevo conocimiento.
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La tercera fase es la de estructuracion y sintesis del conocimiento, es decir, luego de haber
presentado el nuevo conocimiento a los estudiantes es necesario propiciar actividades que permitan
dar cuenta que se ha interiorizado bien los conceptos, por lo tanto, al momento de llevar a cabo

una actividad el estudiante debe reconocer el nuevo conocimiento y usarlo de forma adecuada.

Para la actividad que hizo parte de esta fase se tuvo en cuenta los conocimientos previos de los
estudiantes y la interiorizacién del nuevo concepto para que con ello el estudiante se enfrente a
diversas situaciones problema y sea capaz de identificar el concepto que se esta trabajando y
utilizar el procedimiento adecuado para llegar a la solucion de dicho problema.

Por lo anterior, en esta fase de estructuracion y sintesis se realizd una competencia grupal de
construccion y analisis de gréficos estadisticos (Ver anexo 2.5), en donde dada una situacién
problema relacionada con ello, se debe dar una justificacion clara y concisa de como llegaron a

una solucion.

La Gltima fase es la de aplicacion, aqui el estudiante debe identificar el nuevo conocimiento en
diferentes situaciones, es decir, las actividades que se lleven a cabo deben permitir al estudiante
aplicar el conocimiento adquirido a contextos diferentes o similares a los anteriormente trabajados.
En esta fase se puede evidenciar si en realidad el concepto qued6 completamente claro para el
estudiante o si por el contrario quedaron muchos vacios, puesto que si el concepto se puede
identificar en cualquier situacion es porque este ha sido incorporado significativamente en la

estructura cognitiva del estudiante.
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Para hacer esto posible se desarrollé una actividad que evidencia lo anteriormente mencionado,

la cual sera una exposicién en donde tendrén que realizar una encuesta sobre alguna variable de la

institucion o familia, la cual sirva para la construccion de graficos estadisticos y posara la

abstraccion de informacion de estos. La importancia de esta actividad radica en que esta sera una

actividad que favorece el trabajo en equipo, la investigacion, la creatividad, la utilizacion de

medios electronicos, el manejo de diferentes herramientas como Excel y Power Point la capacidad

de andlisis y de proposicion; ademas es una actividad diferente a la cominmente utilizada, como

el examen escrito.

5. Resultados y Analisis

5.1. Categoria: APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Tabla N° 2, categoria, subcategorias e indicadores del Aprendizaje Significativo

CATEGORIA

APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

SUBCATEGORIA

INDICADOR

Motivacion

Aptitud positiva frente a los nuevos
conocimientos

Imaginacion

Aprendizaje

Relacion intrinseca del nuevo conocimiento
con la estructura cognitiva de los
estudiantes

Relacion de la teoria con la préctica

Capacidad de relacion de situaciones
cotidianas con actividades académicas
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5.1.1. Subcategoria: Motivacién

Para que los estudiantes adquieran un aprendizaje significativo, realmente serd indispensable
que se cuente con varios elementos, uno de ellos la motivacion que el docente desde sus
metodologias genere en los estudiantes y al mismo tiempo se cree la necesidad de conocer mas
sobre el tema, el profesor, en el ejercicio de sus funciones debe tomar decisiones de gestion
administrativa y/o pedagogica para mejorar la educacion, es por esto que el docente debe utilizar
las estrategias metodoldgicas necesarias para que los estudiantes aprendan de manera significativa,
pues aunque el estudiante tenga una actitud reflexiva hacia su propio proceso de aprendizaje, si el

docente no busca despertarsu interés, no se lograra un verdadero aprendizaje.

Durante la implementacion de las diferentes actividades, se pudo notar como los estudiantes se
interesaban mé&s que por el nuevo concepto, en la manera de como construir e interiorizar este
aprendizaje y de qué manera este podria ser utilizado en su vida cotidiana, fue evidente en cada
una de las actividades una motivacién por no dejar vacios en su proceso y comprender en su
totalidad las diferentes tematicas, llevando consigo los interrogantes propios de acuerdo a sus

necesidades de aprendizaje.

5.1.1.1. Indicador: Disposicion para aprender

El estudiante debe mostrar una disposicion para aprender significativamente, Esto segun
Ausubel (1963), quiere decir entonces, que el estudiante debe presentar aptitud positiva frente al

nuevo conocimiento y desarrollo de las actividades propuestas por el docente, para relacionar
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segun su necesidad y motivacion los nuevos conceptos con sus saberes previos y de esta manera
aplicarlos y construir un aprendizaje significativo por medio de la interaccion a través de la

disposicion y motivacion del estudiante y las herramientas dadas por el docente.

En la implementacion de la fase de exploracion con los estudiantes, se comprob6 que el nivel
de interés y motivacion por participar era mayor que si se presentara la informacion de manera
tradicional (transcribir conceptos), generar en ellos el interés, conlleva a que ellos mismos
organicen sus ideas y elijan la manera de activar sus conocimientos previos y dar opiniones sobre
la actividad, al mismo tiempo que interrogan sobre los conceptos que no tienen claros, generando

asi entonces esta necesidad de que ellos aprendan y comprendan la tematica.

Fotografia 1. Actividad con la bascula (Fase de introduccién de los conocimientos)
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Esta actividad ademas de generar espacios de interaccion y aplicacion de conceptos previos por
medio de la béascula, generd bastante motivacion y participacion, pues todos querian ser pesados y
relacionar los conceptos de listar datos para tabular informacion y a partir de ellos como construir

graficas que dieran cuenta del peso en kilogramos de ellos mismos.

5.1.1.2. Indicador: Creatividad

De acuerdo con Novak (1998), la creatividad “es algo que se manifiesta en quienes persiguen
niveles elevados de aprendizaje significativo” (p.5), es decir, los estudiantes han de lograr un
aprendizaje significativo si sus prioridades y necesidades estdn encaminadas al desarrollo de sus
capacidades para resolver situaciones de su vida en contexto a partir de los nuevos conceptos y
para desarrollar dichas capacidades sera pertinente generar en ellos ideas innovadoras y creativas
y esto requiere entonces que el docente plantee estrategias metodoldgicas a partir de la experiencia
que faciliten el pleno desarrollo de habilidades y condiciones 6ptimas para que se dé el aprendizaje

significativo.

Las siguientes fotografias permiten evidenciar algunos de los trabajos realizados por los
estudiantes de acuerdo a las encuestas realizadas, para lo cual tuvieron que elegir una variable
dentro del colegio o su entorno familiar y desarrollar una encuesta, realizar una tabla de frecuencias
con los datos obtenidos, construir graficos y con estos hacer 5 preguntas con sus respectivas

respuestas, con una justificacion del tema y conclusiones a partir de los datos obtenidos.
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Grupo A

Fotografia 2. Trabajos creados por los estudiantes en la exposicion (Fase de aplicacion)

Encuesta: Acciones para el cuidado del medio ambiente.

Justificacion: Para nuestra exposicion decidimos hablar sobre el tema del medio ambiente ya

que es el espacio en el que se desarrolla la vida de los seres vivos y el cual con nuestros actos

destruimos actualmente, asi que nosotras teniamos como objetivo conocer la forma como nuestros

maestros pensaban sobre dicho tema y si contribuyen para el cuidado de este.

Preguntas

1. Considerando el

estado

actual del medio ambiente,
ireconoce usted los actos con
los que perjudica su entorno?

Respuesta fi %

Si 9 90%
No 1 10%
Total 10 100%

10

o N B OO

Pregunta 1.
0% ' 10%
[ [— ’
Si No
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~ Pregunta 2.
2. ¢Cree usted que la campafa contra

el uso de pitillos es necesaria 10

8
si estos aun se siguen produciendo? 8
6
Respuesta fi % 4 5
Si 8 80% 2 80% 20%
No 2 20% 0 _
Total 10|  100% ’ "
3. ¢Usted realiza la separacion
adecuada de sus desechos y conoce Pregunta 3.
cada recipiente y su respectivo uso? . .
Respuesta fi % °
Si 7 70% 4 3
No 3 30% 2 70% 0%
Total 10| 100% 0 — —
Si No
4. ;Esta de acuerdo con el dia sin carro,
teniendo en cuenta que Presunta 4
sigue funcionando el transporte publico & g g g
que evidentemente es el
gue mas contamina? 4
Respuesta fi % 2
Si 5 50% 50% 50%
No 5 50% ‘
Total 10| 100% : e
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5. ¢Cree usted necesaria le extraccion
de petroleo en las fuentes

hidricas, teniendo en cuenta el deterioro Pregunta 5.
que causa en el ecosistema? 10 8
Respuesta fi % 5
. 2
Si 2 20% 80%
,—l 20%

No 8 80% 0

Total 10| 100% o No
Grupo B

Fotografia 3. Trabajos creados por los estudiantes en la exposicion (Fase de aplicacion)
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Encuesta: El aborto

Justificacion: Este trabajo se realiza con el fin de conocer las diferentes opiniones de las
personas, saber que tanto conocen sobre el tema y descubrir que acciones tendrian en las diferentes
situaciones presentadas en las preguntas formuladas.

El incremento acelerado del desarrollo, junto al magno proceso social que involucra elementos
como la globalizacién, internacionalizacion de la culturay la economia, entre otros multiples, ha
generado grandes cambios en la mentalidad, el modo de vida, la comprension del hombre sobre
si mismo asi como sobre su comportamiento y el efecto de sus interacciones a nivel social.

El progreso cientifico ha abierto vastos horizontes, fascinantes parala cienciay parael
hombre mismo, pero al mismo tiempo ha interpelado al hombre y a la sociedad, suscitando con
este impacto nuevos cuestionamientos sociales y también politicos. Tal circunstancia ha
conllevado a propiciar distintas perspectivas de analisis y estudio de numerosos problemas en
relacion con la interpretacion de los nuevos recursos ofrecidos por la ciencia, esencialmente en
relacion con la aplicacién de los conocimientos y posibilidades de las ciencias médicas y

bioldgicas.

Preguntas

1. ;Estas de acuerdo con el aborto?

Respuesta

Sl
NO
TOTAL
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2. ¢Conoces a alguien que haya abortado?

Respuesta  fi
Sl

NO

TOTAL

3. ¢Crees que el aborto puede ser una solucion?

Respuesta
Si 50%

NO 5 50%
TOTAL 10 100%

o B N W B~ U

Sl

NO

4. ¢ Apoyarias algun familiar o amigo con el aborto?

Respuesta  fi %
Sl 3 30%

NO 7 70%
TOTAL 10 100%

O B, N W b U1 OO N
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Estas fotografias y preguntas permiten observar algunos de los trabajos que realizaron los
estudiantes y las estrategias que utilizaron para dar a conocer los resultados de su encuesta, por
medio de los cuales fue posible diagnosticar las debilidades y fortalezas en el proceso de lograr un
aprendizaje, de la misma manera se origind una participacion activa en ellos y un acompafiamiento
por parte de los padres de familia en la realizacion de los trabajos por medio de los diferentes
programas como Excel, Power Point, correo electronico, dando de esta manera la importancia que
requiere el uso de herramientas audiovisuales y electronicas. Lo cual también es un elemento

fundamental para un aprendizaje significativo.

5.1.2. Subcategoria: Aprendizaje
Primero se concebia el aprendizaje como un cambio de conducta y esto se daba por la corriente
conductista que se destacaba en ese momento, pero el aprendizaje va mas alla de un cambio de

conducta, pues es un cambio en el sentido y significado de la vivencia.

De igual manera el aprendizaje, es el proceso por medio del cual la persona se apropia del
conocimiento, en sus distintas dimensiones: conceptos, procedimientos, actitudes y valores y para
Ausubel (1963), este tipo de aprendizaje supone y reclama dos condiciones primordiales: la
primera de ellas es una actitud potencialmente significativa de quien aprende y la segunda es la
presentacion de un material potencialmente significativo, es decir, relacionable de manera justa
con alguna estructura cognoscitiva del alumno, esto conlleva a que las nuevas ideas de conceptos
pueden ser aprendidos y ensefiados significativamente en la medida en que otras ideas y conceptos
se encuentran de manera clara en la estructura cognitiva del estudiante, es por esto que es necesario

considerar los conocimientos previos de los estudiantes sobre algun concepto o tema determinado.
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En las actividades realizadas dentro de la intervencion se pudo observar el hecho de que cuando
se inicia por indagar los conocimientos previos de los estudiantes, se enriquece el proceso de
aprendizaje, ya que en este caso el estudiante no solo va a ser un receptor pasivo de informacion,

sino que va a ser participe de la creacion y construccion de su propio conocimiento.

5.1.2.1. Indicador: Relacion intrinseca del nuevo conocimiento con la estructura cognitiva
de los estudiantes.

Consideraba Ausubel (1963) la enorme eficacia del aprendizaje significativo se basa en sus dos
caracteristicas principales: su caracter justo y su sustancialidad, es decir, no literal. No obstante,
es comun ver que los profesores en el cumplimiento de sus funciones tienen el mismo modo de
ensefar, el cual puede ser repetitivo y constante, que estima al estudiante como un sujeto pasivo
que mecanicamente memoriza la informacion expuesta por el profesor y la transcribe en los
examenes escritos u orales, pero al poco tiempo ya no recuerda nada de lo aprendido y esto se da
porque no se origind un real aprendizaje o entendimiento del tema o los conceptos dados

anteriormente.

En consecuencia con lo anteriormente dicho, es indispensable dirigir los procesos de ensefianza
y aprendizaje desde los conocimientos previos que tiene el estudiante, en otras palabras, que entre
los distintos elementos del conocimiento se genere una interaccion entre los nuevos conocimientos
y aquellos que se encuentran en la estructura cognitiva del estudiante, que va mas alla de una

simple relacion, que esto significa que el nuevo concepto adquiera significado a partir de las ideas
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previas y asi se genere una transformacion del conocimiento para el estudiante de acuerdo a sus

capacidades y necesidades del concepto.

De lo anteriormente expuesto, esto se pudo notar durante la intervencién que consistié en una
competencia sobre creacion y andlisis de gréficos estadisticos, ya que las diferentes situaciones
problemas que se plantearon requeria que los estudiantes reconocieran los conceptos que se

estaban utilizando y trabajaran en el procedimiento adecuado para obtener una posible solucién.

5.1.3. Subcategoria: Relacion de la teoria y la practica
En la construccion del aprendizaje, la capacidad de relacionar la teoria con la préctica, conlleva
al desarrollo de una competencia fundamental para la formacién integral del estudiante. Este tipo
de relacién implica la construccidn de nuevos conceptos y conocimientos a partir de la experiencia,
que seran adoptados de una mejor manera, ocasionando en el estudiante una mayor motivacion e
interés hacia la adquisicion del conocimiento. Cuando el estudiante desarrolla esta capacidad
adquiere la posibilidad de conectar y aplicar lo visto en clase con su entorno, lo que llevara a que

éste sea cooperador activo y consciente de su propia construccion del conocimiento.

5.1.3.1. Indicador: Capacidad de relacion de actividades académicas con situaciones
cotidianas.

De acuerdo a algunas citaciones dadas anteriormente dentro de la investigacion, no resulta

desconocido entonces que dentro del proceso de aprendizaje los estudiantes adquieren un

aprendizaje significativo cuando se sienten interesados y motivados en el tema, y todo esto se da
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a partir de las estrategias metodoldgicas que utilice el docente como herramienta para comparar
temas del &rea con situaciones o ejemplos de la vida cotidiana. Los estudiantes pueden notar que
los conceptos nuevos que expone el docente tienen relacién con situaciones de su vida en contexto
y esto activa su sentido de adquisicion de conocimiento, como comprenderlo y aplicarlo en

problemas de la vida real.

En relacion con lo anterior, se implementé con los estudiantes, por medio de la Unidad
Didactica en la Gltima fase de aplicacion, una actividad que sugiriera en ellos el interés por conocer
sobre temas cotidianos en su &mbito escolar y familiar, surgieron interrogantes en cuanto a temas
como: el aborto, cuidado del medio ambiente, conocimiento de futbol, relaciones familiares, etc.,
con el fin de relacionar los nuevos conceptos de tablas de frecuencias, construccion y analisis de
graficos, para analizar como se podrian utilizar estos conocimientos y cuales eran las conclusiones
que podian tener de acuerdo con el analisis de gréficos, segun los datos obtenidos. Durante la
realizacion y socializacion de esta actividad se pudo evidenciar en los estudiantes una adecuada
utilizacion de los conceptos, apropiacion de los mismos e interés por la informacion, al punto de

ver la necesidad en profundizar en temas que pueden impactar su vida escolar, familiar y social.

En la realizacion de la entrevista semiestructurada se obtuvieron respuestas realmente

interesantes que dan cuenta de la apreciacion de los estudiantes frente a las metodologias utilizadas

y al concepto de evaluacion luego de participar en diferentes actividades.
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Estudiante Laura Palacio:

1.1. 2C6mo te ha parecido la temética actual? : diarna .
e‘F"’eC‘é untemq muy "’:;le Pﬁ_’" ;Oe:wes'dd{ados y onaligcios E’:,"
|
S pmmepte Earics bebve leres SIS peroce

Estudiante Juliana Salomé Tangarife:

1.1. 2C6mo te ha perecido la temética actal? |, 4 ok,

Q, Q
o e NS, o de ahora @ mas

frical doqc-ngpbh.‘i’ de_aplicdr en M vida

Estudiante Salomé Garcia:

1.1. L C6mo te ha parecido la temética actual?

TrrereiantQ, ngmficativa paa noeivd e
“Pmdmﬁgnocsﬂ Yealrernte pdva qoe  Sirven las watemartioats

De las respuestas dadas por los estudiantes a la pregunta “;Como te ha parecido la tematica
actual?, podemos concluir entonces que ellos encontraron sentido y significado a los conceptos
trabajados por medio de las actividades durante la implementacion de la Unidad Didéactica, que
son conocimientos que pueden ser utilizados en situaciones de su vida cotidiana y que por esto las
matematicas realmente son Utiles al comprender el desarrollo de los pensamientos analitico, critico
y demas.

Podemos concluir entonces que el desarrollo de estas estrategias metodolégicas impactd
positivamente en el proceso de aprendizaje significativo de los estudiantes, toda vez que ellos

encuentren sentido a lo que estan viendo como contenidos tematicos del area de matematicas.
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5.2. Categoria: EVALUACION FORMATIVA

Tabla N° 3, categorias subcategorias e indicadores de la Evaluacion Formativa

CATEGORIA EVALUACION FORMATIVA
SUBCATEGORIA INDICADOR
Procedimientos de Evaluacion Método evaluativo utilizado en el aula.

Efectividad de los métodos de evaluacion.
Implementacion de una nueva evaluacién
diagndstica.

Funcion Pedagdgica de la Evaluacién Implementacion de una  evaluacién
formativa.

Implementacion de una evaluacién
sumativa.

Concepto de Evaluacion Definiciones sobre la evaluacién y su
funcion.

5.2.1. Subcategoria: Procedimientos de Evaluacién

De acuerdo a la nocion de Perrenoud (2008), la evaluacién esta al servicio de la seleccién, es
decir, los estudiantes se comparan y categorizan de acuerdo a la calificacion de las notas obtenidas
en las diferentes actividades y exdmenes utilizados, los cuales les da un juicio valorativo sobre que
tan buenos o malos son los estudiantes. Sin embargo, son diversas las metodologias que se pueden
emplear para llevar a cabo una evaluacién formativa, la cual no sélo se fija en exdmenes escritos
cada semana, de acuerdo al tema visto en clase, sino a las diferentes y elementos que se
compendian para que se genere en el estudiante el aprendizaje significativo. No obstante, de
acuerdo al cuestionario realizado en los estudiantes se pudo evidenciar que el método mas comun

utilizado por los docentes para evaluar los estudiantes son los exdmenes escritos donde deben
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utilizar formulas para solucionar ejercicios planteados, igualmente por medio de la repeticion y
memorizacion de los conceptos dar respuesta a los examenes, para finalmente calificar por
conceptos subjetivos del docente hacia el estudiante. Y es en este sentido donde se deja de un lado
la funcion pedagdgica, o sea, que la metodologia utilizada no beneficia el aprendizaje e
interiorizacion y aplicacion de los nuevos conocimientos logrados por los estudiantes, tal como lo
meciona Perrenoud (2008): “La funcion tradicional de la evaluacion es certificar los conocimientos
adquiridos, pero esta no informa mucho sobre los saberes y habilidades adquiridas, ni sobre el
nivel de dominio alcanzado precisamente en cada area cubierta. Garantiza sobre todo que un

alumno sabe lo que debe saber para acceder al afio escolar siguiente” (p.12).

Por medio de la implementacion de una Unidad Didactica se pudo notar como con la
construccién de una tabla de frecuencia a partir del peso de todos los integrantes del grado octavo
A, el carrusel de ejercicios con graficos estadisticos, la autoevaluacion, ademas de otras
actividades realizadas dentro del proceso de evaluacion, el avance en cuanto a los conocimientos
desde la activacion de saberes previos, la introduccion de nuevos conceptos, la estructuracion entre
lo conocido y lo nuevo y finalmente la aplicacion del concepto transformado fue realmente la
construccién de un aprendizaje significativo, cada vez que este fue interiorizado y aplicado en el
contexto y como por medio de diferentes métodos a los habitualmente utilizados por los docentes
como el examen escrito, oral o la exposicion de un tema simplemente a partir de la memorizacion
de conceptos, se logra aumentar el nivel de interés y motivacion por parte de los estudiantes, ya

que se trabajo en equipo, se socializaron, corrigieron y argumentaron las actividades realizadas.
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5.2.1.1. Indicador: Método evaluativo utilizado en el aula

Jorba y Sanmarti (1993) dan lugar a una concepcion de la ensefianza que considera que aprender
es un largo proceso, a través del cual el alumno va reestructurando su conocimiento partiendo de
las actividades que se realizan. Si un estudiante no aprende, no es Unicamente porque no estudia o
porque no tiene las capacidades necesarias, en este sentido pueden ser diversas las variables que
se presenten para que el aprendizaje en el estudiante no se dé de manera correcta, una de ellas
puede ser la falta de motivacion y predisposicion por ideas previas de que las matematicas son

largas y complicadas.

Para constatar o contradecir lo dicho anteriormente se realizaron varias actividades dentro de la
Unidad Didactica que pretendid evaluar los estudiantes a través de diferentes métodos y
continuamente, es decir, antes, durante y después del inicio de cada una de las actividades. Una
actividad que gener6 diversas posiciones entre los estudiantes fue el carrusel de ejercicios, donde
se planteaban diferentes situaciones con la construccion y analisis de graficos estadisticos, a partir
de esta actividad se reflejaron actitudes muy positivas por parte de los estudiantes, desde la
intencidn de ayudar a pegar las carteleras, integrarse en un grupo y dar solucion a los ejercicios
durante el tiempo planeado. Fue interesante ver como los estudiantes no querian rotar al siguiente
ejercicio sin haber comprendido y solucionado de la manera correcta en el que se encontraban.
Luego de esto tuvimos una socializacion donde se elegia un representante por cada grupo y
exponian las dificultades, habilidades y metodologias utilizadas para resolver los ejercicios.
Pudieron comparar entre ellos como a partir de otras maneras se podia dar solucion igualmente de

una manera correcta. Las siguientes fotografias son una evidencia del desarrollo de esta actividad.
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Fotografia 4. Carrusel de ejercicios acerca de construccion y andlisis de gréaficos

estadisticos.

Como se menciono anteriormente las imagenes pueden evidenciar entonces como de manera
activa los estudiantes participaron en el desarrollo de la actividad planteada como fase de

exploracion de conocimientos previos, la cual fue evaluada y generd entre ellos una actitud de
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confianza y seguridad ante no ser juzgados por no realizar los métodos correctos o arbitrariamente
el explicado por el docente.
La actividad tuvo un momento de socializacion y resolucién de inquietudes a partir de las

dificultades que manifestaron los estudiantes durante el desarrollo de la actividad.

Fotografia 5. Solucién y Correccion de los ejercicios sobre construccién y andlisis de

gréficos estadisticos.

5.2.1.1.Indicador: Efectividad de los métodos de evaluacion

Durante la implementacion de las diferentes actividades con los estudiantes del grado octavo
A, se pudo evidenciar como en el proceso de formacion, ellos mismos han podido construir su
aprendizaje a partir de sus necesidades y motivacion por adquirirlo. Convirtiéndose entonces en
un aprendizaje significativo, ya que, al utilizar diferentes métodos de evaluar, se aclara por un lado
el concepto que tenian sobre evaluacion, al mismo tiempo que se preparan para ser evaluados y
por ende esto permite que el aprendizaje se dé de una forma natural y espontanea ante la
experiencia significativa y no de manera repetitiva y memoristica.

Lo dicho anteriormente con base en las conclusiones dadas por los estudiantes sobre el

desarrollo de actividades en la fase de exploracion de conocimientos previos.
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Estudiante M.A.: Respecto a las actividades de graficas realizadas en clases anteriores pienso

que como estudiante se me hace mas interesante aprender por medio de actividades précticas que
por medio de teoria; ya que nos esforzamos mas por aprender y auto superar nuestro nivel en la
materia que por ganar una nota buena. En el momento en que la maestra decide utilizar técnicas
nuevas para el aprendizaje de nosotros sus estudiantes, hace que despierte nuestro deseo de conocer

la ciencia de las matematicas

Estudiante J.A.: Durante las actividades desarrolladas en clase, pienso que mediante estas

obtuvimos un mejor conocimiento sobre los temas, profundizar y tenerlo claro; Estas actividades
fueron material fundamental ya que se ajust6 a nuestra manera de aprender por lo tanto se nos hizo
mucho mas fécil aprenderlo y memorizarlo. Estos métodos a nosotros los estudiantes nos sirvié
mucho porque ya cuando estemos en grados mayores y tengamos que hacer algun tipo de graficas
o cosas relacionadas con el trabajo ya tendremos nociones de ello. Las técnicas y formas de trabajo
utilizadas en clase fueron muy aceptadas por los estudiantes ya que se nos facilitd mucho

realizarlas.

Estudiante Y.P.: Sobre las actividades realizadas anteriormente, pienso que mediante esta

metodologia pude entender y tener un mejor conocimiento con los temas tratados, profundizando
para poder obtener un mejor rendimiento. Esta forma de trabajo me parecié muy entretenida e
interesante ya que es facil de aprender y memorizar temas con esta. A los estudiantes, a mi parecer
les puede servir mucho esta forma de trabajo en temas futuros, ya que pude observar que las
técnicas fueron muy aceptadas por ellos y los ayudo a liberarse un poco y a tratar de aprender

mucho mas.
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Estudiante S.G.: Mi opinidn de las actividades realizadas me parece muy interesante la forma

de evaluar en estas actividades pues a mi parecer esta metodologia implementada nos facilita como
estudiantes la manera del aprendizaje segun el tema, cual nos da una manera diferente sobre la
metodologia implementada al momento de evaluar para darnos una mejor fuente de aprendizaje

mas facil, concreta y didactica para que a los estudiantes tengan un mejor aprendizaje.

De acuerdo entonces a estas conclusiones por parte de los estudiantes, podemos dar cuenta de
que el método de evaluacion ha sido efectivo y bien recibido por su parte, generando en ellos un
estado de tranquilidad, pues estan aprendiendo y por otro lado estan dando buenos resultados en

cuanto a las notas cuantitativas.

5.2.2. Subcategoria: Funcion Pedagogica de la Evaluacion

El real sentido de la evaluacion se da cuando se implementa la funcién pedagdgica dentro del
proceso formativo, segin Jorba y Sanmarti (1993) la evaluacion va mas alld de la simple
cuantificacién de resultados o conocimientos de los estudiantes, es un proceso que facilita el
aprendizaje significativo en los estudiantes. Ahora bien, la informacion obtenida a partir de la
evaluacion puede ser mas Util, toda vez que se identifiquen debilidades en el proceso de aprendizaje
del estudiante, para con esto lograr establecer las metodologias y estrategias necesarias y
apropiadas que posibiliten potencializar sus fortalezas y por ende corregir, mejorar 0 aumentar su
nivel de aprendizaje. Es por esto que la evaluacion debe darse en tres instancias fundamentales del

proceso formativo: Antes, durante y después de la introduccion de nuevos conceptos.
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5.2.2.1. Indicador: Implementacion de la Evaluacion Diagndstica
La implementacion de la evaluacion diagnostica se hace con el fin de indagar en los estudiantes
acerca de los conocimientos previos que estos puedan tener sobre un tema determinado, dado que
el aprendizaje no es un proceso que comienza de cero, serd entonces un punto de partida para el
estudiante prepararse a la adquisicion de nuevos conceptos y para el docente propiciar espacios,
metodologias, estrategias, que apoyen segun las necesidades del estudiante y del grupo el proceso

de aprendizaje y a su vez, este sea significativo.

En la realizacion de la Unidad Didéctica se plantearon algunas actividades con el fin de conocer
los saberes previos que tenian los estudiantes acerca de construccion y anélisis de gréaficos y
utilizacion de porcentajes. Dichas actividades se realizaron de forma individual para conocer las
nociones o ideas de cada uno de los estudiantes y medir la efectividad de las actividades y la

pertinencia de las mismas.

Fotografia N° 6. Solucién de guias 1y 2 (Fase de exploracion)
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En estas imagenes se pudo evidenciar como de manera proactiva los estudiantes participaron
de las dos actividades propuestas, manifestaron algunas dificultades en la solucion de problemas
de porcentajes al momento de comunicar la respuesta acertada, aun cuando tenian el conocimiento
de cual era la respuesta, se les dificulta implementar la férmula para desarrollar el ejercicio,
igualmente presentaron algunas falencias al momento de obtener e interpretar informacion dada a

partir de los gréficos estadisticos.

5.2.2.2. Indicador: Implementacion de la Evaluacion Formativa

De acuerdo con el Ministerio de Educacion Nacional MEN (2016), la evaluacion es un proceso
formativo con el objetivo de describir, valorar y conocer sobre los aprendizajes que estan
alcanzando los estudiantes y atendiendo a estos procesos evaluativos deben ser diversos,
respetando los ritmos de aprendizaje y desarrollo de cada estudiante, incluir atodos los estudiantes

de manera oportuna y equitativa garantizando elementos, procedimientos, mecanismos Yy
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actividades para que todos los estudiantes aprendan y no sean excluidos durante un proceso que

debe ser igualmente continuo en su aprendizaje.

En el desarrollo de la Unidad Didactica se trabajaron algunas actividades que pretendian evaluar
de manera formativa, toda vez que el aprendizaje fuera significativo e interiorizado. De acuerdo
con el ciclo de aprendizaje de Jorba y Sanmarti (1996) en las fases de introduccion de nuevos
conceptos Yy estructuracion de los mismos, requiere con mucha importancia por parte del docente
desarrollar actividades que impliquen la participacién activa del estudiante, para que a partir de la
experiencia den cuenta del aprendizaje e interiorizacion de los nuevos conceptos y de esta manera

prepararlos para la siguiente fase del ciclo de aprendizaje que es la aplicacion.

Fotografia N° 7. Construccion de tablas de frecuencia con datos reales de los estudiantes

como el peso.
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Se evidencia de acuerdo a las imagenes anteriormente expuestas y a las respuestas de algunos
estudiantes, que la actividad fue apropiada para el manejo de conceptos e interaccion con sus
compafieros al poder comparar procedimientos utilizados y resultados obtenidos. El interés de los
estudiantes por obtener un buen resultado sin preocuparse por perder o0 ganar cuantitativamente o
ser calificados como buenos o malos de acuerdo a su resultado, pues se exigian ellos mismos
obtener el resultado correcto y comprender claramente el significado de los mismos. Fue
interesante igualmente observar como entre ellos hacian comparaciones sobre el peso y asi poder
analizar mas adelante si el grupo en general tenia un buen estado fisico de acuerdo a los resultados
obtenidos en la bascula y los datos arrojados por la tabla de frecuencia, poder identificar cual era
el peso que mas se repetia y generar a partir de esto un patron de peso para los estudiantes del

grado octavo A.
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Algunas de las conclusiones de los estudiantes sobre esta actividad, fueron:

Estudiante J.C:

Fue buena, ya que es una forma diferente de aprender, teniendo mayor integracion con el grupo,
cambiando la monotonia de no hacer algo solo por una nota, fue una forma fécil y didactica en la
que se aprendié mucho de lo que no sabiamos y se mejoraron conocimientos que ya teniamos

explorando y aprendiendo a utilizar diferentes herramientas de trabajo

Estudiante S.P.:

Creo que la actividad que realizamos nos hizo comprender mas facilmente el tema de las tablas
de frecuencia, algo que mucho de nosotros no sabiamos hacer.

Asi que para mi el trabajo nos ha dado un buen conocimiento y nos ha ayudado a comprender

mas a fondo para que si en un futuro las necesitamos sepamos que se esté haciendo

Estudiante 1.B.:

Me parecio6 buena e interesante, porque se usaron métodos muy diferentes para facilitar nuestro
aprendizaje, y no seguir la monotonia de actividades a la que estamos acostumbrados; estuvimos
reforzando temas que no teniamos muy claros y aprendiendo cosas nuevas utilizando herramientas

que no sabiamos emplear
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Estudiante A.L.:

Me parecia extrafia pero interesante la metodologia nueva que se implementd, buscando nuevas
maneras para dar interés a los alumnos a hacer actividades y refuerzos por asi decirlo de lo visto
en clase. Funciono y fue llamativa en el seguimiento del aprendizaje de un alumno sobre un tema

De igual manera es importante dar a conocer a los estudiantes los objetivos o logros que se
alcanzaran con las diferentes metodologias utilizadas en el aula de clase. Esto aclara a partir de la
vivencia individual y grupal el concepto que se tiene de la evaluacidn, las siguientes respuestas de
los estudiantes reafirman lo anteriormente dicho, ademas que destacan que fueron evaluados y

obtuvieron un aprendizaje significativo.

Estudiante S.G.

25. ;Cémo te estan evaluando (Recuerda que los trabajos, talleres, examenes,

participacion, entre otros, hacen parte de la evaluacion)?
Demanera onedd ya gqoe fe Tiene en wenta todo fipo de

oshiatearas ©mD aditud, punalidod, Tidbap eneAnpo, eXe.

v para enlunyar (@ modga
D{qpoflfwaf
Exce)

Estudiante A.L.

2.3. ¢ Qué estrategias utilizaron para realizar las tareas?

D\e.pcs,-l\vcu, vie de ilbips, inderntd, Cartelerwuy, SFCCrc<,5
MO ATEANCTY, Formulacidn 9 solutid = de Pregendas o
vQSP\ﬂPf-FC)\S) Of""V‘AUA'S en close
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Estudiante S.T.

25. (Como te estan evaluando (Recuerda que los trabajos, talleres, exdmenes,

participacion, entre otros, hacen parte de la evaluacién)? 3
o maia Actnd, g @Sl Mo e oid joo do ja mancrd Tiadicional
@on odlaqons, SING  con 1INy (ones, fflaes ¢ Yiabaps.

Todo esto parece confirmar que la importancia de una evaluacién, va mas alla de dar un juicio
valorativo sobre el estudiante, sino por el contrario la evaluacion atienda las necesidades del

estudiante para que este logre un crecimiento formativo y potencializacion de sus fortalezas.
5.2.2.3. Implementacion de la Evaluacion Sumativa

Como lo menciona Cerda (2000) La evaluacion sumativa: “Se efecttia al término del proceso
programado Yy se centra en el anlisis y valorizacion de los resultados o sea cuando el producto estéa
completamente acabado” (p.5), es decir, la intencionalidad de la evaluacion sumativa estara
presente cuando se pretende establecer un control para determinar si se han cumplido finalmente
los objetivos propuestos, ya que no tiene como prioridad identificar cuéles son las debilidades,
necesidades y logros que se adquieren durante el aprendizaje. Sin embargo, dentro de la presente
investigacion se buscd responder a este tipo de evaluacion por medio de la Unidad Didactica, la
cual seguin Jorba y Sanmarti (1996) se establece en diferentes fases, teniendo como Gltima fase la
aplicacion de los nuevos conocimientos. Pues para esto entonces se evidenciaran algunas
fotografias de los estudiantes donde por medio de exposiciones se evaluaron, de acuerdo a las
encuestas realizadas en su contexto habitual, generando igualmente una apropiacion de los

conceptos y una utilizacion correcta de los mismos. Los estudiantes pudieron evidenciar la
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importancia de la temética vista, como la construccion de tablas de frecuencia, gréficos estadisticos

y como estos aportaban gran informacion de interés.

Fotografia N° 8. Exposicion sobre construccion y analisis de gréaficos sobre temas

encuestados previamente (Fase de aplicacion).




Como se puede evidenciar a partir de las imagenes anteriores, los estudiantes participaron con
gran interés y motivacion de la actividad evaluativa, pues las exposiciones se basaban en temas
que previamente habian investigado en su entorno familiar y escolar (compafieros y docentes del
Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquird), lo cual permitié una introduccion
significativa de los conceptos, al experimentar como llevaban a la practica lo aprendido en clase,

ademas de la utilizacion de las TIC para el desarrollo de las mismas.

5.2.3. Subcategoria: Concepto de Evaluacion

La evaluacion como proceso inmerso dentro del aprendizaje del estudiante, tiene un alto nivel
de importancia, ya que debe implementarse como proceso de regulacion que permita dar cuenta
de las dificultades y fortalezas de los estudiantes en su proceso de construir su propio aprendizaje
y que este sea significativo de manera vivencial y aplicable en su vida cotidiana. El hecho de
identificar las debilidades existentes dentro de la formacion del estudiante, no tienen otra finalidad
mas que dar ideas nuevas y apropiadas al docente de como abarcar los temas de mayor dificultad,
por medio de diferentes estrategias metodoldgicas, técnicas, instrumentos, actividades, entre otros
elementos que puedan orientar al estudiante y llevar a cabo una apropiacién y aplicacion correcta
del conocimiento. Pero a pesar de esta detallada definicion sobre evaluacion, se pudo evidenciar
como los estudiantes y docentes tiene una creencia diferente sobre este concepto, pues lo
relacionan con el ambito social, cada vez que por medio de una calificacion cuantitativa se
categorice al estudiante con las capacidades 0 no de haber alcanzado los logros propuestos y por

este pueda ser promovido o0 no, al siguiente grado.
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5.2.3.1. Indicador: Definiciones sobre la Evaluacion y su funcion

Los procesos de evaluacion no estan exclusivamente relacionados a la realizacion de un examen
oral u escrito donde se evidencie el nivel de competencias de los estudiantes, sino igualmente a
otros procesos inmersos en el aprendizaje que tengan asimismo importancia a la hora de dar un
juicio valorativo sobre el estudiante, como lo son la contemplacién de actitudes, situaciones,
instrumentos, criterios, disposicién y todo lo que pueda llevar al analisis de que el estudiante
aprendié y adquiri6 su conocimiento para ser aplicado en su vida cotidiana, por medio de las
diferentes actividades realizadas en clase, con lo cual también se puede identificar si entonces las
estrategias utilizadas por el docente han sido pertinentes a las necesidades del estudiante. Segun
Cuellar y Diaz (2007) la evaluacion debe ser entendida como un proceso que se caracteriza por la
recogida y andlisis de informacidn, la emision de un juicio sobre ella, y la toma de decisiones de

caracter social o pedagdgico de acuerdo con el juicio emitido.

Para entender un poco mas sobre los diferentes conceptos que los estudiantes del grado octavo
A del Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquira tenian sobre evaluacion, se present6 y
respondieron un cuestionario al inicio de la Unidad Did4ctica en la fase de exploracion, donde
ellos indicaban segln sus experiencias y nociones en el area de matematicas, cuales han sido los
métodos mas utilizados para evaluarlos y cudl es la definicion y por ende la funcion que cumple
la evaluacion dentro de su proceso formativo. Para esto entonces, se tomaron como evidencia

algunas de las respuestas aportadas por ellos en el cuestionario.
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Tabla N° 3: formas que su profesor de matematicas puede usar para evaluar; Examenes

escritos.
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 30 68%
Casi siempre 5 11%
Algunas veces |4 9%
Pocas veces 2 5%
Nunca 3 7%
TOTAL 44 100%

Figura 2: Gréfico “;Estas a gusto con la manera en que te evalian?”
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Para demostrar lo anteriormente expuesto, se tomaron en cuenta las manifestaciones y
disposiciones de los estudiantes, frete al hecho de entregar un documento impreso dentro del area
de matematicas como lo fueron el desarrollo de las actividades 1 y 2 que estaban dentro de la

Unidad Didactica en la fase de exploracion.

86



Estudiante D.P.: Profe, qué pereza leer y ademas este tema ni lo hemos visto este afio... {Se

estaba demorando en entregarnos un examen tan largo!

Estudiante J.S.: Profe, ¢y esto tiene nota?

Fotografia N° 9. Solucién a las guias 1y 2 (Fase de Exploracion)

Los diferentes comentarios e imagenes mostrados anteriormente dan cuenta de la
predisposicion de los estudiantes ante la entrega de un documento impreso, pues inmediatamente
relacionan este hecho con un examen, a tal punto de ojear las respuestas de sus comparfieros porque
no tenian claros los conceptos o cuales debian ser las respuestas correctas para no obtener una mala
calificacion, generando desmotivacion y desinterés por el aprendizaje, pero si una obligacion

arbitraria de cumplir con la actividad solo por obtener una nota.

87



6. Conclusiones
La evaluacion dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje es un elemento de gran
importancia, pues permite no sélo la recoleccion de informacion de los estudiantes sobre
los conocimientos adquiridos, sino que como proceso integrador reine todas las ideas para
la generacion de estrategias que pueden ser utilizadas a partir de las necesidades del
estudiante y apoyar el proceso de aprendizaje de manera que se puedan interiorizar los
conocimientos matematicos.
La creatividad e iniciativa del docente en su labor pedagogica permite generar diferentes
estrategias dentro de los procesos de evaluacion formativa dirigidos a sus estudiantes, con
el fin de lograr aprendizajes significativos hacia el desarrollo de competencias.
Dentro del proceso de evaluacion a partir de las diferentes actividades propuestas en la
Unidad Didactica, se pudo evidenciar que, con la participacion activa de los estudiantes y
sus padres de familia, se construyen aprendizajes significativos desde procesos de
Evaluacién Formativa, teniendo en cuenta la implementacion de las TIC.
Con la implementacién de la Unidad Didactica se pudo evidenciar que la evaluacion desde
su funcidén pedagogica, permite la construccion de conocimiento en los estudiantes,
teniendo en cuenta sus necesidades e intereses hacia la resolucion de situaciones problema
del mundo real.
Los resultados obtenidos en esta investigacion, permiten deducir que la implementacion
de una Unidad Didactica como lo plantean Jorba y Sanmarti (1996) en su ciclo de
aprendizaje, dan cuenta de un verdadero aprendizaje significativo en los estudiantes,

generando motivacion y deseo por aprender.
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7. Recomendaciones
Se recomienda que el docente reflexione sobre su propia experiencia de evaluacion, que
intercambie con pares los procesos de evaluacion que realiza en su practica pedagogica
para ampliar, mejorar o reinventar criterios y metodologias educativas.
Propiciar espacios para realizar procesos de evaluacion mediados por las TIC y no mostrar
de manera ajena el avance tecnoldgico y sus instrumentos, los cuales pueden ser bien
utilizados dentro de los procesos de evaluacion y asi dar espacio a los diferentes ritmos de
aprendizaje de los estudiantes y sus capacidades.
Es importante estimular aprendizajes significativos en los estudiantes, teniendo en cuenta
un amplio inventario de actividades como: juegos, mesa redonda, La elaboracion de
maquetas, modulos, diagramas, figuras geomeétricas, vestidos o cualquier otro acabado, que
deviene en forma de evaluacién ligada a la practica.
Como institucién conviene realizar capacitaciones continuas a los docentes sobre los

procesos de evaluacion Formativa.
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9. Anexos

4.1. Cuestionario

PRACTICA PEDAGOGICA MEDIA II
UNIVERSIDAD COOPERATIVA DE COLOMBIA
FACULTAD DE EDUCACION )
LICENCIATURA EN MATEMATICAS E INFORMATICA
En el Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de Chiquinquira se esta realizando una investigacion
sobre la implementacion de la evaluacion formativa en las aulas de matematicas, para ello se
implementara este cuestionario con el fin de indagar sobre los procesos de evaluacién llevados al
aula de matematicas por parte de los docentes del grado octavo. De antemano le agradecemos sus

sinceras respuestas.

El siguiente cuestionario es tomado de la investigacion de Buitrago y Ramos (2006).

1. Escriba en el espacio correspondiente su edad, sexo, el grado y el grupo al que pertenece.

Edad Sexo Grado Grupo____

En la siguiente tabla marque con una x la casilla que corresponde a la opcién mas acertada

segun el siguiente enunciado:
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Categoria: Evaluacion Formativa

Subcategorias: Procedimientos de Evaluacion

2. En clase de matemaéticas, cuando su profesor evalla, generalmente utiliza preguntas donde

debe:

Siempre

Casi

siempre

Algunas

VeCes

Pocas

VeCes

Nunca

Completar enunciados

Contestar falso o verdadero

Seleccionar una opcion

(Seleccion maltiple)

Recordar de memoria lo

ensefiado

Realizar ejercicios o
situaciones en las que debe
aplicar una férmula para

solucionarlos

En las preguntas 3 a la 6 marque con una x la opcién mas acertada para cada afirmacion segun

el enunciado principal.
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Categoria: Evaluacion Formativa

Subcategorias: Procedimientos de Evaluacion/ Funcion pedagégica de la Evaluacion

3. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 3.1 a 3.3.

En la clase de matematicas, cuando su profesor plantea situaciones o ejercicios le pide:

3.1 Que sepa interpretar correctamente el enunciado, la grafica o el esquema, segun sea el caso:
a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocasveces e.nunca

3.2 Que sepa argumentar o justificar la solucion que da de ellos:
a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocas veces e.nunca

3.3 Que proponga o plantee otras situaciones o ejercicios similares a partir de los ya trabajados:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocasveces e.nunca

Categoria: Evaluacion Formativa

Subcategorias: Funcion pedagégica de la Evaluacién

4. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 4.1y 4.2.

Cuando su profesor de matematicas evalla el desarrollo de ejercicios o de problemas se interesa
mas por:

4.1 La respuesta final que obtuvo:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocas veces e.nunca
4.2 El procedimiento que llevé a cabo asi la respuesta no sea la correcta:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocasveces e.nunca
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Categoria: Evaluacién Formativa
Subcategorias: Autorregulacion de los aprendizajes
5. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 5.1 a 5.3.

Su profesor de matematicas, antes de realizar una actividad evaluativa, le informa sobre:

5.1 La forma en que se realizara (escrita, oral, taller, trabajo, preguntas de seleccion multiple,
entre otros):
a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocas veces e.nunca
5.2 Cémo obtiene su calificacién (De 0 a 5)
a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocasveces e.nunca
5.3 El (los) indicador (es) de logro que se evaluaran:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocas veces e.nunca

Categoria: Evaluacién Formativa
Subcategorias: Autorregulacion de los Aprendizajes
6. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 6.1 y 6.2.
Su profesor de matematicas posibilita espacios 0 momentos en los cuales:
6.1 Usted mismo se evalGa:
a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocasveces e.nunca
6.2 Sus comparieros lo evalian y usted a ellos:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocas veces e.nunca
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En las preguntas 7 a la 9 Marque con una x la opcion mas acertada.

Categoria: Evaluacion Formativa

Subcategorias: Procedimientos de Evaluacion/ Funcion pedagdgica de la Evaluacion

7. De acuerdo con lo que usted observa en clase, su profesor evalGa cada: (Recuerde que los
trabajos, talleres, examenes, participacion, entre otros, hacen parte de la evaluacion):

a. Clase b. Dos clases c. Semana d. Dos semanas 0 mas

Categoria: Evaluacion Formativa

Subcategorias: Funcion pedagogica de la Evaluacién

8. Su profesor de matematicas al evaluar tiene en cuenta su esfuerzo y dedicacion a pesar de las
dificultades que se le puedan presentar en determinado tema:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocas veces e.nunca

Categoria: Evaluacion Formativa

Subcategorias: Funcién pedagdgica de la Evaluacion/ Autorregulacion de los aprendizajes

9. Su profesor de matematicas le informa sobre las fortalezas y debilidades que tiene en el
aprendizaje de las matematicas:

a. siempre b. casi siempre c. algunas veces  d. pocasveces e.nunca
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Categoria: Evaluacion Formativa
Subcategorias: Procedimientos de Evaluacion/ Funcion pedagdgica de la Evaluacion
10. En la siguiente tabla se presentan diferentes formas que su profesor de matematicas puede

usar para evaluar. Marque con una x la casilla que considere mas apropiada.

Siempre Casi Algunas Pocas Nunca

siempre VeCes VeCes

Participacion

Trabajos grupales en

clase

Observacion de sus

actividades en clase

Trabajos y tareas para

la casa

Carpeta donde

registras tus trabajos

Evaluaciones escritas

Evaluaciones orales

Mapas conceptuales
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Categoria: Evaluacion Formativa

Subcategorias: Procedimientos de Evaluacion/ Funcion pedagogica de la Evaluacion/

Autorregulacion de los Aprendizajes

11. Su profesor de matematicas reflexiona con el grupo sobre los resultados obtenidos en:

Siempre

Casi

siempre

Algunas

VeCes

Pocas

VeCes

Nunca

Participacion

Trabajos

grupales en clase

Observacion de

sus actividades en

clase

Trabajos y

tareas para la casa

Carpeta donde
registras tus

trabajos

Evaluaciones

escritas

Evaluaciones

orales
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Mapas

conceptuales

Categoria: Evaluacion Formativa
Subcategorias: Conceptos de Evaluacion

12. Estas a gusto con la manera que te evaltan:

Si No

9.2, Tabulaciéon del cuestionario

Pregunta 1. Escriba en el espacio correspondiente su edad, sexo, el grado y el grupo al que
pertenece.

EDAD DE LOS ESTUDIANTES

DE 8A
: Colegio Parroquial Nuestra Sefiora
12 1 2% 0
13 31 70% -
zZ 40
14 8 18% <
15 4 9% § 30
TOTAL 44 100% n 2
2 10
& 0 e L L
12 13 14 15

EDAD EN ANOS
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Sexo fi Porcentaje
Femenino 25 57%
Masculino 19 43%

TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

SEXO DE LOS ESTUDIANTES DE 8A
Colegio Parroquial Nuestra Sefora de

25
20
15
10

(6]

Chiquinquira

25

Feme

nino

SEXO

Masculino

Pregunta 2. En clase de matematicas, cuando su profesor evalta, generalmente utiliza
preguntas donde debe:

Completar enunciados

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 2 5%
Casi siempre 8 18%
Algunas
veces 12 27%
Pocas veces 15 34%
Nunca 7 16%
TOTAL 44 100%

Contestar Falso o Verdadero

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 1 2%
Casi siempre 4 9%
Algunas
veces 23 52%
Pocas veces 13 30%
Nunca 3 7%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

N° ESTUDIANTES

[ el
oON B O

o N B O

COMPLETAR ENUNCIADOS

2
CE

Siempre

15

12
8
7

Casi
siempre

Algunas
veces

Pocas Nunca

veces

CONTESTAR FALSO O VERDADERO

23
13
4 3

25

20

15

10

5

0

Siempre

Casi
siempre

Algunas
veces

Pocas Nunca

veces



Seleccion multiple

Respuesta fi Porcentaje 18
Siempre 1 2% 16

Casi siempre 11 25% i 14
Algunas :
veces 18 41% § g

Pocas veces 9 20% ok
Nunca 5 11% z
TOTAL 44 100%

Siempre

SELECCION MULTIPLE
18

11
9
. 5
47 4
) 2% 25% 41% 20% 11%
0

Pocas Nunca

veces

Casi
siempre

Algunas
veces

e Recordar de memoria lo ensefiado RECORDAR DE MEMORIA LO
ENSENADO
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 12 27% 9@ 20 18
Casi siempre 18 41% =
< 15 12
Algunas S 5
veces 9 20% 5 10
Pocas veces 2 5% o l , 3
Nunca 3 % 27% [ 41% 20% B ._7'%
TOTAL 44 100% o ,
Siempre  Casi Algunas Pocas Nunca
siempre veces veces
e Realizar ejercicios o situaciones
en las que debe aplicar una formula para solucionarlos
Respuesta fi Porcentaje 35 33
Siempre 33 75% 20
Casi siempre 9 20% -
Algunas E %
veces 2 5% <2
Pocas veces 0 0% E 15
Nunca 0 0% S o
TOTAL 44 100% - -
> 5% 0% 5% 00% 0 0%
0 P
Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre veces veces
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Pregunta 3. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 3.1. a 3.3.

3.1. Que sepa interpretar correctamente el enunciado, la gréafica o el esquema, segun sea el

caso.
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 20 45%
Casi siempre 18 41%
Algunas
veces 4 9%
Pocas veces 1 2%
Nunca 1 2%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

25

20

15

10

20

K Q S
S \Q/@ o & AN
N Q’b v
N\ (9)
& v\% R

3.2. Que sepa argumentar o justificar la solucion que da de ellos.

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 21 48%
Casi siempre 16 36%
Algunas
veces 2 5%
Pocas veces 5 11%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

N
(6]

N
o

=
(€]

=
o

w

e e o 5 >
N N ¢ ¢ g
& & & & N
S T >
> N &~
(¢ N Q
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3.3. Que proponga o plantee otras situaciones o ejercicios similares a partir de los ya

trabajados
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 12 27%
Casi siempre 13 30%
Algunas
veces 13 30%
Pocas veces 5 11%
Nunca 1 2%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

14 Vi 13 13
12
10
8
6 5
4
2 1
0 [ |
& & & & &
& & & & S
& N2 < o
) N R &
’b" N QO
(¢ ?\ﬁ’o

Pregunta 4. El siguiente enunciado es para responder a las preguntas 4.1. y 4.2.

Cuando su profesor de matematicas evalua el desarrollo de ejercicios o de problemas se

interesa mas por:

4.1. La respuesta final que obtuvo

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 11 25%
Casi siempre 16 36%
Algunas veces 8 18%
Pocas veces 5 11%
Nunca 4 9%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

[ = S S
o N B~ O

o N B O

16

11
8
5
4

Siempre Casi
siempre

Pocas Nunca

veces

Algunas
veces
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4.2. El procedimiento que llevo a cabo asi la respuesta no sea la correcta

12

12
11

10
Respuesta fi Porcentaje 10
Siempre 12 27%
Casi siempre 11 25% 2 :
Algunas veces 10 23%
Pocas veces 6 14%
Nunca S 11% . \ .
TOTAL 44 100% - B B B B

Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces

[e]

N° ESTUDIANTES
5 o

N

Pregunta 5. El siguiente enunciado es para responder las preguntas 5.1. a 5.3

Su profesor de matematicas, antes de realizar una actividad evaluativa, le informa sobre:

5.1. La forma en que se realizara (escrita, oral, taller, trabajo, preguntas de seleccion multiple,

entre otros): 24
25

Respuesta fi Porcentaje 20

Siempre 24 55% g
Casi siempre 12 27% . 12
Algunas veces 4 9% E 10

Pocas veces 3 7% ; .

Nunca 1 2% 5 3
TOTAL 44 100% o> lj B a2

Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces
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5.2. Cémo obtiene su calificacion (De 0 a 5)

Respuesta fi Porcentaje 30 -
Siempre 29 66% -
Casi siempre 6 14% 9
Algunas veces 4 9% z 2
Pocas veces 4 9% S 15
Nunca 1 2% 2 .
TOTAL 44 100% z ° 4 4
g 1 I BT BN
Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre veces veces
5.3. El (los) indicador (es) de logro que se evaluaran
25 ”
Respuesta fi Porcentaje 20
Siempre 10 23% i
Casi siempre 21 48% 215
Algunas 5 10 10
veces 10 23% g 10
Pocas veces 2 % z . l l X
Nunca 1 2% 23% 48% 23% 5% - 2%
TOTAL 44 100% 0 -

Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces

Pregunta 6. El siguiente enunciado es para responder a las preguntas 6.1. y 6.2.

Su profesor de matematicas posibilita espacios 0 momentos en los cuales

6.1. Usted mismo se evalla 18
18
. 16 14
Respuesta fi Porcentaje o
Siempre 5 11% =
Casi siempre 14 32% = 10
Algunas veces 18 41% ,5 8
Pocas veces 4 9% 8 6 2 A
Nunca 3 7% = 4 l l .
TOTAL 44 100% 2 11% |gs2% e Nl 0% .;%
0

Siempre  Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces



6.2. Sus compafieros lo evaldan y usted a ellos 12

12
11
10
10

Respuesta fi Porcentaje 7

Siempre 4 9%
Casi siempre 7 16% 4
Algunas veces 12 27%

Pocas veces 11 25%

Nunca 10 23% 9% 16% 27% 25% 23%

TOTAL 44 100% 0

(o]

[e)]

N° ESTUDIANTE
D

N

Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces

Pregunta 7. De acuerdo con lo que usted observa en clase, su profesor evalla cada:

(Recuerde que los trabajos, talleres, examenes, participacion, entre otros hacen parte de la

evaluacion)
20
18
w»n 16
w
- E 14
Respuesta fi Porcentaje < 12
Clase 5 11% 5 12
Dos clases 9 20% i
Semana 19 43% < 4
Dos semanas 0 2 L% 20% > =L
més 11 25% g
ase Dos clases  Semana
TOTAL 44 100% semanas o

mas

Pregunta 8. Su profesor de matematicas al evaluar tiene en cuenta su esfuerzo y dedicacién a

pesar de las dificultades que se le pueden presentar en determinado tema

=
o]

Respuesta fi Porcentaje 12
Siempre 17 39% i,
Casi siempre 12 27% = 10
Algunas veces 9 20% ,5 8
Pocas veces 5 11% e
Nunca 1 2% = 4
TOTAL 44 100% 2 39% 27% 20% 11% L
0

Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces



Pregunta 9. Su profesor de matematicas le informa sobre las fortalezas y debilidades que

tiene en el aprendizaje de las matematicas.

Respuesta fi Porcentaje

Siempre 12 271%
Casi

siempre 16 36%
Algunas
Veces 14 32%

Pocas veces 2 5%

Nunca 0 0%

TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

16
14
12
1

o

o N B O

Siempre Casi

16
14

2

A—

Algunas
veces

27% 36%

Pocas Nunca

siempre veces

Pregunta 10. En la siguiente tabla se presentan diferentes formas que su profesor de

matematicas puede usar para evaluar. Marque con una X la casilla que considere mas apropiada.

e Participacion

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 17 39%
Casi siempre 14 32%
Algunas
veces 11 25%
Pocas veces 1 2%
Nunca 1 2%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

18
16
14
12
1

o

o N b O

17

14

25%1 2

1
;L e

Pocas
veces

39% 32%

Siempre  Casi Nunca

siempre

Algunas
veces
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Trabajos grupales en clase

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 4 9%
Casi siempre 22 50%
Algunas
veces 17 39%
Pocas veces 1 2%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%

Observacion de sus actividades en clase

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 20 45%
Casi siempre 15 34%
Algunas
veces 8 18%
Pocas veces 1 2%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%
e Trabajos y tareas para la casa
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 8 18%
Casi siempre 11 25%
Algunas
Veces 13 30%
Pocas veces 10 23%
Nunca 2 5%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

N° ESTUDIANTES

N°® ESTUDIANTES

25

20

15

10

20
18
16
14
12

o N B O

14
12

10

siempre veces

13
11
10
8
2
18% [l 25% BNl 30% [l 23% l.5%

Algunas  Pocas Nunca
veces veces

Algunas  Pocas Nunca
veces veces

20
15
8
45% 34% 18% ! 2% 0 0%

Pocas Nunca
veces



Carpeta donde registra sus trabajos

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 19 43%
Casi siempre 14 32%
Algunas
veces 9 20%
Pocas veces 2 5%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%
Evaluaciones escritas
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 30 68%
Casi siempre 5 11%
Algunas
veces 4 9%
Pocas veces 2 5%
Nunca 3 7%
TOTAL 44 100%
Evaluaciones orales
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 3 7%
Casi siempre 0 0%
Algunas
veces 4 9%
Pocas veces 15 34%
Nunca 22 50%
TOTAL 44 100%

N°® ESTUDIANTES

o N B O

N°® ESTUDIANTES

N°® ESTUDIANTES

20
18
16
14
12
10

30

25

20

15

10

25

20

15

10

19
14
9
2
43% 32% 20% -fo 0 0%
A

Siempre

30

Casi
siempre

Algunas
veces

Pocas
veces

Nunca

5 4 3
2
ol B @ B

Siempre

3

oL

Siempre

Casi
siempre

0 0%

Casi
siempre

Algunas
veces

22
15
4

Algunas
veces

Pocas
veces

Pocas
veces

Nunca

Nunca
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Mapas conceptuales

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 1 2%
Casi siempre 4 9%
Algunas
veces 13 30%
Pocas veces 19 43%
Nunca 7 16%
TOTAL 44 100%

19

)
a 0 O

13

=
N D

7

N° ESTUDIANTES
S

8
6 4
4 1
(2) -1 2% 9% 30% 43% 16%
Siempre  Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces

Pregunta 11. Su profesor de matematicas reflexiona con el grupo sobre los resultados
obtenidos en

Participacion

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 18 41%
Casi siempre 11 25%
Algunas
veces 11 25%
Pocas veces 2 5%
Nunca 2 5%
TOTAL 44 100%
e Trabajos grupales en clase
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 14 32%
Casi siempre 18 41%
Algunas
veces 11 25%
Pocas veces 1 2%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%

N°® ESTUDIANTES

O N B O

N° ESTUDIANTES

o N B O

18
16
14
12
10

18
16
14
12
10

18
11 11
2 2
41% 25% 25% .i .i

Siempre Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces
18
14
11
o 1
32% 41% 25% 2% 0 0%
t A—
Siempre  Casi Algunas  Pocas Nunca
siempre  veces veces
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Observacion de sus actividades en clase

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 22 50%
Casi siempre 13 30%
Algunas
Veces 8 18%
Pocas veces 1 2%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%

Carpeta donde registra sus trabajos

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 18 41%
Casi siempre 12 27%
Algunas
veces 9 20%
Pocas veces 5 11%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%
e Evaluaciones escritas
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 31 70%
Casi siempre 12 27%
Algunas
veces 1 2%
Pocas veces 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 44 100%

N°® ESTUDIANTES

N° ESTUDIANTES

N° ESTUDIANTES

25

20

15

10

18
16
14
12
10

o N B OO

35
30
25
20
15

10

(2]

22
13
8
50% [l 30% L% 1-_2'% 0 0%

Siempre  Casi Algunas  Pocas
siempre  veces veces

18
12
9
5
41% 27% 20% 11% 0 0%
A—

Siempre Casi Algunas  Pocas
siempre  veces veces

Nunca

Nunca

31

12
70% L% 1 2% 0 0% 0 0%
Lo —0 .—D

Siempre Casi Algunas  Pocas
siempre  veces veces

Nunca
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e FEvaluaciones orales

Respuesta fi Porcentaje
Siempre 3 7%
Casi siempre 3 7%
Algunas
veces 3 7%
Pocas veces 11 25%
Nunca 24 55%
TOTAL 44 100%
e Mapas conceptuales
Respuesta fi Porcentaje
Siempre 4 9%
Casi siempre 5 11%
Algunas
veces 17 39%
Pocas veces 10 23%
Nunca 8 18%
TOTAL 44 100%

Pregunta 12. ;Estas a gusto con la manera que te eval(ian?

Respuesta fi Porcentaje
Si 40 91%
No 4 9%
TOTAL 44 100%

N° ESTUDIANTES

N° ESTUDIANTES

25

20

15

10

w

[y
[e]

S
N B~ O

=
o

o N B OO

N° ESTUDIANTES

24
11
3 3 3

Siempre

Pocas Nunca
veces

17
10
8
5
4

Siempre

Pocas Nunca
veces

Estas a gusto con la manera en que

40

30

20

10

te evalian

9%

N

No
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2.3, Unidad Didactica

TITULO: CONSTRUCCION Y ANALISIS DE GRAFICOS ESTADISTICOS.

INTRODUCCION:

En esta Unidad Didactica se trabajard con alumnos del grado octavo la construccion y el analisis
de gréficos estadisticos, lo cual se llevara a cabo en el Colegio Parroquial Nuestra Sefiora de
Chiquinquira, durante la intervencion que hace parte de la investigacién: La Evaluacion Formativa
en los Procesos de aprendizaje en el analisis de gréficos.

Con esta Unidad Didéactica se pretende analizar el impacto que tiene la evaluacién formativa en
el aprendizaje, es decir, si por medio de esta es posible lograr un aprendizaje significativo por parte
de los estudiantes en el anélisis de graficos.

Para ello, esta Unidad Didactica se realiz6 basandose en el ciclo de aprendizaje de Jorba y
Sanmarti (1996), el cual consta de cuatro fases: Exploracion, Introduccion de los nuevos
conocimientos, Estructuracion y Sintesis y Aplicacion. En donde cada fase consta de ciertas
actividades que permiten contemplar el ciclo de aprendizaje.

Esta unidad se desarrollara a través de cinco sesiones en las que se trabajan diferentes
actividades enfocadas a la construccion y analisis de gréaficos estadisticos. Teniendo en cuenta para
ello una evaluacién desde el &mbito formativo, la cual tiene como finalidad principal dar a conocer

los progresos y necesidades de aprendizaje que se van a ir observando en los estudiantes.

117



CONTEXTUALIZACION DE LA UNIDAD DIDACTICA:
Asignatura: Matematicas

Nivel: Octavo

Tema Especifico: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos.

Temporalizacion:

Sesiones Fase Sesiones Fase Sesiones Fase Sesiones Fase de Total

inicial

Introduccion de los | Estructuracion y | Aplicacion Sesiones

Nuevos Conocimientos | Sintesis

Observacion: Cada sesion equivale a dos horas de clase.

ELEMENTOS DE APRENDIZAJE:

Competencias e Indicadores de logro a desarrollar.

Con esta Unidad Didactica pretendemos que nuestros alumnos/as trabajen los siguientes
indicadores basados en los estandares de matematicas del grado octavo, (del Ministerio de
Educacion Nacional (MEN)), los cuales les permitan Ilegar a ser competentes en:

v'Interpretar nociones basicas a través de graficos estadisticos relacionadas con el manejo de

informacion (poblacion, muestra, variable, entre otros).

v' Proponer inferencias a partir del estudio de muestras estadisticas.

v' Justificar inferencias provenientes de los medios o de estudios disefiados en el ambito

escolar.

v Analizar informacion proveniente de graficos estadisticos.

118




v’ Construir diferentes tipos de gréaficos partiendo de la informacion_presentada.
v" Solucionar situaciones problema relacionada con el andlisis de graficos.

v Presentacion clara y ordenada de las ideas. (Competencia linguistica)

v Colaboracion en las tareas de grupo (Competencia social y ciudadana).

v Autoevaluacion del proceso y el resultado (Aprender a aprender).

v Defensa argumentada de la postura propia (Autonomia e iniciativa personal).

v Respuesta adaptada a las criticas (Competencia emocional)

JUSTIFICACION.

Esta Unidad Didactica representa una herramienta de ensefianza y aprendizaje tanto para el
docente como para el estudiante, dado que con esta se busca fortalecer en ellos el proceso de
aprendizaje mediante la realizacion de actividades que den espacio a nuevos intereses y preguntas,
donde los jévenes encuentren la necesidad de ir mas alla de los conocimientos que dan inicio en
el aula de clase. Esta va en la direccion de la implementacidn de una Evaluacion Formativa. En la
implementacién de la presente Unidad Didéactica en jovenes del grado octavo se tendra en cuenta
la evaluacion formativa, para facilitar el proceso de aprendizaje de los estudiantes y el desarrollo
de la capacidad para argumentar, proponer, construir y demas. Todo esto, a través del desarrollo
de una tematica de gran interés para el Ministerio de Educacion Nacional: Graficos Estadisticos,
lo cual se evidencia a través de la utilizacion de situaciones problemas relacionadas con la temética
en las pruebas a gran escala, es decir, en las pruebas realizadas por el Estado, las cuales se han

venido implementando cada dia mas en las Instituciones Educativas.
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Por lo anterior, es importante que los estudiantes estén mas relacionados con esta tematica, pero
principalmente con la manera en que estas pruebas se realizan, con los contenidos evaluados en el
area de matematicas y con la estructura de los diferentes problemas planteados, pues de esto
depende el éxito en dichas pruebas. Es importante implementar en las aulas una evaluacion que
potencialice el proceso de aprendizaje y que facilite la realizacion de las pruebas propuestas por el
Ministerio de Educacion, pues mientras que en las aulas el objetivo de la evaluacién se dirija a dar
una nota, la realizacion de dichas pruebas a gran escala sera para el estudiante algo dificil y
desconocido. En esta linea, segun Martinez (2009) la evaluacién formativa toma gran importancia
dado a que al implementar en el aula una evaluacién continua, durante todo el ciclo de aprendizaje,

crea coherencia entre las pruebas a gran escala y el proceso de evaluacion realizado en el aula.

MARCO TEORICO.

Las estadisticas a menudo pueden comprenderse con mayor facilidad cuando se hace a través
de graficos, es decir en muchas ocasiones por medio de estos se puede visualizar de manera clara
y precisa la informacion dada. Un gréafico es una representacion visual de una serie de datos
estadisticos en el que estos representados por simbolos como barras, circulos, lineas, entre otros.
Esta herramienta visual es muy (til, ya que por medio de esta se facilita la comparacion, y puede

revelar las tendencias y relaciones entre los datos.

El uso de los graficos permite mostrar:

v" Comparacion, es decir identificar que elemento es méas grande o mas pequefio.

v" Cambios a largo del tiempo, es decir cdmo evoluciona una variable.
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v' Distribucion de frecuencia, como se distribuyen los elementos y cuales son las diferencias.
v’ Correlacion, cémo se encuentran relacionadas las variables.

v’ Parte relativa de un todo, como se encuentra un elemento en comparacién con el total.

Existen diferentes formas de realizar una presentacion grafica de datos.

Gréficos de barras.

Se utilizan para graficar datos nominales u ordinales. Se traza una barra para cada categoria,
donde la altura de la barra representa la frecuencia o nimero de miembros de esa categoria. Las
barras de cada categoria no se tocan entre si, por lo que no existe una relacion cuantitativa entre

las categorias.

Ejemplo.
La siguiente grafica muestra la frecuencia para datos de 80 pacientes femeninas jovenes con
anorexia. El tratamiento para anorexia consiste de tres niveles: Cont (control), TCC (tratamiento

de comportamiento cognoscitivo) y TF (tratamiento familiar).

m CONT
mTCC
W TF

CONT lICE TF
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Diagramas circulares.

Se utilizan para representaciones graficas de distribuciones porcentuales. A cada circulo se le
asigna una superficie proporcional a la magnitud que representa cada categoria.

Ejemplo.

El siguiente diagrama circular muestra los datos de tratamiento a las 80 jovenes que padecen

de anorexia.

B CONT mTCC mTF

Histograma.

Es una forma de representacion grafica de las distribuciones de frecuencia. Se traza una barra
para cada intervalo de clase (0 sea una agrupacion de frecuencias). Los intervalos de clase se
localizan sobre el eje horizontal de modo que cada barra de clase comienza y termina en los limites

reales de clase. La altura de la barra corresponde a la frecuencia del intervalo de clase.
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Poligonos de frecuencia.
Se utilizan para representar los datos de intervalos o razones. Se marca un punto en la gréfica
que corresponde al punto medio de cada intervalo, a una altura correspondiente a la frecuencia del

intervalo. Luego se unen mediante lineas rectas los puntos localizados.

METODOLOGIA:

El desarrollo de esta Unidad Didactica tendrd lugar dentro y fuera del aula de clases. Se
realizaran exposiciones de la tematica por parte del docente. Se llevaran a cabo actividades
grupales e individuales y algunas exposiciones por parte de los estudiantes. La metodologia estara
centrada en el andlisis de gréaficos provenientes del periddico, revistas, internet, entre otros. Lo
cual se hara teniendo presente el entorno escolar y la relacién de la tematica con la cotidianidad de

los estudiantes.
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DESARROLLO DE LA UNIDAD.

FASE DE EXPLORACION.

En esta fase se realizar4 una sesion que incluira una actividad basada en la solucién de

situaciones problema relacionadas con la construccion y analisis de Graficos estadisticos; se

indagara acerca de las ideas y concepciones previas de los estudiantes sobre esta temética. Con

ello se obtendran las bases necesarias para realizar coherentemente la siguiente fase dentro del

ciclo de aprendizaje seguido en esta Unidad Didactica.

SESION 1

Tema: Porcentajes y Analisis de Graficos.

Planificacién de la sesién:

FASE DE
EXPLORACION

PORCENTAJES Y ANALISIS DE GRAFICOS

CONTENIDO
CIENTIFICO

CONCEPTUAL

Conceptos bésicos sobre
porcentaje y graficos estadisticos:
Barras, linea, circulares, dispersion,

mixtos, entre otros

PROCEDIMENTAL

Desarrollo de guia sobre
problemas basados en porcentaje,
reconocimiento de diferencias y
relaciones entre diferentes gréaficos
estadisticos 'y recoleccion de
informaciéon a partir de estas.
Ademas la construccion y analisis
de graficos estadisticos por parte de

los estudiantes.
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ACTITUDINAL Actitud participativa ante las

actividades propuestas.

OBJETIVO GENERAL Indagar en los estudiantes los conocimientos previos que

tienen acerca del andlisis de graficos y resolucion de

porcentajes.
OBJETIVOS Reconocer los conceptos basicos sobre porcentajes.
ESPECIFICOS Identificar los conceptos elementales para el analisis de

gréaficos estadisticos.
Resolver problemas con el desarrollo de porcentajes.
Analizar informacion partiendo de diferentes graficos
estadisticos.

Participar activamente de las actividades planteadas para la

sesion.
LOGROS El estudiante resuelve problemas con porcentajes.
ESPERADOS El estudiante reconoce las diferentes gréficas estadisticas.
TIEMPO DE Dos horas de clase
DURACION
MATERIALES Copias de Guia de porcentajes y Guia de graficos.

Desarrollo de la sesidn:

Cabe mencionar también que las actividades realizadas en esta fase inicial seran individuales
con el fin de conocer las ideas previas, preguntas, argumentos, entre otros aspectos necesarios para
realizar un proceso de exploracion de conocimientos y asi iniciar adecuadamente la siguiente fase
de introduccion de los nuevos conocimientos.

La sesion se inicia dando una breve introduccion de la importancia de la temética que se
desarrollara en las siguientes sesiones de clases, ademas de nombrar y explicar los objetivos que
se tienen para el desarrollo de la sesion, tratando de que los estudiantes tengan una idea de a donde

se quiere llegar. Debido a que estas actividades seran realizadas para indagar sobre los saberes
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previos que los estudiantes tienen acerca de la temética y con ello tener un punto de partida en la
introduccion de nuevos conocimientos; y también como lo dicen Quiceno & Madrid (2005): “Para
situar al estudiante en la teméatica objeto de estudio”, es necesario resaltar que estas actividades no
seran calificadas, pero si serén la base para la construccién de una evaluacion diagndstica que
pueda brindar elementos que faciliten el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Seguido a esto se entregara una primera guia (Ver anexo 2.1), que serd realizada en una hora
de clase, la cual estara basada en la solucion de situaciones problema sobre porcentajes. La
importancia de esta actividad radica en que esto serd un conocimiento necesario para la
comprension de la nueva tematica, el maestro guiara la actividad de una manera aislada, dado a
que se quiere rescatar las ideas previas de los estudiantes.

A continuacidn, se entrega la segunda guia (Ver anexo 2.2), la cual se desarrollara en la segunda
hora de clase y que consta de situaciones problema en donde es necesario analizar informacion de
graficas estadisticas, esto con el fin de ver que tanto saben los estudiantes acerca del tema y cual
es su proceso de solucion a estas situaciones.

Finalmente se establece con los estudiantes una conclusién en la que den cuenta de las
dificultades que se les presento en la guia, que aspectos no reconocian y cuél fue el procedimiento
utilizado para solucionar algunos puntos de la misma. Por Gltimo se termina la sesion con la entrega

de la solucién de ambas guias.
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FASE DE INTRODUCCION DE LOS NUEVOS CONOCIMIENTOS
Se haran dos sesiones en las cuales se realizaran una serie de actividades que favorezcan la
introduccioén de la nueva tematica a tratar y que se dirijan a la construccion y analisis de gréaficos
estadisticos.
Tema: Porcentajes, construccion y analisis de Graficos Estadisticos
SESION 2

Planificacion de la sesion (2'y 3):

FASE DE PORCENTAJES, ANALISIS Y CONSTRUCCION DE
INTRODUCCION DE GRAFICOS ESTADISTICOS
LOS NUEVOS

CONOCIMIENTOS

CONCEPTUAL Conceptos bésicos sobre tablas
de frecuencias y construccién de

gréaficos estadisticos.

CONTENIDO PROCEDIMENTAL Correccion de la Guia 1 sobre
CIENTIFICO porcentajes 'y Guia 2 vy
Construccion de gréaficos

estadisticos partiendo de tablas de
frecuencias y abstraccion de
informacion a partir de dichos
gréaficos.

ACTITUDINAL Actitud participativa con las

actividades implementadas en el

aula y la capacidad de trabajar en

equipo.
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OBJETIVO GENERAL Identificar los aspectos necesarios como porcentajes y tablas
de frecuencias para el Andlisis de Graficas Estadisticas.
Construir y analizar Graficos Estadisticos.

OBJETIVOS Construir gréficos estadisticos partiendo de diferente
ESPECIFICOS informacion.
Abstraer informacion desde diferentes graficos estadisticos.
Participar de las actividades propuestas en la sesion.

LOGROS Interpretar nociones basicas a través de gréaficos estadisticos
ESPERADOS relacionadas con el manejo de informacion (poblacion, muestra,
variable, entre otros).

Proponer inferencias a partir del estudio de muestras.
Analizar informacidn proveniente de graficos estadisticos.

Construir diferentes tipos de graficos partiendo de algun tipo
de informacion estadistica.

Solucionar situaciones problema relacionada con el analisis
de gréficos.

Colaboracién en las tareas de grupo (Competencia social y
ciudadana).

Autoevaluacion del proceso y el resultado (Aprender a

aprender).
TIEMPO DE Cuatro horas de clase (Dos sesiones)
DURACION
MATERIALES Guias 1y 2, pesa, carteleras.

Desarrollo de la sesion:

En un primer momento, la sesion inicia con la Actividad 1, que tendra una duracion de una hora
y media, la cual consiste en realizar una socializacion de las guias sobre Porcentajes y Analisis de
Gréficos Estadisticos realizadas en la sesion anterior, para ello el docente hace una eleccion de tres

situaciones problema de cada una de las Guias. Dicha eleccion estara basada en lo observado
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durante el desarrollo de la sesion anterior, tratando de optar por aquellas situaciones en las que se
observo mayor dificultad por parte de los estudiantes durante el desarrollo de las Guias y de esta
forma partir de puntos claves que reGinan aspectos importantes para la comprension e
interiorizacion de la nueva temaética, es por ello que esta socializacion daré paso a la introduccion
de los nuevos conocimientos. Los problemas elegidos seran:

+ De la guia sobre Porcentajes: 1, 5, 6 (Ver anexo 2.1)

+ De la guia sobre Analisis de Graficos Estadisticos: 1, 2, 4 (Ver anexo 2.2)

Luego de ser socializadas las Guias por el docente y los estudiantes, se propone gque cada uno
de los estudiantes construya una conclusion de la actividad, en la que mencione en qué aspectos
estaban equivocados al realizar la guia y hagan la respectiva correccion, qué otros aspectos
desarrollaron de manera acertada y sobre todo cual fue el conocimiento adquirido mas significativo
para cada uno de ellos. Con esta actividad se busca realizar una especie de autoevaluacién para
que ellos reflexionen acerca de sus aprendizajes, es decir cual fue el tema que generé mayor
dificultad para comprender, que fueron las cosas que no quedaron realmente claras, corregir los
errores que se presentaron en el desarrollo de la actividad, entre otros. Seguido a esto, se eligen
tres estudiantes para que den a conocer a los compafieros sus conclusiones y luego todas las
conclusiones deberan ser entregadas al docente.

En un segundo momento, la sesion continua con la Actividad 2 que tendra una duracién de una
hora. En esta actividad se busca dar a conocer la manera para construir graficos estadisticos.
Inicialmente el grupo se divide en dos y realizan la actividad (ver anexo 2.3), la cual consiste en
que cada estudiante en su respectivo equipo se va a pesar y un representante del grupo tomaréa nota
del peso de cada uno de sus compafieros, después de que cada equipo tengan todos los datos, el

docente procedera a explicar como se hace la tabla de frecuencia de acuerdo con los datos
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obtenidos, para ello el docente partira de los conocimientos previos que tienen los estudiantes
sobre la tematica y luego, cuando ya cada grupo tenga construida su tabla de frecuencia, el docente
explicara de acuerdo con esta informacion como realizar una presentacion grafica de los datos, es
decir como construir un grafico estadistico de acuerdo con la informacion dada. Aqui se trabajara:
graficos de barras, diagramas circulares, histograma y poligonos de frecuencia. Todo esto con el
fin de brindar la posibilidad a los estudiantes de elegir cuél de estos diagramas puede ser mas Uutil

para presentar una informacion.

SESION 3

Tema: Analisis de Gréficos Estadisticos.

Desarrollo de la sesion:

La sesién inicia con una Actividad llamada: El carrusel de los Gréficos, que tendré una duracion
de dos horas y consiste en:

1. Formar equipos de cuatro estudiantes y ubicarse en una de las ocho carteleras que estan
ubicadas en todo el salon de clases.

2. Enun tiempo de diez minutos cada equipo debera resolver la situacion problema propuesta
en la primera cartelera, luego pasara a la siguiente formandose en el grupo un carrusel.

3. Cuando todos los equipos hayan pasado por todas las carteleras, uno de los integrantes de
cada equipo socializara las respuestas a medida que el docente las va registrando en una tabla
hecha en el tablero. El equipo que mas respuestas correctas obtenga sera el ganador y por ende
deberé socializar el proceso que utilizo para la solucion de cuatro de las situaciones problema.

4. Para finalizar, el docente abrird un espacio para las dudas y para explicar cualquiera de las

situaciones problema que no se hayan resuelto o que estan incorrectas en la mayoria de los equipos.
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Las situaciones problema utilizadas para esta actividad (Ver Anexo 2.4) se tomaron con el fin
de que los estudiantes determinen la relacion existente entre dos variables dada una representacion
grafica; ademas para lograr que ellos interpreten la informacion que aparece en algunas tablas y
puedan construir graficos estadisticos partiendo de ella. Todo esto se lograra a través del desarrollo
del Carrusel de Gréaficos dado a que es una actividad que potencializa la motivacién mediante la
competencia entre los estudiantes, ademas porque se convierte en un espacio para la solucién de
diferentes situaciones problemas que privilegia el trabajo en equipo y que crea un ambiente de
aprendizaje diferente al convencional. Es importante mencionar, que esta actividad hace parte del
proceso de evaluacién dado a que con esta se podran observar diferentes actitudes y aptitudes en
los estudiantes, tales como, la participacion durante la actividad, la manera de trabajar con sus
compafieros, la clasificacion de ideas acerca de la tematica y la manera de enfrentarse y solucionar
las diferentes situaciones problema propuestas. Es aqui donde la evaluacion formativa es de gran
importancia en esta Unidad Didactica pues el proceso de evaluacion utilizado no se basa en un
examen para saber cuanto saben los estudiantes sino en todo un proceso desarrollado a través de
diferentes actividades.

En este orden, la sesion finaliza, con el compromiso para la sesién 5, el cual seré el siguiente:

Actividad: Exposicion

Luego de formar equipos de maximo 4 estudiantes, cada equipo debera elegir una variable del
colegio o del barrio, del cual realizardn una pequefia encuesta con el fin de analizar un aspecto
especifico, por ejemplo: el color preferido de un grupo, la edad de los profesores, el peso de los
padres de familias de un barrio cualquiera, entre otros. Luego, van a crear una tabla de frecuencias
de los datos obtenidos en las encuestas y con ellos construiran dos tipos de graficos. Con estos,

ellos deberan realizar 5 preguntas con sus respectivas respuestas y daran una conclusion basados

131



en el andlisis de los graficos hechos acerca de la variable encuestada. Esta actividad sera
socializada mediante una exposicion, la cual se podra realizar con la herramienta que mas les
parezca conveniente a cada equipo (Presentacion en PowerPoint, carteleras, Presentacion en Prezi,
etc.)

Después de esto, se les aclara a los estudiantes que esta actividad se realizara en la sesion 5, en
la que cada equipo tendra el tiempo necesario para realizar su exposicion. Ademas, se les cuenta
que se realizara una asesoria antes de la exposicién con el fin de resolver dudas sobre esta. La
asistencia a dicha asesoria no seré obligatoria pues es una ayuda para ellos y el horario se acordara
con los estudiantes.

Es importante mencionar, que esta actividad hace parte del proceso de evaluacion continuo que
se llevaré a cabo durante la implementacién de esta Unidad Didactica, pues partimos de una fase
inicial en la cual se implementd una evaluacion diagndstica, que permitio tener un punto de partida
para la introduccion de los nuevos conocimientos que permitan el desarrollo de habilidades para
la construccion y el anélisis de gréficos estadisticos. En este punto hemos utilizado diferentes
actividades como la realizacion de conclusiones partiendo de las soluciones de situaciones
problemas relacionadas con la temética anteriormente nombrada, la construccion de graficos
estadisticos partiendo de variables conocidas como su propio peso y el Carrusel de Gréficos que
favorece el analisis de ellos, las cuales seran Utiles para hacer que la evaluacion sea un proceso
que favorezca el aprendizaje de los estudiantes y a su vez se distancie un poco mas de la realizacion
de un examen para saber cuanto han aprendido los estudiantes. En este caso, la exposicion sera
una herramienta que facilitara el proceso de evaluacion, durante la cual no se tendra presente
unicamente los resultados obtenidos de los estudiantes sino el proceso que ello implica, las

preguntas que tienen, las apreciaciones y aportes que dan, las observaciones realizadas en todas la
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sesiones a las aptitudes y actitudes que estos tienen frente a la nueva temaética; para que todo esto
sirva como construccion de un proceso de evaluacion formativo, continuo y durante todo el

proceso de aprendizaje de los estudiantes.

FASE DE ESTRUCTURACION Y SINTESIS DE LOS NUEVOS CONOCIMIENTOS

Tema: Competencia Andlisis de Graficos Estadisticos

SESION 4

Planificacién de la sesién:

FASE DE
ESTRUCTURACION Y ANALISIS DE GRAFICOS ESTADISTICOS
SINTESIS DE LOS
NUEVOS
CONOCIMIENTOS

CONCEPTUAL Conceptos  basicos  sobre,
construccién e interpretacion de
gréaficos estadisticos.

CONTENIDO PROCEDIMENTAL Resolver diferentes situaciones
CIENTIFICO las cuales implican la interpretacion

de graficos estadisticos y asi como
también la realizacion de graficos
partiendo de una informacion dada.
ACTITUDINAL Actitud participativa-activa a

partir de la motivacién frente a la

actividad y al trabajo en grupo.
OBJETIVO GENERAL Solucionar situaciones problemas partiendo desde la

construccion y analisis de gréaficos estadisticos.
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OBJETIVOS -Analizar informacion partiendo de diferentes graficos.
ESPECIFICOS -Representa de forma grafica la informacion dada.
- Participa de forma activa durante la actividad y tiene una

buena actitud frente al trabajo grupal.

LOGROS El estudiante resuelve situaciones problema a partir de la
ESPERADOS interpretacion de graficos estadisticos e identifica qué grafico le
permite presentar mejor la informacion.
TIEMPO DE Dos horas de clase
DURACION
MATERIALES Video beam, tablero y marcadores.

Desarrollo de la sesidn:

La actividad que se desarrollara en esta sesion sera de tipo grupal por la tanto se solicitara al
grupo dividirse en subgrupos de 5 estudiantes cada uno.

La actividad que se llevara a cabo consiste en una competencia basada en la construccion y en
el analisis de graficos estadisticos; ésta consistira en que se proyectard un problema en el tablero
para ser visualizado por cada grupo. El primer grupo que levante la mano tendra la oportunidad de
resolverlo dando una justificacion clara y concisa de como llegaron a la respuesta. Si ésta requiere
de algun procedimiento matematico un integrante del grupo debe salir a hacer el procedimiento en
el tablero; en caso de que la respuesta del primer grupo no sea la correcta el segundo equipo que
levanto la mano tendra la oportunidad de resolver el problema. EI grupo que mayor nimero de
respuestas acertadas obtenga durante la competencia sera el ganador. Los problemas que se
utilizaran para esta competencia se pueden observar (ver anexo 2.5).

Esta actividad permite evaluar el proceso de los estudiantes de una forma diferente, es decir por
medio de este ejercicio se pretende conocer que tanto comprendieron los estudiantes la tematica,

identificar cuéles son las principales falencias que se les presentan al momento de resolver un
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problema de gréficos estadisticos, porque como lo menciona Yorke (2003) la evaluacién formativa

puede ir desde lo muy informal hasta lo formal; puede ser incluso muy ocasional y sin embargo

dar un apoyo esencial al aprendizaje.

La clase finaliza cuando ya se elija que grupo fue el ganador de la competencia, pero antes se

pedira a cada uno de los grupos que de forma oral realicen una breve evaluacion de la actividad y

de esta forma el docente podra conocer que piensan los estudiantes cuando se les evalla a través

de una actividad diferente a la realizacion de una prueba escrita.

FASE DE APLICACION

Tema: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos.

SESION 5

Planificacién de la sesion:

FASE DE CONSTRUCCION Y ANALISIS DE GRAFICOS
APLICACION ESTADISTICOS
CONCEPTUAL Construccion 'y analisis de
gréaficos estadisticos.
PROCEDIMENTAL Disefiar una presentacion sobre
CONTENIDO alguna temética del colegio o barrio
CIENTIFICO y construir su respectivo grafico

junto con unas preguntas que

permitan su analisis.

ACTITUDINAL Participacion activa en la
actividad requerida y motivacion

frente a la actividad.
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OBJETIVO GENERAL Aplicar los conocimientos sobre construccion y Analisis de
Gréficos Estadisticos para solucionar diferentes situaciones

problema.
OBJETIVOS -Utilizar los conocimientos sobre construccion y analisis de
ESPECIFICOS graficos estadisticos en el disefio de una presentacion que dé a

conocer alguna variable del colegio o barrio.
-Participar activamente en el desarrollo de la actividad

propuesta, con una disposicion positiva frente al trabajo en

grupo.
LOGROS El estudiante Construye diferentes tipos de gréficos
ESPERADOS partiendo de algun tipo de informacién.

Interpretar informacion proveniente de una grafico
estadistico.

Solucionar situaciones problema relacionada con el anélisis
de graéficos.

Presentacion clara y ordenada de las ideas (Competencia
linguistica)

Colaboracidn en las tareas de grupo (Competencia social y
ciudadana).

Defensa argumentada de la postura propia (Autonomia e

iniciativa personal)

TIEMPO DE Dos horas y media de clase
DURACION
MATERIALES Video beam, tablero, marcadores, entre otros.
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Desarrollo de la sesion:

Partiendo de las especificaciones dadas en sesiones anteriores para la realizacion de la actividad
sobre la exposicion de construccion y analisis de graficos estadisticos, la cual consiste en que
teniendo en cuenta alguna variable del colegio o del barrio los estudiantes en sus respectivos
grupos de trabajo deben realizar un gréfico por medio del cual le den a conocer al resto de sus
comparieros la variable a trabajar, al igual que deben disefiar unas preguntas las cuales faciliten el
analisis de su grafico, para ello se realiza un sorteo en el cual se obtendra el orden de las
exposiciones por cada uno de los equipos.

La sesion finaliza cuando ya todos los grupos hayan realizado su presentacion y de forma verbal
se les pedird por ahi a tres estudiantes que nos den su opinion sobre la actividad, por ejemplo, que
dificultades y/o necesidades se les presentaron durante la preparacion de la actividad y que pueden
concluir de ella.

Con esta sesion de aplicacion finalizaré la implementacion de esta Unidad Didéctica, en la cual
el proceso de evaluacion utilizado facilitard la comprension de nuevas tematicas y la obtencion de

conocimientos que seran significativos para los estudiantes.
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9.3.1. Guias inicial de graficos

GUIA # 1: ANALISIS DE GRAFICAS ESTADISTICAS

Analiza las siguientes gréficas y responde los siguientes numerales:

1. Observa las siguientes graficas y realiza dos preguntas de cada una con su respectiva

respuesta:
a). b).
f -
Estudiantes
de sexto grado primaria, por sexo
n
" L
2 =
b
: Z
% [a)]
w >
|_
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2. El grupo de Manuela hizo una encuesta a los alumnos de su salon de clase sobre lo que les
gusta hacer en vacaciones, procesaron los datos obtenidos y elaboraron la siguiente grafica
circular:

mamigos mViajar mEstudiar mOtros

a. Siel nimero de alumnos entrevistados fue 46 entonces
¢ Cuantos contestaron que les gusta viajar? y ¢ Cuantos
contestaron que les gusta estar con sus amigos?

b. Elabora una grafica de barras con la misma
informacion de la gréfica circular.

3. Juliana hizo una investigacion a sus amigos sobre sus preferencias deportivas y elaboré la
siguiente tabla:

DEPORTE N°® AMIGOS
Futbol 18
Voleibol 10
Baloncesto 4
Natacion 8
Otro 6

Realiza un grafico de barras y uno circular utilizando los datos de la tabla para cada uno.
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4. Responde las preguntas 4.1 y 4.2 de acuerdo con la siguiente informacion:

Para tomar la decision de construir una plaza de mercado en el barrio La Chinca, la Junta de

Accion Comunal desea contar con el apoyo de la mayoria de las familias que alli viven. Para

determinar qué quiere la mayoria, realizaron un sondeo en el que preguntaron: ";Cree usted que

seria de beneficio para el sector la construccion de una plaza de mercado?". Los resultados se

muestran en la siguiente tabla:

Respuesta N° de Familias

Si 220
No 120
Esta inseguro 60

No respondio 310

4.1. LaJuntade Accion Comunal se inclind por NO construir una plaza de mercado, debido
a que los resultados del sondeo muestran que:

o o

El 70% de familias encuestadas no respondi6 afirmativamente
La mitad de familias encuestadas estuvieron inseguras o no respondieron la encuesta.

c. El'ndmero de familias que respondieron "si", supera a quienes respondieron negativamente

en un 50%

d. El nimero de familias que respondieron "no" es el doble de las que estan inseguras

4.2.  Un gréfico que se podria presentar a los habitantes del barrio, sobre los resultados del

sondeo, es:

N° de Familias

No respondié I
Estd inseguro
No I
Si I
0 100 200 300 400

B N° de Familias

b).

N° de Familias

No respondié |
Estd inseguro N
No I
Si
0 100 200 300 400

B N° de Familias
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N° de Familias N° DE FAMILIAS

mSi mNo mEstd inseguro mNo respondié
25% 25%

25% 25% f

Si No

Estd inseguro . No respondio

4 )

Referencias

e Ejercicio 1a tomado de:
http://www.mineduc.gob.gt/digeduca/documents/cuadernillosPedagogicos/No.%205/
Matematicas/5_sexto_mate.PDF

- J
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9.3.2. Guia de porcentajes

GUIA #2: PORCENTAJES

Resolver los siguientes problemas argumentando su procedimiento:

=

Si hoy han faltado a clase por enfermedad el 20% de los 30 alumnos/as, ¢ cuantos alumnos

han asistido? ;Cuantos alumnos/as han faltado?

De 500 mujeres encuestadas, 370 afirman que les gusta el futbol. Expresa esa cantidad

mediante un porcentaje.

El 20% del 40% de una cantidad equivale al:

60% de dicha cantidad

20% de dicha cantidad

30% de dicha cantidad

8% de dicha cantidad

Descuentos sucesivos de 10% y 20% son equivalentes a un descuento tnico del:

30%

15%

72%

28%
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. Tres maquinas procesan 700kg de producto orgénico en 7 minutos trabajando al 50% de
su capacidad. ¢Cuantas maquinas deberian agregarse para procesar 6000kg en 10 minutos

trabajando al 60% de la capacidad?:

a. 21

b. 10

c. 15

d. 12

Una casa y una tienda se vendieron por 12.000 pesos cada una. La casa se vendié con un
20% menos del costo y la tienda con una ganancia del 20% del costo. La transaccion total

dio por resultado:

Ni perdida ni ganancia.

Una ganancia de 1000 pesos.

Una pérdida de 760 pesos.

Una pérdida de 1000 pesos.
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En un pedido de 10.000 pesos un comerciante puede escoger entre 3 descuentos sucesivos
de 20%, 20% y 10% y 3 descuentos sucesivos de 40%, 5% y 5%. Escogiendo el mejor,

puede ahorrar:

Nada

. 360 pesos

330 pesos

. 345 pesos
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9.3.3. Guia introducciéon de nuevos conocimientos

Guia # 3: construccion de graficos estadisticos.

Material: pesa, papel y lapiz.

Primera parte.

1. El grupo se repartira en dos grupos y cada estudiante debe tomar su peso y por cada

grupo un representante debe anotar dichos resultados.

Seguidamente se realizara la socializacion de estos resultados para con la ayuda del

docente realizar una tabla como la siguiente.

Peso f

fr

Fr

%
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9.4, Diarios pedagdgicos
10 de abril de 2018

Participantes: Grupo 8°A

Tema: Construccion y Analisis de Gréaficos Estadisticos

Fase: Exploracion (Guias 1y 2)

Herramientas para adquirir informacion:

Guias sobre porcentajes, construccion y andlisis de graficos estadisticos.

Objetivos:

Indagar sobre las ideas previas que tienen los estudiantes sobre los conceptos basicos sobre
porcentajes y gréaficos estadisticos: (Barras, linea, circulares, dispersién, mixtos, entre otros).

Descripcion de la clase:

La clase inicia con una pequefia introduccion sobre el trabajo que se va a realizar con los
estudiantes, dandoles a conocer cudles son los objetivos que se quieren alcanzar por medio de esta
intervencion.

Luego se inicia con la entrega de la primera guia sobre porcentajes, para cual se les da una hora
para llevar a cabo su solucién y posteriormente después de que terminaran la primera guia se les
asigno la segunda sobre construccidon y andlisis de gréaficos estadisticos, para la cual también tenian
una hora para su solucion.

La clase finaliza cuando todos los estudiantes entregaron sus guias solucionadas.
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Reflexion:

Durante la realizacion de esta actividad los estudiantes se notaban preocupados ya que habian
algunas cosas que no recordaban y pensaban que esto les iba a perjudicar la nota de estos talleres,
puesto que esto eran en lo Unico en que ellos pensaba y el solo hecho de que estas guias se
entregaran impresas a cada estudiante y para su solucion se les pidiera que lo hicieran de forma
individual y sin ayuda del docente, porque la finalidad era saber como estan los estudiantes frente
a estas tematicas, se pudo evidenciar el temor que este tipo de evaluacién genera en los estudiantes,
ya que como lo menciona Jorba y Sanmarti (1993) “para el alumnado la evaluacion es la actividad

mas temida y menos gratificadora”.
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11 de abril de 2018

Participantes: Grupo 8°A

Tema: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos

Fase: Introduccion de los nuevos conocimientos (Socializacion de las Guias 1y 2)

Herramientas para adquirir informacion:

Guias sobre porcentajes y construccion y analisis de gréficos estadisticos, participacion en
clase.

Objetivos:

Correccidn de las guia 1 sobre porcentajes y guia 2 sobre construccion y analisis de gréaficos
estadisticos.

Descripcion de la clase:

La clase inicia con la entrega de las guias a cada uno de los estudiantes, posteriormente la
docente Leidy Muriel comienza con la solucion de algunos ejercicios de la guia sobre porcentajes
los cuales ya habiamos elegidos previamente, durante la explicacién de dichos ejercicios se iba
teniendo en cuenta los diferentes procedimientos que los estudiantes habian realizado, con el fin
de que para ellos quedara claro porque algunos de sus procedimientos no eran los correctos y
seguidamente se hizo lo mismo con la guia sobre construccion y analisis de gréficos estadisticos.
Finalizando la correccion de algunos de los problemas de estas guias, se les pidi6 a los estudiantes
que cada uno debia realizar una conclusion de la actividad, en la cual resaltaran los aspectos en los
cuales estaban cual fue el conocimiento adquirido maés significativo para cada uno, cuales fueron
las dificultades que tuvieron al momento de resolver las guias y luego le pedimos a algunos

estudiantes que pasaran al tablero y compartieran sus conclusiones con el resto del grupo.
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En la segunda parte de la sesion se realiza la actividad de tomar el peso de cada uno de los
estudiantes, para esto se le pide al grupo formar dos subgrupos e ir pasando cada uno y pesarse y
un representante de cada grupo debe ir asignando estos datos en una hoja para poder realizar la

actividad en la proxima clase y asi finaliza esta sesion.

Reflexion:

Las actividades llevadas a cabo en esta sesion, nos permitieron en primer lugar tener en cuenta
las ideas previas de los estudiantes frente a estas tematicas, ya que aqui los ejercicios que se
eligieron para la socializacion por parte del docente fueron aquellos en los que se evidencio una
mayor dificultad para su solucion por parte de ellos, pero lo méas importante era que nosotras
tuviésemos claro cudles eran bases que tenian los estudiantes frente a este tema para en el proximo
encuentro partir desde estos, como lo postula Ausubel “los estudiantes no comienzan su
aprendizaje de cero, esto es, como mentes en blanco, sino que aportan a ese proceso de dotacién
de significados sus experiencias y conocimientos, de tal manera que éstos condicionan aquello que
aprenden y, si son explicitados y manipulados adecuadamente, pueden ser aprovechados para
mejorar el proceso mismo de aprendizaje y para hacerlo significativo”. Por lo tanto el papel que
nosotras como docentes debemos desempefiar es hacer buen usos de estos conocimientos que

tienen los estudiantes de una forma efectiva.
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12 de abril de 2018
Participantes: Grupo 8°A
Tema: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos
Fase: Introduccion de los nuevos conocimientos (Tabla de frecuencias)
Objetivos:

+ Construir una tabla de frecuencias con datos agrupados.
+ Comprender el procedimiento necesario para la construcciéon graficos de barras y
circulares.

Descripcion de la clase:

La sesion inicia con la division del grupo en dos equipos de trabajo, cada equipo hombré un
secretario que tomo el peso de todos en la sesidn anterior, esos datos los asent6 en una tabla que
se dio con anterioridad, los cuales se organizaron de menor a mayor. Luego se les explicé a los
estudiantes cual era la metodologia a seguir y los objetivos que se querian lograr en esta sesion.
Seguido a esto, uno de los equipos dict6 los datos que tenian y se escribieron en una tabla en el
tablero y con ellos se indico el procedimiento necesario para encontrar el rango, el nimero de
intervalos, la amplitud, la frecuencia absoluta, absoluta acumulada, relativa, relativa acumulada y
el porcentaje. Los dos equipos participaron de la actividad a través de las dudas que tenian y los
aportes, dado a que ellos ya sabian realizar una tabla de frecuencias pero con datos no agrupados.
Luego se indico el procedimiento para realizar un gréafico de barras segin la informacion
anteriormente construida. Y después se ensefio a encontrar el angulo segun la frecuencia relativa
para la construccion del grafico circular. De esta manera la clase termina con la construccion del

grafico circular por parte de todos los estudiantes el cual seria entregado para su revision.
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Reflexion:

En esta sesion se pudo solucionar una duda muy comuan en los estudiantes para la construccion
de graficos estadisticos, dado a que se aclard que el gréfico de barras se realiza con la frecuencia
absoluta mientras que el circular se hace con la frecuencia relativa.

Por otro lado, a medida que iba transcurriendo nuestra intervencién se pudo notar que faltaba
compromiso por parte de los estudiantes, pues durante esta lo que buscamos era evaluar de una
diferente a como normalmente estan acostumbrados, por ejemplo una de las estrategias era tener
en cuenta la participacion y cada una de las actividades que se realizaban en clase, pero la
disposicion de algunos de los estudiantes no estaba permitiendo evidenciar lo positivo que puede
resultar este tipo de evaluacion en el aprendizaje. Dado que evaluar no solo consiste en hacer un
examen al final del proceso, con la cual se pueda determinar que tanto ha aprendido un estudiante,
sino que a medida que se va avanzando en la explicacion de determinada temética poder ver cuéles
han sido los logros y dificultades que los estudiantes tienen, pero esto se puede lograr si hay una

actitud positiva tanto por parte del docente como de los estudiantes.
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16 de abril de 2018
Participantes: Grupo 8°A
Tema: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos
Fase: Introduccion de los nuevos conocimientos (Carrusel de Graficos Estadisticos)
Objetivos:
+ Construir graficos estadisticos partiendo de diferente informacion.
+ Abstraer informacion desde diferentes graficos estadisticos.

+ Participar de las actividades propuestas en la sesion.

Descripcion de la clase:

La clase inicio con la distribucién de del grupo en ocho equipos que se ubicaron en un cartel,
el cual contenia un grafico estadistico con sus respectivas preguntas que daban pie para un analisis
sobre las mismas. Luego se cronometro siete minutos para que cada uno de los equipos solucionara
la situacion problema propuesta en el cartel. En seguida cada equipo pasaba al siguiente cartel para
solucionarlo y asi sucesivamente hasta llegar al cartel en donde inicio su recorrido, esta actividad
se llamo el carrusel de gréaficos. Con esta actividad se queria propiciar un espacio para la
construccién de los conceptos necesarios para la construccion y para el analisis y/o abstraccion de
informacidn de los diferentes graficos estadisticos. Se pretendia que fuera diferente a las clases
comunes en las que se dicta y se dan formulas y en el que la funcidn del estudiante es repetirlas.

De esta manera la clase finaliza cuando todos los equipos han recorrido las ocho carteleras.
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Reflexion:

Durante la actividad se pudo notar que algunos de los estudiantes no evidenciaban motivacion
frente a la clase, ello debido al horario y a los diferentes medios distractores como celulares. Pero,
la gran mayoria si tuvieron buena disposicion para la actividad, pues querian dar solucion al
problema en el menor tiempo posible y de la manera mas correcta.

Esta actividad fue muy satisfactoria pues hizo parte del proceso evaluativo que se esté buscando
en esta intervencion, es decir, en ella se pudo observar aptitudes, comportamientos, participacion,

trabajo en equipo, conocimientos adquiridos, entre otros.

17 de abril de 2018
Participantes: Grupo 8°A
Tema: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos
Fase: Estructuracion y Sintesis de los nuevos conocimientos (Socializacién del carrusel de
gréficos estadisticos)
Objetivos:
+ Propiciar un espacio para la socializacién de las situaciones problemas realizadas en el
carrusel de gréficos estadisticos.
+ Resolver las dudas mas comunes de los estudiantes acerca del analisis de gréaficos
estadisticos.

+ Resolver dudas sobre la exposicién que se realizara en la fase de aplicacion.
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Descripcion de la clase:

La clase inicia con la organizacion del grupo, esperando que tuvieran una buena disposicion
para la realizacion de la misma. Con el fin de no dejar inconclusa la sesion anterior y ademés de
observar de qué manera los estudiantes han organizado sus conocimientos a través de la actividad
del carrusel de gréficos estadisticos; en esta sesion se da a conocer a cada uno de los equipos que
trabajaron en la actividad de la clase anterior, sus aciertos y sus errores. Luego el equipo con mas
aciertos elige una situacion problema realizada y la socializa ante todo el grupo de clase, dejando
claro cuél fue el procedimiento para su realizacion. Luego se indicaba si el procedimiento estaba
correcto o no. En los casos donde era incorrecto se realizaba el proceso indicado para la resolucion
de la situacion problema, tratando de que los estudiantes la comprendieran y se apropiaran del
proceso. Asi continua la clase con el siguiente equipo hasta llegar al que tenia menor nimero de
aciertos.

A medida que cada equipo socializaba las ocho situaciones problema del carrusel los demas
estudiantes realizaban las correcciones necesarias de estas para ser entregadas de manera
individual al final de la clase.

La sesién tuvo una duracién de dos horas y termind con las diferentes dudas que cada equipo
tenia en relacién a su exposicion, las cuales giraban en torno a la encuesta que deberian realizar,

los medios que utilizarian y la construccion del poligono de frecuencia.
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Reflexion:

Durante esta sesion se pudo observar que habia una estructuracion del conocimiento, dado a
que la mayoria de ellos presentaban organizadamente los procesos necesarios para la solucion de
las diferentes situaciones. Ademas se notd que algunos estudiantes estaban motivados en la
actividad dado a que querian dar a conocer a sus comparieros de clase que tenian la capacidad de
solucionar el problema. Asi que con lo observado en esta clase se considero la pertinencia de seguir

adelante con la siguiente actividad de competencia de gréficos estadisticos.
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18 de abril de 2018

Participantes: Grupo 8°A
Tema: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos
Fase: Estructuracion y sintesis de los nuevos conocimientos (Competencia de Gréficos
Estadisticos)
Objetivos:
+ Analizar informacion partiendo de diferentes gréaficos.
+ Representar de forma grafica la informacion dada.
+ Participar de forma activa durante la actividad y tiene una buena actitud frente al trabajo

grupal.

Descripcion de la clase:

Luego de realizar el montaje con el Video Beam para la proyecciéon de las diferentes situaciones
problema relacionadas con la construccion y andlisis de graficos estadisticos, los estudiantes se
retnen en siete equipos de trabajo. Luego se les explica cual serd la metodologia utilizada en la
actividad y ademas de qué manera se evaluard. De esta manera se indica que se proyectara una
situacién problema en donde cada equipo la realizara y el que llegue a la solucion en menor tiempo
levantara la mano y la solucionara ante todos, si esta correcta tendrd un punto y sino el segundo
equipo en levantar la mano tendra su turno. Asi se lograra motivar a los estudiantes a través de la
competencia y de situaciones problema relacionadas con su entorno.

Luego se les pregunta a los estudiantes cémo les parecio la actividad y qué aprendieron,

obteniendo muy buenas respuestas de ellos.
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Con una duracion de dos horas de clase la sesion termina satisfactoriamente y con una buena
disposicion por parte de los estudiantes.

Reflexion:

En esta sesion se obtuvieron buenos resultados, dado a que se observo en ellos apropiacion del
tema, ademas hubo una buena participacion de todos los estudiantes, se vieron motivados y querian
solucionar las situaciones proyectadas. Ademas cuando dieron su opinién acerca de la actividad
indicaron que les habia gustado mucho, que les parecia divertida, y que aprendieron el significado
de algunos términos en las situaciones problema, tales como: a lo sumo y como minimo.

También se pudo observar que tenian cierta preocupacion por la cantidad de puntos obtenidos,
dado a que pensaban que esto seria una nota que dependeria de la cantidad de puntos logrados,
pero desconocian que se les tenia también en cuenta la actitud, las preguntas, la participacion y por

ende la disposicion, es decir se dio méas valor al proceso que al resultado.
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19 de abril de 2018

Participantes: Grupo 10°3
Tema: Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos
Fase: Aplicacion (Exposicion)
Objetivos:

+ Utilizar los conocimientos sobre construccion y analisis de graficos estadisticos en el

disefio de una presentacion que dé a conocer alguna variable del colegio o barrio.
+ Participar activamente en el desarrollo de la actividad propuesta, con una disposicion

positiva frente al trabajo en grupo.

Descripcion de la clase:

Luego de realizar el montaje del Video Beam se indica a los estudiantes que la metodologia a
utilizar sera una Coevaluacion en donde luego de la exposicion de cada equipo se les entregara a
los demas equipos un formato para evaluar algunos aspectos que hacen parte de la exposicion.
Finalmente, se realizara un promedio entre las notas dadas por los estudiantes y las otorgadas por
nosotras.

Asi se da inicio a las exposiciones de una variable cualitativa o cuantitativa relacionada con su
contexto. En la exposicién se pedia una encuesta, una tabla de frecuencias, dos gréaficos incluido
el poligono de frecuencia, cinco preguntas de dichos graficos con sus respectivas respuestas y un
trabajo escrito en el que se plasme todo lo anterior. Todos los equipos expositores cumplieron con
estos requisitos, aunque unos con mas cabalidad que otros. En esta sesion se observéd que los
estudiantes tenian dominio de la tematica, expresaban bien sus ideas y contestaban las preguntas

que se les hacia sobre su presentacion.
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La sesidn termina con la exposicion del séptimo equipo. Esta clase tuvo una duracién de dos
horas.

Reflexion:

Con esta sesion culmina nuestra intervencion de la unidad didactica sobre la construccion y
andlisis de gréficos estadisticos. Con esta actividad se quiso realizar otro proceso evaluativo
diferente a un examen, dado a que se considera que este produce en los estudiantes cierta
restriccion y ademas se da mas prioridad al resultado que al proceso y ello no es lo que se quiere

evidenciar con esta intervencion.
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4 5. Entrevista semiestructurada

—

{alomd Garca  Jaramilo.

HACIENDO
LO MEJOR
POR LOS
DEM PRACTICA PEDAGOGICA MEDIA NI
UNIVERSIDAD COOPERATIVA DE COLOMBIA
FACULTAD DE EDUCACION

LICENCIATURA EN MATEMATICAS E INFORMATICA

Debido a 1a investigacién que viene reslizandose en el Colegio Parroquial Nuestra Seficra
de Chiquinquird acerca de la implementacion de la evaluacién formativa en las aulas de
matematicas, se realizara esta entrevista con el fin de conocer las diferentes
apreciaclones que tienen cada uno de los estudiantes del grado octavo A, acerca de las
actividades realizadas para el aprendizaje de la temdlica actual en matematicas
(construccién y andlisis de gréficos estadisticos). De antemano le agradecamos sus
sinceras respueslas.

1. Para responder las siguientes preguntas ten presente el aprendizaje de la tematica
actual en mateméticas (Construccion y Analisis de Gréficos Estadisticos).

Categoria: Aprendizaje Significativo

Subcategorias: Aprendizaje

1.1. ¢ Coémo te ha parecido la tematica actual?
TInterelante, myy Ngnificativa pag noeriro
aplenq\aqya A J

Categoria: Aprendizaje Significativo

Subcategorias: Motivacién

2.2. ¢ Te sentias capaz de realizar las diferentes actividades propuestas? ; Por qué?
Ci, porque Gento (On fa Capaudad aungue Mo ne)
ompleto conocmientd.,

Categoria: Aprendizaje Significativo

Subcategorias: Relacién de la teorla y la practica.
2.3. ,Qué estrategias utilizaron para realizar |as tareas?
Canueel de poblemar effadirticor
pesO para encontyar |a Modd
Dapositival

Exce)
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£5388

Categoria: Aprendizaje Significativo
Subcategorias: Aprendizaje/ Motivacién.

2.4. ;Qué dificultades has tenido para el aprendizaje de la temética?
o muchos solo la dificoitod es los Pojcantay@s en olgunc <
cAsos el Ko Tede [o erfondr- Briovemend o

Categoria: Evaluacién Formativa

Subcategorias: Procedimiento de Evaluacién

25. ;Como te estan evaluando (Recuerda que los trabajos, talleres, examenes,
participacion, entre otros, hacen parte de la evaluacion)?

o maeia AcTna, g @St o e g joa d9 ja mancrd Tiadicional
@n odiAaons, SING o 1Ny ones, Bllres ¢ Yapops.

2.6. (Consideras que es mejor que te evalGen durante todo el proceso de ensefianza,

en cl a usted le hagan un examen al final de la tematica? ;Por qué?
i O B TRt fIe @ Torataenia O s st —
c'gpﬁo Q

27 1‘85“6 &nﬂ%&)ue (ejls la evaluacion? OIS trmpo do @Studicy ¢

o 2 \Q fadds Ne
2.8 Jla evaluacion es un examen? ok 2%0995,05 decit ¢n do
VO, By L Cxamon €5 da Raerdo 40 Todo e Proc
4 Solo . acanmblo evdludaon es dikeo mes la Qo -
Categorias: Evaluaciéon Formativa/ Aprendizaje Significativo

2.9. ;Has aprendido con facilidad la tematica?

Consideras que las actividades que se lievaron a cabo durante la intervencién permitieron
que se lograra la comprension de la temética.

Ses mas faal esta g A tomaticq
Domal.
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