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1 RESUMEN

La pasantia es una modalidad de trabajo de grado que se realiza en una institucion de
caracter estatal o privado, en el que desarrolla un proceso tebrico — practico de
acercamiento social, cultural y profesional, con énfasis en el cuerpo teérico que

fundamenta el proyecto curricular el cual integra.

En ese orden de ideas, la presente pasantia tiene como objetivo propender procesos de
inclusion a estudiantes en condicién de diversidad funcional visual integrados en aulas
regulares en el marco de los procesos de ensenanza — aprendizaje de las matematicas. La
labor del pasante es realizar un acompafiamiento en el proceso de inclusivo en términos
del aprendizaje de las matematicas, a través de estrategias de caracter metodolégico que
permitan a los estudiantes en dicha condiciéon tener equidad de oportunidades en el

aprendizaje y tratamiento de los objetos matemaéticos.

Entender el aula de clase como un espacio de formacion de ciudadanos a través del
aprendizaje de elementos tedricos que brindan soporte fundamental para la socializacion
en el aspecto macrosocial, requiere de profesores que se encuentren en la capacidad de
comprender lo diverso como elemento fundamental de una poblacién, en su caso la

poblacion escolar y el ambiente educativo.

Bajo esa necesidad, es posible destacar que la poblacion escolar es un conjunto diverso
donde cada estudiante esta permeado por aspectos de caracter social, cultural, cognitivo,
entre otros, que sitdan al profesor en un rango de profesionalidad compleja, en tanto los
procesos académicos que se adelanten deben comprender los aspectos generales de las

poblaciones y en tal sentido atender a sus capacidades y caracteristicas.

Histéricamente las poblaciones en condicion de diversidad han sido segregadas y tratadas
como limitantes para el desarrollo social, desconociendo las capacidades y el sentido de
la relacion social que éstas logran desarrollar. Asimismo la escuela como espacio de
socializacion ha adquirido un nivel de importancia significativo en los procesos de
inclusiéon y comprension de la diversidad en el marco social, en tanto la escuela es el

espacio de acompanamiento cognitivo, social y cultural de los sujetos y poblaciones. Es
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en ese sentido que todo proceso de visibilizacion y equidad que se adelante en este espacio

es un referente social para acoger la diversidad.

Con respecto a lo planteado por Romafiach & Lobato (2005) plantean que la discapacidad
es un término peyorativo que degrada las capacidades multiples de los hombres y mujeres
que se encuentran en condicion de diversidad funcional; de esa manera el término
diversidad acogera todas las maneras de entender lo diverso desde las capacidades y

habilidades més alla de las incapacidades o limitaciones.

De esa manera, la educacion como medio de progreso social va mas alla de la idea de

incluir la diversidad en las aulas; en ese sentido UNESCO (2008) considera que:

La finalidad de la inclusion es mas amplia que la de la integracion. Mientras que la
aspiracion de esta tltima es asegurar el derecho de las personas con discapacidad
a educarse en las escuelas comunes, la inclusion aspira a hacer efectivo para toda

la poblacion el derecho a una educacién de calidad. (p.7)

Es importante destacar que, si bien el elemento inicial debe corresponder a la inclusiéon y
reconocimiento de la diferencia, esto en si mimo es ambiguo toda vez que la calidad de la
educacion que se brinda a las poblaciones incluidas sea insuficiente en relaciéon con la

brindada a las demés.

En relacién con la calidad es necesario determinar que la educacion inclusiva no ha de ser
un medio de facilidades para la superacion de grados o cursos formativos por parte de los
estudiantes en condicion de diversidad; por el contrario y respecto a lo que teoriza Echeita
(2008), la educacidn inclusiva debe adquirir un valor mas amplio en donde la calidad y la
exigencia sea claramente un aspecto determinante de los procesos de formacion, teniendo
claridad de las capacidades y habilidades de los estudiantes que se encuentran en

condicion de diversidad.

Desde lo planteado por UNESCO (2008), todos los paises estan en el compromiso de
gestionar procesos educativos que acojan a todas las personas y de esa manera rechazar
todo acto de discriminacién y segregacion dentro de la escuela, en tanto la educacién

como medio de progreso y desarrollo economico — social de las poblaciones debe
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garantizar equidad de condiciones para que los procesos de ensefianza — aprendizaje en
el ambito escolar, sean los propicios para potenciar habilidades de las personas con otro

tipos de funcionalidad.

De esa manera, sobre el profesor recaen capacidades y habilidades de tratamiento de las
poblaciones en el campo escolar, en tanto solo él puede determinar los procesos
cognitivos y sociales que los estudiantes desarrollan y en tal sentido procurar la
generacion de procesos inclusivos de calidad acordes a las caracteristicas de los

estudiantes con condiciones diversas.

Ahora bien como elemento neuralgico dentro de las discusiones sobre educacion, es de
resaltar el planteamiento de Echeita & Ainscow (2011) referente a la educacién inclusiva,

en tanto:

(...) los avances en esta direcciéon no seran consistentes ni esperanzadores si no se
llevan a cabo urgentemente cambios educativos y reformas sistémicas en asuntos
clave como el curriculo o la formacién y los roles y propositos del profesorado y del

resto de profesionales que trabajan en el sistema educativo. (p.6)

La labor del profesor, es un proceso constante que requiere de un estado de formacién
por parte de los entes de educaciéon superior que forman docentes y que desde el registro
historico de la atenciéon a la diversidad es practicamente nulo. De acuerdo con lo
planteado por Infante (2010), el problema recae en el desconocimiento que se tiene sobre
el concepto de inclusion, toda vez que éste representa todo tipo de heterogeneidad en las
poblaciones; en ese sentido, sino es certero el significado de la inclusion, entonces la

formacion en la mismas es carente y con falencias.

De igual manera, Infante (2010), sefiala que“(...) la escuela se proyecta como un espacio
homogéneo en cuanto a acciones y sujetos, alejandose significativamente de las
realidades de nuestro sistema educacional y con un énfasis implicito en ese centro
normativo”. Asi, la problematica estructural inicia en la formacién y recae en las escuelas

y sus formas de ser entendidas.
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En este orden de ideas, la Universidad Distrital Francisco José de Caldas como medio de
formacion de profesionales comprometidos con la sociedad, ha reconocido la necesidad
de formar profesionales comprometidos con el progreso cientifico, social y cultural de la
ciudad y el pais, desde el reconocimiento de la cosmogonia del saber y la multiculturalidad

que abarca el mismo.

Desde el proyecto curricular Licenciatura en Educacién Bésica con Enfasis en
Matematicas (LEBEM) se ha gestado reflexivamente en los estudiantes la comprension
de la diversidad, la complejidad y heterogeneidad de las aulas y en dicho sentido nace la
relacion Universidad — Escuela; que ha permitido evidenciar espectros mas amplios sobre
la realidad del quehacer docente y su relacion con estados y condiciones diferentes en los

tipos de poblaciones que componen el campo educativo.

Lo anterior es evidente en los pilares fundamentales que sirven de directriz al proyecto
curricular y estan consignados en la misiéon del mismo que determina la importancia de
la formacion de profesores con enfoque critico — social que contribuyan al medio
sociocultural en el que se desenvuelven siendo conscientes del compromiso no segregador

y la consigna de matematicas para todos y con todos en el aula.

Por otra parte bajo la relacion Universidad — Escuela subyacen importantes
significaciones para el proceso de pasantia, en tanto éste ratifica los pilares fundantes del
proyecto curricular y da muestra de procesos de reconocimiento y reflexion pedagogica
de la labor docente en el campo de la inclusion educativa, en el caso especifico de

estudiantes en condicion de diversidad funcional visual.

En ese orden de ideas la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y el colegio José
Félix Restrepo IED entendiendo la necesidad de generar procesos de inclusion y
atendiendo dicha problematica generan procesos de acompanamiento que permiten a los
estudiantes integrados en el aula regular concretar procesos inclusivos con respecto al

aprendizaje de las matematicas a través de la pasantia.

Con esto se tiene que la labor del profesor a través de la pasantia requiere de una
estructuracion y formacion (Teoérico — practica) para que los procesos de inclusion sean

convenientes, concretos y satisfactorios.
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De esa manera es valido preguntarse ¢Cudl es la significacion que se ha otorgado al
profesor para mantener en un estado oculto la necesidad de la educacion inclusiva para

el reconocimiento de la diversidad?
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2 OBJETIVOS DE LA PASANTIA

Los objetivos de la pasantia estan descritos en el acuerdo de voluntades entre la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas y el colegio José Félix Restrepo IED, el

cual se presenta a continuacion.
2.1 ACUERDO VOLUNTADES

Acuerdo Voluntades entre:

Universidad Distrital Francisco José de Caldas — Colegio José Félix
Restrepo IED

Para el desarrollo de pasantias de estudiantes de la Licenciatura en

Educacién Basica con Enfasis en Matematicas

LUIS ANGEL BOHORQUEZ ARENAS coordinador del Proyecto Curricular de
Licenciatura en Educaciéon Bésica con Enfasis en Matematicas, adscrito a la Facultad de
Ciencias y Educacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, institucién de
Educacion Superior de caracter pablico de la ciudad de Bogota y MISAEL ZEA Psicologo
del Colegio José Félix Restrepo IED, Institucion Educativa Distrital de Bogota, se

reunieron para establecer un acuerdo de voluntades que tiene como propositos:

e Establecer y fortalecer un acuerdo de pasantia entre la Licenciatura en Educaciéon
Bésica con Enfasis en Matematicas -LEBEM- y el Colegio José Félix Restrepo IED,
en el que estudiantes para profesor de matematicas de LEBEM, aporten a la
formacion matematica de la poblacion en condicion vulnerabilidad y de
discapacidad visual del Colegio José Félix Restrepo IED, bajo las orientaciones de

la educacion matematica y la educacion inclusiva.

e Formar a los estudiantes pasantes de la LEBEM, en aspectos relacionados con el
apoyo a poblacién con limitacidon visual, en areas tiflolégicas y estrategias

curriculares y pedagogicas.
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e Plantear reflexiones pedagogicas y didacticas con los pasantes, sobre el aporte de
la educacién matematica a la diversidad y la inclusion de la poblacion con

limitaciones visuales.

e Propender por una formacién integral del profesor de matematicas que atienda a

estudiantes con limitacion visual.

Las partes reconocen el Acuerdo 038 del 2015 por el que se reglamenta el trabajo de grado
para los estudiantes de pregrado de la Universidad Distrital, segin el cual: “La pasantia
es una modalidad de trabajo de grado que realiza el estudiante en una entidad, nacional
o internacional, (entiéndase: empresa, organizacion, comunidad, institucién publica o
privada, organismo especializado en regiones o localidades o dependencia de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas), asumiendo el caracter de prdactica
social, cultural, empresarial o de introduccién a su quehacer profesional, mediante la
elaboracion de un trabajo tedrico-practico, relacionado con el area del conocimiento,
del proyecto curricular en el cual estd inscrito”. En consecuencia se establece que los
pasantes desarrollen un trabajo teérico-practico, que tendra una duracion minima de 384

horas, en un tiempo no mayor a seis (6) meses, que involucre las siguientes actividades:

e Acompanamiento en el aula, que consiste en el apoyo que el pasante hace a los
estudiantes en condicién de limitacion visual en el aula de matematicas, en el
horario correspondiente a cada uno de los grados asignados, mientras el profesor

titular desarrolla su clase.

e Adaptacién de recursos, consistente en la adecuacion, adaptacién, modificacion
de materiales y recursos didacticos para la comprension de los objetos de la

matematica escolar, necesarios en el acompafiamiento en el aula.
Las partes acuerdan que:

1. El informe de pasantia se elaborara en relacién con los dos tipos de actividades

anteriormente descritas.
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El presente acuerdo de voluntades no implica remuneraciones econémicas para los

pasantes ni intercambios comerciales entre las dos instituciones.
Las responsabilidades asignadas al Proyecto Curricular LEBEM son:

e Hacer convocatoria publica para estudiantes activos del Proyecto Curricular

que hayan cursado como minimo el 80% de los créditos.
e Asignar un profesor del Proyecto Curricular como director de la pasantia.

e Brindar herramientas a los pasantes para la atenciéon a la poblaciéon diversa

desde espacios de formacion, como electivas y practicas pedagogicas.

e FEl director de la pasantia orientara al estudiante en relaciéon con aspectos

didacticos y pedagogicos y conceptuales propios de la educacién matematica.
¢ El Proyecto Curricular asignara un profesor evaluador.
Las responsabilidades asignadas al colegio son:

e La institucion debe certificar su existencia, reconocimiento o estar legalmente

constituida (articulo 4, Paragrafo primero del Acuerdo 038 de 2015).

e Designar un profesional de la Institucion quien se encargara de acompainar el
desarrollo de la pasantia y desempenara el papel de evaluador del informe de

pasantia entregado por los pasantes (articulo 6 del Acuerdo 038 de 2015).

e Realizar el proceso de formacion de los pasantes, que tiene que ver con la
atencion a los estudiantes en condicion de limitacion visual y/o en condicion de

vulnerabilidad.

e Asegurar el acompanamiento, los espacios fisicos y tiempos del desarrollo de la

pasantia.

e Garantizar un tiempo de 384 horas en un semestre, distribuido en tres jornadas

a la semana.
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e Informar al director de la pasantia, de manera oportuna algin tipo de

irregularidad que se presente en ésta.

e Certificar alos pasantes el tiempo y culminacién de la pasantia e informar sobre

su desempeiio.

En relacion con el acuerdo de voluntades presentado, teniendo en cuenta los
compromisos y especificidades del mismo se hace necesaria la estructuracion detallada
de un plan que describa las acciones y los tiempos que se estiman para las actividades que

conciernen a la pasantia.
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3 PLAN DE TRABAJO

A continuacion se presentan los objetivos que describen las intenciones teoérico —
practicas de la pasantia como proceso de formacién docente y las acciones concretas de

trabajo que se desarrollaran en la misma para dar cumplimiento a los objetivos.
3.1 OBJETIVO GENERAL

Generar un proceso de formacién y acompainamiento en el drea de matematicas con
estudiantes en condicion de diversidad funcional visual, forjando procesos de reflexiéon

respecto a la educacion inclusiva en aulas regulares.
3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Desarrollar acompanamiento en el aula regular a estudiantes en condicién de
diversidad funcional visual en el area de matematicas.

- Adaptar materiales para el aprendizaje de las matematicas escolares a través del
lenguaje braille y demas estrategias pedagbgicas para la ensefnianza y el aprendizaje
de las matemaéticas en poblacion ciega.

- Establecer un proceso de formacion constante en relacién con la educacion
inclusiva, la adaptaciéon de materiales y el aprendizaje del lenguaje braille a través
de las actividades desarrolladas en cada institucion (UDFJC, Colegio José Félix
Restrepo IED, entre otros), la formaciéon autéonoma y la asistencia a eventos

académicos de inclusién educativa.
3.3 DESCRIPCION DE LAS ACTIVIDADES

Teniendo en cuenta el planteamiento del problema y los objetivos que se pretenden
alcanzar en el marco de la pasantia, se presenta la descripcion de los dos ejes trabajo que
se tendran en cuenta en este proceso. Cada eje presenta las acciones y actividades que lo
componen. El primero determina los aprendizajes del pasante a través de la formacién
recibida por otros entes y la formaciéon autonoma. El segundo corresponde a la aplicaciéon

de los saberes en el medio es decir el aula a través del acompafiamiento.
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3.3.1

3.3.2

PLAN DE FORMACION

Formacion recibida en la Universidad Distrital, responde a los espacios de
formacion oficiales dentro de la Universidad en los cuales se han adelantado
desarrollos de caracter tedrico — practico en el reconocimiento de la diversidad y
la atencion a poblaciones vulnerables que se encuentran inmersas en las aulas
regulares.

Formacion recibida en Colegio José Félix Restrepo IED, consiste en el
proceso de aprendizaje de estrategias pedagogicas y lenguaje braille que es
brindada por el grupo de tiflologia en la instituciéon en la que se desarrolla la
pasantia. Ademéas al constante proceso de reconocimiento de acciones que
permitan desarrollar de manera integral la integracion de la poblacion en
condicion de diversidad funcional visual en el aula.

Formacion autéonoma, corresponde a la asistencia a eventos académicos, la
autoformacion e investigacion de aspectos relacionados con la educacion inclusiva
y la constante busqueda de métodos y estrategias pedagogicas de trabajo con

poblacion en condicién de diversidad funcional visual.
PLAN DE ACCION

Acompainamiento en el aula, refiere al proceso llevado a cabo por el pasante
dentro del aula de clase, en términos del trabajo de acompafiamiento y apoyo con
los estudiantes en condicion de diversidad funcional visual.

Adaptacion de material, corresponde al proceso que el pasante hace en la
estructuraciéon, elaboracion y aplicacion de materiales concretos para el
aprendizaje de los objetos matematicos por parte de estudiantes en condicion de

diversidad funcional visual.
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4 PROCESOS DE FORMACION

Respecto al proceso de formacion que se desarrolla en la pasantia, se destacan tres

componentes:
4.1 FORMACION EN LA UNIVERSIDAD DISTRITAL FJC.

Espacio de formacion: Necesidades educativas especiales (NEE"s)

Desarrollo conceptual del espacio: El curso const6 de sesiones de caracter teorico-
practico en las que se desarrollaron los componentes conceptual, politico, poblacional y
de intervencion. Esto desde un enfoque de derechos, en ese sentido todos los desarrollos
son hechos desde lo planteado por la UNESCO desde la equidad de oportunidades para

las poblaciones en condiciones de diversidad o vulnerables.

Se hacen desarrollos gramaticales con respecto a la significaciéon universal de los términos
que usualmente son usados en el campo de las NEE’s, en ese sentido se hace un analisis
de las consecuciones que traen las definiciones a la perspectiva social y sus efectos en los

procesos inclusivos en la sociedad y la escuela.

Como proceso de investigacion, se hace un rastreo especializado en diversidad funcional

visual, donde se hacen desarrollos respecto a los siguientes aspectos:

- Recorrido histoérico (Posicion social de la poblacion en las diferentes comunidades
del sistema cultural y politico del mundo)

- Diagnéstico (Mirada clinica de la diversidad, aspectos médicos de la
“incapacidad”)

- Determinaciones gubernamentales (Referentes legales de atencién a la diversidad)

- Perspectiva educativa (La intervencion de la escuela en los procesos de mediacion
con poblaciones diversas)

- Potencialidad de la diversidad (Analisis de las relaciones que se definen a través de

las condiciones de diversidad)

Con base en los anteriores aspectos se desarrolla una propuesta de actividad para la

aplicacion a personas en condicidon de diversidad funcional visual, en ese sentido se
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proponen dos actividades una para el area de lenguaje - ciencias y otra para el area de

matematicas.

Respecto alenguaje — ciencias se propone un “Animalario” que tenia como objetivo
desarrollar el reconocimiento de los animales tanto domésticos como salvajes a
través de la adaptacion del material con relieve y la signografia Braille.

Con respecto a las matematicas se propone el trabajo con cuerpos geométricos
desde la construccion de los mismos, reconociendo en estos sus componentes,
pasando por su construccion y logrando caracterizar los mismos desde su

manipulacion.

Con esto se da por concluido el curso.

Reflexiones y observaciones: Respecto a los desarrollos logrados a través de las

lecturas, las relaciones practicas y las plenarias que se recibieron en el espacio de

formacion se puede determinar lo siguiente:

La incapacidad es un término peyorativo que limita las capacidades intelectuales y
fisicas de las personas en condicién de diversidad.

El paradigma de la inferioridad y el déficit son aspectos politicos y culturales que
requieren de un tratamiento integral que los erradique.

La profesion docente es un aspecto de mediaciones que requiere pronta
reestructuracion para generar procesos dignos, competentes e inclusivos respecto
al trabajo con poblaciones diversas.

La visibilizacion de las condiciones y su adaptacion en términos de capacidades al
mundo estandarizado, permiten a las personas en condicion de diversidad

competir en equidad de condiciones con los demas sujetos.

En ese sentido su relacion con el mundo adquiere un valor esencial que para el proceso

de socializacion es de vital importancia.

4.2 FORMACION EN EL COLEGIO JOSE FELIX RESTREPO IED

Previo a la iniciacion del acompanamiento en el aula a los estudiantes, se desarrollaron

dos sesiones de capacitacion por parte del grupo de tiflologia de la institucion, donde se
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desarrollaron aspectos tanto metddicos como experimentales respecto a la manipulaciéon

de los materiales y la reflexion sobre la diversidad en el ambiente escolar.

4.2.1 CAPACITACION N° 1
Objetivos:

- Generar un proceso de reflexion respecto a la inclusion en la escuela.
- Reconocer los modelos pedagodgicos alternativos para el trabajo con poblacion

diversa.

Descripcion general: Se da inicio a la capacitacion observando un video que da
muestra de como el sistema debe reconocer que todos los integrantes de un colectivo

tienen el derecho de pertenecer al mismo sin importar la condicién que tengan.

En ese orden de ideas, se plantean algunas preguntas respecto a la relacion del video con
la escuela y los procesos que en ésta se presentan, de esa manera se logran determinar los

siguientes aspectos:

- La escuela debe ser generadora de inclusién y reconocimiento de la diversidad a
través de la visibilizacion de las potencialidades multiples de los estudiantes.

- Los procesos de aprendizaje y los procesos de evaluacion de los aprendizajes no
pueden ser considerados como inamovibles y estandarizados.

- El profesor deberia ser el primer actor de inclusion, toda vez que sus apreciaciones
y lecturas de las poblaciones son las que determinaran los procesos llevados a cabo

dentro del aula.

Respecto a algunas preguntas sobre la inclusiéon y los ambientes escolares se destacan
varios aspectos de vital relevancia para el desarrollo del proceso con los estudiantes en

condicion de diversidad funcional visual, estos corresponden a:

- La reflexion constante sobre sobre los procesos y la maneras de evaluar los
procesos.
- La importancia de la mediaciéon de las habilidades y su triangulacién con los

conceptos y los medios de representacion.
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Lo anterior conlleva a una experimentacion propia a modo de ejercicio de representacion
que pretende situar una simulacién de las habilidades que desarrollan las personas con
algan tipo de diversidad. En la imagen 1 se presenta lo ejecutado en la actividad, donde
cada una de las representaciones es realizada con una parte del cuerpo diferente (Boca,
mano derecha, mano izquierda y con venda en los o0jos) y de ese modo se hace reflexion
sobre la variedad de formas de abordaje a una situacién y las capacidad que se pueden

potenciar en cada individuo.

Imagen 1 - Desarrollo de la actividad en capacitacion.

Observaciones y comentarios: La jornada de capacitacion fue un acercamiento a la
reflexion que como docente se debe tener respecto a la heterogeneidad de las aulas, no
solo desde la perspectiva actitudinal, sino también desde los procesos de aprendizaje y las
capacidades y habilidades que los estudiantes presentan y de esta manera no obviar sus

condiciones y relaciones con el entorno.

Acuerdos: Respecto a los desarrollos logrados en la jornada, se concretaron las

siguientes acciones:

- Generar un proceso de inclusiéon en el aula a través del acompanamiento a

estudiantes en condicion de diversidad funcional visual.
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- Apoyar los procesos llevados a cabo con los profesores titulares a través de la
adaptacidon de materia toda vez que éste sea de manea indispensable para el

proceso de los estudiantes.

4.2.2 CAPACITACION N° 2
Objetivos:

- Reconocer materiales y herramientas mediadoras en los procesos de aprendizaje
de estudiantes invidentes.

- Aprender el uso de las herramientas.

Descripcion general: La jornada consiste en reconocer las maquinas y los materiales
que sirven como mediadores en los procesos de aprendizaje de la poblaciéon en condicion

de diversidad funcional visual.
De esa manera se reconocen:

- La pizarra y el punzon, son los implementos que se usan para la escritura en
alfabeto Braille, se componen de renglones con varias cajetillas donde se encuentra

el signo generador, denotado por 6 puntos que construyen el lenguaje alfa-

ONO,
@ ®
® ®

Imagen 2 - Pizarra, punzon y signo generador.

numérico del Braille.

- Abaco cerrado (Soroban), es un medio de representacién numérica que
permite desarrollar las operaciones elementales de la aritmética, se compone de 21
ejes y 105 esferas que representan las cantidades de acuerdo a su valor posicional

idéntico al desarrollado en tinta.
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Imagen 3 - Soroban.

- Plano Cartesiano, es una tabla con orificios, donde se pueden ubicar “puntillas”
en cada uno de los pares ordenados contemplados en las dimensiones del plano,
se compone de un punto céntrico que permite determinar el origen y los
cuadrantes del plano.

A través de las puntillas se pueden hacer construcciones en el plano R?.

Imagen 4 - Plano cartesiano.

- Regla, escuadras, transportador y compas, también conocido como Kit
Geométrico se compone de los elementos de con adaptacién en relieve para el

desarrollo de objetos geométricos.

Imagen 5 - Kit geométrico adaptado con signografia Braille.

- Maquina Perkins, es una maquina de escribir que permite digitar a través de sus

teclas los puntos que componen cada digito de la signografia Braille.
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Se encuentran dos tipos de maquinas, las analogas que no requieren de conexién
a corriente y las electronicas que cuentan con una pantalla y con un parlante que
va mostrando y diciendo respectivamente cada una de los comandos que se

ingresan.

Imagen 6 - Maquina Perkins (Analoga y electrénica).
- Impresora Braille, es un instrumento electréonico de impresion de documentos,
se conecta desde cualquier ordenador, donde un hardware transcribe el contenido

y lo imprime en signografia Braille.

Imagen 7 - Impresora Braille.

La sesiéon termina haciendo algunos ejercicios en el Abaco abierto y algunas

transcripciones a Braille.

Observaciones y comentarios: En esta jornada se logran hacer desarrollos concretos,
respecto al uso de las herramientas con las que cuenta el aula de tiflologia. De esa manera

se pudo evidenciar en las mismas sus caracteristicas, uso y potencialidades para el
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aprendizaje y acercamiento de las matematicas a personas en condiciéon de diversidad

funcional visual.

Acuerdos: Respecto a los desarrollos logrados en la jornada, se concretaron la siguiente
accion: Hacer practica constante de la signografia Braille a través de la transcripcion y la

escritura.
4.3 FORMACION AUTONOMA

Como preambulo al desarrollo practico de la pasantia, es necesario concertar un recorrido
bibliografico que permita diferenciar y especificar varios aspectos en torno a la educaciéon

desde la perspectiva de la educacién para todos en las aulas de clase.

De esa manera a continuacion se presenta el desarrollo conceptual de los aspectos
epistemoldgicos elementales para el discurso de la diversidad en el campo de la educaciéon
y que en tal sentido serdn empleadas tantos en los procesos directos en el aula como en

los analisis de caso que se presentaran en el contenido del informe.
4.3.1 INTEGRACION EDUCATIVA

Bajo la idea de la educaciéon para todos y con todos, emerge una de las mas importantes
concepciones de la escuela en la historia, ya que ésta es entendida como un medio donde
confluye la diversidad y pluralidad de las poblaciones y en tal sentido se desliga de la

escuela el paradigma de la formacion tinica y homogénea.

En ese sentido la educacién como medio, adquiere algunos componentes de caracter
operativo basados por la epistemologia de los procesos y los objetivos sociales y culturales
que se le han otorgado a la escuela. De ese modo el proceso de formacién denominado
como integracién educativa, adquiere su definicién como un medio de accién directa que
responde a la cobertura en el campo educativo respecto al déficit de atencién que han

tenido las poblaciones en condicién de diversidad.

De esa manera, tras la segregacion y exclusion total de las poblaciones diversas, se genera
segiin Romero & Lauretti (2006) en la década de los sesenta (60 s) una impulsion sobre

el restablecimiento de los derechos de las poblaciones en condiciones de vulnerabilidad o
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discriminacién. Y en ese sentido se recogieron en las escuelas regulares actores inmersos
en conflictos de toda indole: personas en condicién de pobreza y poblaciones con

necesidades educativas.

De igual manera, a lo largo del proceso social de transformacion educativa, se concibi6 la
integracion como una idea resonante en los discursos de la época y en contrate se ha
desarrollado en el ambito educativo un progreso que ha intentado dar solucion a la
segregacion en la escuela a través de procesos de integracion escolar, que responde a la

admision de poblaciones en condiciéon de diversidad en el aula regular.

Segin Nufez, Biencinto, Carpintero & Garcia (2014), el reconociendo de la diversidad
puede entenderse desde dos perspectivas, el de la integracion y el de la inclusion, aunque
cada uno tiene un medio de accion distinto, el de la integracion corresponde al
cumplimiento de la atencion a las poblaciones diversas sin llevar a cabo un proceso real

de atencion y remodelacion del sistema educativo en torno a las condiciones diversas.

Ahora bien, como todo proceso se encuentra regido por unos objetivos de cumplimiento,
en ese sentido la educacion y su apuesta por ser para todos (UNESCO, 2008), ha
requerido el planteamiento de objetivos moderados que a lo largo del proceso de
aplicacion de un nueva politica y medio de acciéon ha concebido lo que Escudero &
Martinez (2011) describen como una concentracion de fuerzas para la implementacion de

una de la educacion de calidad y para todas las personas.

En términos de los conceptos elementales de los procesos educativos Marchesi & Martin
(1998) plantean alguno restos, que han procurado ser tratados de manera concreta a
través de los diferentes actores del marco social. Uno de estos retos corresponde a “Los
objetivos de la igualdad’, el cual responde a una tension latente en los ambitos escolares
y hace tratamiento intensificado en un esfuerzo amplio del sector educativo para la
atencion de las poblaciones en condiciones de vulnerabilidad, diversidad y diferencias
étnicas y culturales, para lograr una igualdad en las condiciones dentro de los sectores

escolares por parte de la diversidad.

En ese sentido se verifica la responsabilidad latente de todos los sujetos inmersos en los

procesos educativos, en términos del cambio de perspectiva sobre la integracion
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educativa. La problematica recae entonces, sobre las representaciones, las creencias y las
actitudes que como sujetos se tiene sobre los estudiantes en condicion de diversidad

(Damm, 2009).

Por tal motivo, el cambio ademas de establecerse en lo macro de los sistemas estructurales
educativos, requiere de un convencimiento individual de la diferencia como aspecto
enriquecedor de los procesos sociales. Bajo esa idea De la Puente (2009) resalta que la
escuela debe reflexionar sobre la accion homogeneizadora que ha llevado a cabo a través
del tiempo, logrando asi entender la complejidad de las acciones segregadoras a través

del estado y tratamiento de las comunidades y los individuos que las componen.

Concretamente la integracion educativa responde a la atencion de la diversidad a través
de la aceptacion al aula regular, de esa manera la escuela y los sistemas educativos no
requieren de reestructuracion para la admision de la diversas y es en dicho sentido donde

recaen los fracasos de este sistema de integracion educativa.

De la Puente (2009) hace especificaciones respecto a las intenciones del sistema de
integracion educativa rescatando que en éste es de vital importancia el lugar donde los
estudiantes reciben clases, en ese sentido la problematizacion sobre la diversidad es nula,
en tanto el mantener un lugar de atenciéon donde estén en socializacion es la primicia, mas
alla de los procesos, la calidad y las reflexiones sobre la diversidad que se desarrollen en

estos procesos.

Ademas el autor refiere al término “normalizacion” como la accion primordial de la
integracion educativa, debido a las fuertes acciones que se ejerce sobre la diversidad,
aunque no son acciones netamente excluyentes, si son acciones de poder que mantienen
en un estado de acoplamientos a las poblaciones diversas que ingresan a la escuela.
Asimismo los procesos que se desarrollan son homogeneizadores debido a la carencia de

la praxis en términos del trabajo con poblaciones diversas.

Finalmente vale rescatar las carencias en lo concreto del quehacer del docente y los
contextos escolares que tiene la integracion educativa, toda vez que esta es el primer

medio de acercamiento a la inclusion, pero por sus facilidades ha estancado el progreso
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hacia una real inclusion y cambio del sistema hegemoénico educativo que ha perdurado

desde décadas en los panoramas sociales y se ha mantenido hasta la actualidad.

Por tal motivo es necesario ampliar los horizontes y reconocer que la integraciéon de la
diversidad en la escuela no es el fin del camino respecto al restablecimiento de los

derechos de las poblaciones excluidas ya que segin Parrilla (2002).

“A pesar de los cambios parciales de tipo curricular, organizativo y hasta
profesionales, la escuela tiene serias dificultades para acoger la idea misma de la
diversidad. Apoyandose en normativas o en sofisticados procesos de
categorizacion, seleccién y competicién, las exclusiones en la escuela de la

integracion contintian presentes, sea en forma parcial o permanente” (p.17)

Bajo esas carencias, tensiones y problematicas surge la inclusién educativa como medio

de tension y real reflexion de la diversidad en la escuela.
4.3.2 INCLUSION EDUCATIVA

Respecto a las dificultades presentadas anteriormente y entendiendo la educacion como
una accidon de continua reflexion y en constante cambio, se han reestructurado sus
concepciones y claramente sus medios de atencion a las poblaciones, que constantemente
presentan mas retos al sistema educativos debido a su diversidad. De esa manera en
Colombia a lo largo de la historia como en la mayoria de los paises se han reestructurado
sus maneras de atender a las poblaciones diversas y en dichas acciones se han concebido

maneras de atender la diversidad sin segregarla o extraerla de la regularidad de las aulas.

En ese sentido segin Hurtado & Agudelo (2014) desde la década de los 70’s se han
generado procesos para llevar a cabo la inclusiéon educativa en los establecimientos del
pais, lo anterior gracias a la Declaracion de Salamanca en 1994 que present6 algunas
directrices que determinaban la necesidad mundial de atender a las poblaciones en

condicion de diversidad en términos de sus procesos educativos.

En esa misma linea, la educacion ha presentado unas etapas de desarrollo que confluyen

en lo que se ha considerado como ideal para el sistema de atencién a las poblaciones
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diversas; dicho sistema es comprendido como la Inclusién Educativa, objetivo para el cual
se han desarrollado acciones encaminadas por la Educacion para Todos (UNESCO,

2008).

Ahora bien, es primordial entender el proceso que han llevado a los sistemas educativos
a comprender la segregacion, la exclusion, la integracion y por altimo la inclusion, de esa

manera:

- Inicialmente hubo una segregacion de las poblaciones diversas en todas las esferas
sociales, respecto al campo educativo se mantuvo en alto grado la estigmatizacién
a las personas en condiciones distintas siendo excluidas por completo del sistema
de educacién.

- Al visibilizar y entender que la segregacion de las minorias en condicion de
diversidad no era el medio de desarrollo de los sistemas sociales, surge la
Educacion Especial, en donde se mantenian fuera de la regularidad de las aulas a
los estudiantes en condicion de diversidad, haciendo procesos educativos ajenos a
la escuela.

- Posteriormente se entiende la necesidad de generar medios de socializacion de las
poblaciones en condicion de diversidad y surge la idea de Educacion Integrada,
donde se le permite a la diversidad el ingreso al aula regular. Pero se siguen
obviando los procesos particulares de ensefianza — aprendizaje de los estudiantes
diversos, ademas de las falencias en la praxis y el cambio del sistema educativo.

- Actualmente se entiende que los estudiantes en condicién de diversidad deben
estar dentro del aula regular, pero entendiendo sus particularidades y

potencializando a través de la calidad educativa los procesos de dichos estudiantes.

Por otra parte Booth (2000) citado por Hurtado & Agudelo (2014), plantea
consideraciones relevantes sobre la complejidad y compromiso que adquiere el sistema
social en si mismo al querer desarrollar procesos de inclusion educativa, en ese sentido
destaca entre otros aspectos, que la modificacion de la educacion implica la modificacion
de la cultura, las politicas, los relaciones y las maneras de concebir los procesos de la

escuela.
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Bajo ese orden de ideas Yupanqui, Aranda, Vasquez & Verdugo (2014), enfatizan que los
cambios que requiere el sistema social, pueden ser subsanados a través de una
conformacién politica que permita desarrollar procesos de inclusiéon concretos y basados
desde la formacion de los profesores, toda vez que estos son la base del sistema educativo
y en ese sentido romper con el paradigma de la segregacién y la exclusion que

comprobadamente se ha llevado a cabo por parte de los profesores en la escuela regular.
4.3.3 EDUCACION INCLUSIVA

Bajo la idea de inclusion surge otra perspectiva de atencion entendida como educacion
inclusiva, que aunque por sus podria considerarse como similar o equivalente a la
inclusién educativa no es asi, debido a que guardan en si mismas diferencias importantes

en torno al plan de accion de la atencion a la diversidad.

De ese modo se entiende que la educacion inclusiva como el medio de accién que ejecutan
las instituciones como medio de garantia de la inclusién educativa, en ese sentido segtn
Florez (SF) la educacion inclusiva adquiere un papel importante en la terminacién de
barreras estructurales para el aprendizaje y la participacion de la diversidad en las aulas

de clase.

En ese orden de ideas se entiende que para disminuir las brechas y superar las barreras
es necesario un cambio en las acciones escolares, lo anterior recoge acciones tanto

administrativas como didacticas y pedagogicas.

Asi, se resalta la educacion para todos sin distinciones y consideraciones de normalidad
y anormalidad, pero si se reconocen los sentido de la diversidad y en consecuencia su
atencion en los ambientes escolares. Tal reconocimiento abre el espectro didactico y
metodologico en el aula por parte del profesor pero que se esperaria fuera un proceso
escalonado desde la organizacion escolar donde el proceso de transformacion sea

realmente integral.

Las escuela en el proceso de ejecucion de la inclusion a través de la educacion inclusiva,
presentan entonces un plan de accién que propenda y cumpla con los objetivos

institucionales de reconocimiento de la diversidad en todas sus expresiones.
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Ahora bien Segtin Monge (2009)

“... los profesionales en educacion deben poner en practica alternativas pedagogicas que
faciliten el acceso de toda su poblacion, a metas educativas realistas y significativas. Una
de las formas para lograrlo es valorando la diversidad, potenciando el desarrollo individual
y empleando alternativas pedago6gicas como el aprendizaje colaborativo para atender la

diversidad del estudiantado” (p. 134)

Esta concepcion recoge la necesidad didactica y pedagogica de aplicar otros procesos
dentro del aula donde se reconozca la diversidad y se atiendan las necesidad de los

estudiantes sin distincion alguna.

Para ello existen varios medios de ejecucién (Aprendizaje colaborativo, Educacion critica,
Enfoque diferencial), que en si mismos recogen la reorganizaciéon escolar en torno a la
diversidad y de ese modo se reestructuras las acciones escolares en bisqueda de dignificar
y garantizar los derechos de los estudiantes en los contextos escolares sin etiquetas de

condicion.
4.3.4 ENFOQUE DIFERENCIAL

Una de los principales medios de restitucion de derechos es el que la Constitucion Politica
de 1991 en Colombia determiné como el enfoque diferencial de derechos, desde la

perspectiva de los Derechos Humanos (DDHH).

Segin Arteaga (2003) a través del enfoque se visibilizan las poblaciones vulnerables y de
esa manera se procede a la minimizacion de la segregacion, asimismo se desarrolla un
proceso de reconocimiento de las condiciones y las capacidades en las que se encuentran
dichas poblaciones y en tal sentido se procede a hacer un tratamiento, acompafnamiento

y restitucion de sus derechos.

Posterior a la visibilizacion y reconocimiento existencial de las poblaciones vulnerables
surge la necesidad de concretar medios de atencion efectivos que permitan a dichas
poblaciones ser atendidas en la plenitud de sus derechos fundamentales, de esa manera

surgen las Politicas Multiculturales que tienen el objetivo de apropiar medidas para el
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reconocimiento de la diversidad a través de la atencion diferencial de la diversidad

(Arteaga, 2003).

En el caso particular de la atencién en términos educativos el Ministerio de Educacién
Nacional (2013), determina los Lineamientos de La politica de Educacion Superior
Inclusiva, en la cual se destacan medios de accion para la atencién a la diversidad que de

manera general son aplicables en todos los niveles de escolarizacion en el pais.

En Bogota D.C., la Secretaria de Educacion Distrital (SF), determina que la atencion a la
diversidad, si bien en si misma es un reto respecto al reconocimiento y el medio de
ejecucion en el campo real de escuela. Se puede desarrollar a través de la generaciéon de
nuevas estrategias y apoyos en términos humanos, tecnoldgicos y técnicos, que permitan

potencializar los procesos llevados a cabo con la poblacion.

De esa manera el Enfoque Diferencial es quiza el medio de inclusiéon mas amplio, en tanto
permite entender que la diversidad es un elemento latente en los grupos sociales y que en
tal sentido su atencion debe estar guiada bajo un proceso que propenda por el desarrollo
adecuado de la poblacion diversa, entendiendo sus capacidades y maneras de relacionarse

con el contexto.

Asi, surge un modelo pedagogico para el tratamiento de la diversidad desde la escuela y
corresponde a lo que CAST (2008) determina como el Disefio Universal del Aprendizaje
(DUA) que desliga el paradigma de homogenizacion de la escuela como un espacio de

formacion de aprendices.

En este modelo pedagogico se consideran multiplicidad de factores como medio de
gjecuciéon de la ensenanza — aprendizaje, los cuales permiten proporcionar la
multiculturalidad y en si misma la diversidad en el aula de clase, de ese modo se considera

elemental que para todo desarrollo o proceso propuesto exista:

- Una planeacion que entienda las miltiples habilidades que poseen los estudiantes,
en ese sentido prever procesos, medios de desarrollo e interpretaciones que los

estudiantes pueden presentar.
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- Reconocer varias maneras de representacion, permite entender que existen
diferentes maneras de relacionarse con el mundo (Lengua de Sefias, Signografia
Braille, entre otras) y en tal sentido més de una forma de expresar los desarrollos
a una comunidad.

- Concebir diversos medios de acercamiento a los intereses de los estudiantes, en ese
sentido entender que no solo un medio de planeacién garantizara el desarrollo de
una sesion, sino que se deben contemplar estrategias que permitan a los

estudiantes el acercamiento al conocimiento.

De ese modo, el modelo DUA yace como un medio centrado en el campo educativo para
responder en conjunto con el enfoque diferencial a la restitucion de los derechos de la

comunidad excluida.

Asimismo se puede entender que la unién de estos modelos no es excluyente en tanto el
enfoque diferencial recoge ideas y propuestas de ejecucion en torno a la atencion de las
poblaciones en condiciones de vulnerabilidad a través de procesos académicos flexibles
que reconozcan distintas maneras de proceder didactica y pedagogicamente en contextos

diversos.
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5 EJECUCION DEL PLAN DE ACCION

Este apartado recoge los desarrollos en el Colegio en términos del acompafiamiento en aula y las
adaptaciones concebidas, en ese sentido presenta una descripcion de la poblacion con la cual se
llevd a cabo el proceso, donde se explican los tiempos y las intensidades horarias y el posterior

analisis de los procesos y realizaciones de los estudiantes.

5.1 DESCRIPCION GENERAL

El desarrollo de la pasantia se efectia bajo fundamentos teérico — practicos encaminados
al proceso de reflexiéon sobre la practica y las perspectivas de inclusiéon en ambientes
escolares reales, es decir bajo parametros completos de actuacién y relaciones del

quehacer docente en el Colegio José Félix Restrepo IED.

Durante el tiempo de acompafiamiento en la institucién educativa se establecieron
acciones conjuntas con el docente de apoyo y la tifl6loga encargada, respecto a tiempos,

trabajo en el aula y asignacion de cargas horarias.
De esa manera se dispusieron dichos elementos, de la siguiente forma:

- Se trabajo con una poblacion de 12 estudiantes que cursaban los grados 7°, 8°, 9°,
10°y 11°.

- Las edades de los estudiantes asolaban entre los 14 y 20 afos.

- Los acompanamientos se situaron en dos momentos: Acompanamiento en el aula
y acompanamiento extra-clase (Descansos y horas libres).

- Las sesiones de trabajo en aula fueron de 6 horas diarias, con una totalidad horaria

semanal de 18 horas (Tres dias).

La distribucion de los estudiantes estuvo regida por los horarios estipulados por

la coordinacion académica del colegio.

Bajo esos parametros se procur6 atender la mayoria de los estudiantes en condicion de
diversidad funcional visual (Invidentes y Baja vision) integrados en las aulas regulares y
quienes en su mayoria no presentaban acompafiamiento de mediacion (Docentes de

Educacion Especial).
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En ese orden de ideas, hubo estudiantes con los que se trabajé de 4 a 6 horas quincenales
y estudiantes con los que se trabajo6 solo 2 horas quincenales, lo anterior buscando tener
en cuenta a los que mayor dificultades presentaban en el drea de matemaéticas segun los

informes y consideraciones de los docentes titulares.

Para el presente informe de pasantia se hara muestra del desarrollo bajo el estudio de
caso de algunos de los estudiantes de manera completa y detallada, y de igual modo se

presentaran los alcances generados con los deméas de manera explicativa.
5.2 SEGUIMIENTO DE LOS CASOS

En este apartado se presenta el informe preciso del estudio de caso de tres estudiantes,
con los que se lograron desarrollar mayor cantidad de sesiones, puesto que la intensidad
horaria con ellos fue de seis horas semanales, en las cuales se trabajaron enfaticamente

procesos del campo conceptual matemaético escolar.

5.2.1 ESTUDIANTE 1 (Noveno)

Casos de factorizacion

Durante las sesiones de clase se desarrolla el Caso I (Factor coman) y Caso II (Factor
comun por agrupacion de términos) de factorizacion desde el procedimiento y analisis
algoritmico, se hace explicacion del proceso algoritmico para la soluciéon de este tipo de

estructuras polinémicas.

Ademas se conceptualiza sobre las siguientes nociones que se deben considerar durante

el proceso.

- Radicacién, como proceso inverso a la potenciacion que consiste en hallar la base
numérica de una raiz.

- Potenciacion, entendido como una simplificacién del producto repetido de un
valor numérico o algebraico.

- Producto de términos algebraicos, comprendido la multiplicacion entre monomios

con Unica variable.
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Respecto a los ejercicios propuestos por el profesor se desarrollan y se trascriben a tinta

reconociendo en este proceso el calculo mental por parte del estudiante.

Imagen 8 - Transcripcion ejercicios casos de factorizacion.

Ademas se presentan otras estructuras algebraicas como trinomios y binomios que recaen
en algunos casos de factorizacion y que requieren de la comprension de los conceptos de
raiz cuadrada y propiedad distributiva, respecto a esto el estudiante logra desarrollar con

facilidad los procesos de radicacién de manera mental.

Respecto a dichos procesos se poseen estrategias como la utilizacion de las tablas de
multiplicar donde se reconoce el resultado de operar como producto el mismo ntimero y

de ese modo reconocer desde la potenciacion la radicacion.

Se proponen ejercicios en clase y extra clase que recaen en procesos algoritmicos de
ejercitacion de procedimientos, que son presentados en tinta posterior al calculo mental

por parte del estudiante.
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Imagen 9 - Transcripcion ejercicios de factorizacion.
Se retoma el caso IX (Suma o diferencia de cubos perfectos) de factorizacion a través del

desarrollo de un ejemplo, donde se logran hacer desarrollos respecto al calculo mental de

raices cubicas, productos y terceras potencias.

Imagen 10 - Ejercicio propuesto en clase.

En este orden de ideas se desarrolla explicacion algoritmica de los Casos VIII (Cubo
perfecto de binomios) y IX (Suma o diferencia de cubos perfectos) de factorizacion,
haciendo claridad sobre la tactica que es ejecutada mentalmente por el estudiante, alli se
reconoce el uso de estrategias de ejecucion relacionadas con el aspecto procedimental en
términos del afianzamiento de procesos mentales como el cilculo mental de raices,
potencias y productos que permiten ejecutar con facilidad el paso a paso de la

factorizacion.

Posteriormente se presentan algunos ejercicios que son desarrollados durante la clase,
donde el estudiante tiene claridad de los objetos matematicos que se encuentran

implicitos en la factorizaciéon de polinomios.
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De esa manera se resalta la explicacion que se hace respecto a la radicaciéon cubica como
elemento subyacente en los casos que implican cubos en sus expresiones, de esa manera
se entiende el cubo como la tercera potencia de un nimero y de ese modo la raiz ctbica

como el valor numérico de una potencia tercera.

Imagen 11 - Transcripcion ejercicios en clase.

Este conocimiento, no requirié un tratamiento especial por parte del estudiante, debido
a la habilidad de abstraccion y calculo mental que ha desarrollado a través de la

escolarizacion.
Conjunto de los nimeros reales (R)

Se aborda el tema del conjunto de los nimeros reales como un concepto transitorio entre
la factorizacion y la funcion, de ese modo se presentan algunos ejemplos respecto algunas

operaciones de conjuntos como la unién y la interseccion.

Ademas se hace un acercamiento al concepto de la igualdad bajo la necesidad que surge

historicamente en la construccion de los conjuntos numéricos.
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Imagen 12 - Ejercicios en clase (Despeje de variable)

De esa manera, se hace explicacion adicional sobre la construcciéon de los conjuntos
numéricos desde los nimeros naturales hasta los nimeros reales, respecto a este
concepto no se desarrolla ejercicio practico, puesto que es una clase magistral y de

afianzamiento y recepcion de conceptos previos al tema de funcion.
Funciéon

De acuerdo con la linea de ejecuciéon desarrollada por el profesor titular, se aborda este
concepto a través del desarrollo intuitivo de la relaciéon funcional, de esa manera se
presenta la relacién de dependencia e independencia entre dos acciones. Inicialmente se

recae sobre dicha relaciéon entre aspectos sociales y culturales.

Imagen 13 - Transcripcion identificaciéon de variables.

De igual modo de hace un anélisis de la variabilidad en elementos de la vida cotidiana en
donde se trabaja con el estudiante en la significacion de variable como un elementos

cambiante, en ese sentido puede tomar més de un valor numéricos
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Ahora bien, se hace un desarrollo de otro aspecto sobre la relaciéon entre la variable
independiente y la dependiente y recae sobre su condicién de ser una relaciéon directa o

inversa.

Imagen 14 - Ejercicio relaciéon de variables.
De ese modo se propone una tabla con situaciones en donde el concepto a desarrollar es

la clasificacion de la variable y la relacion de dependencia en situaciones de caracter

matematico y cotidiano.

Imagen 15 - Ejercicio extraclase sobre variable.
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Con el desarrollo intuitivo de funcién, variable y relacion funcional, se procede a la
transposiciéon y abstraccién del concepto a través de la representacién analitica de la

funcidén y su representacion grafica en el plano cartesiano.

De ese modo se desarrollan proceso en torno a la funcién lineal y la funcién afin, para este

caso se hace uso del plano cartesiano para la construccién de las rectas.

Imagen 16 - Representacién de funciones en el plano cartesiano.

En ese sentido se desarrollan elementos de la funcién como:

- Dominio, entendido como el conjunto de salida donde se encuentra la variable de
la funcion (x) y responde a la parte independiente de la funcién.
- Codominio, definido como el conjunto de llegada que recoge las imagenes de

cada valor de f(x), y en tal sentido es dependiente.

Con estas conceptualizaciones se aplica la funcién a través de ejemplos que requieren de
la interpretacion de cambio y relacion funcional de las variables, lo anterior se ejemplifica
a través de la representacion de los ejes del plano cartesiano y su relacion con el dominio

y codominio.
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Imagen 17 - Adaptaciéon del plano cartesiano.

Finalmente se proponen problemas para determinar una funcién que modele
comportamientos de situaciones reales y sus representaciones permitan hacer avances
respecto al anélisis de comportamientos como la razéon de cambio, el crecimiento y el

decrecimiento.

5.2.2 ESTUDIANTE 2 (Noveno)

Durante el acompanamiento se desarrollaron conceptos iniciales de la geometria a través
de las definiciones teodricas, la explicacion grafica de cada uno de los conceptos y la

experimentacion a través del plegado de Origami.

Imagen 18 - Plegados de Origami desarrollados en clase.
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Se desarrolla la construccion del cubo a través de los dobles de papel Origami, con lo
anterior se introduce el concepto de cuerpos geométricos y cuerpos fisicos, para el caso se

hacen claridades sobre las caracteristicas de cada uno de los tipos de cuerpos:

- Cuerpo fisico, corresponde a un elementos que ocupa un lugar en el espacio se
relaciona con objetos concretos y tangibles.
- Cuerpo geométrico, refiere a un s6lido geométrico que cumple con estar contenido

en un plano R3 donde cumple con altura, anchura y profundidad.

Se genera una experimentacion respecto a la construccién de un pentagono de lado 4cm.
En ese sentido se hace explicacion sobre los componentes del rectangulo y las propiedades

geométricas que posee.

Imagen 19 - Construccion del pentagono en relieve.
Para esta construccion se hace uso del kit geométrico que permite medir las magnitudes

de cada uno de los lados y a través de la experimentacion con los instrumentos de

medicion conformar el pentagono.

Basado, en esta construccion se hace explicita la explicacion de algunos de los conceptos

que estan inmersos en la elaboracion del estudiante.

- Vértice, entendido como la interseccion entre dos segmentos.
- Lado, referido como uno de los segmentos que compone una construccion en

geometria plana.
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- Angulo, refiere a una fraccién del plano bidimensional, se compone por dos
semirrectas que comparten un punto de origen en donde su apertura determina la

magnitud del espacio comprendido (Valor angular).

Posteriormente se desarrollan otros elementos geométricos como la recta, la semirrecta y
el segmento, donde se explican los componentes y su representacion grafica en el plano

bidimensional.

Respecto a esto el estudiante tiene confusiones en la diferencia entre semirrecta y

segmento, de esa manera se hace explicacion de:

- Semirrecta, corresponde a las partes en las que se encuentra dividida una recta, se
considera en un anico sentido y posee un punto de partida, pero no de finalizacién
- Segmento, refiere al espacio geométrico limitado por dos puntos en un recta, posee

un magnitud determinada, en tal sentido punto de partida y punto de llegada

"Vf'v:1..~-

Imagen 20 - Adaptacion de la recta, ejercicio en clase sobre semirrectas.

De ese modo se desarrollan los ejercicios propuestos por el profesor para construir dichas
identidades geométricas, donde se hace la adaptacion de la recta y se marcan las
divisiones de la misma, para que el estudiante identifique a través de los nombres de los

puntos en la resta los segmentos que se componen.
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Imagen 21 - Adaptacion, ejercicio en clase sobre segmentos.

A través del plegado de Origami se genera el reconocimiento de algunos conceptos
geométricos como las diagonales, las perpendiculares y las paralelas. De esa manera se

proceden a desarrollar conceptos como:

- Plano, entendido como un espacio en dos dimensiones que se compone por
infinitos puntos, de manera general la existencia de tres puntos no alineados.
- Semiplano, corresponde a una fraccién de plano limitada por una de las rectas que

cruzan pos dos puntos del plano.

En ese sentido se hace la adaptacion de los dos conceptos a través de una hoja de plegado
Origami donde el estudiante ubica puntos cualesquiera y posteriormente se unen a través
de una recta que divide el plano en 2 o méas partes y de ese modo de llega a la

representacion de semiplano desde el concepto de plano.

De ese modo se construyen las siguientes representaciones y se identifican objetos

geométricos que subyacen desde la representacion.

Imagen 22 - Representacién de plano y semiplano.
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De ese modo se recae sobre la notacion geométrica de dichos conceptos.

Ademas a través de la construccién de un plegado en Origami y su posterior analisis se
recae sobre el concepto de bisectriz respecto a un adngulo inscrito en un plano, de esa
manera se hace resonancia tedrica de la definiciéon de bisectriz y su representacion grafica

desde las amplitudes de los angulos que componen dicho elemento geométrico.

Imagen 23 - Plegado de Origami para identificar la bisectriz.

5.2.3 ESTUDIANTE 3 (Octavo)

El acompanamiento desarrollado con esta estudiante en el campo conceptual de las
matematicas escolares estuvo centrado especificamente en los numeros racionales

(Fraccion y decimal) y la iniciacion al algebra (Expresiones algebraicas y Monomios).
Conjunto de los nameros racionales (Q).

Durante las sesiones de clase y en la construccion del conjunto de los nimeros racionales
se desarrollaron procesos de caracter algoritmico que permitieron hacer un acercamiento
a los algoritmos de la adicién, la sustraccién, el producto y el cociente de ntimeros

decimales.

Ademas se presentan relaciones existentes en el conjunto de los nimeros racionales (Q),
desde sus componentes numéricos, en ese sentido se desarrollan los métodos de

transformacion de decimal a fraccion y de fraccion a decimal.
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Imagen 24 - Ejercitaciéon desarrollada en clase.

Respecto al proceso algoritmico de la fraccién generatriz se hace explicacion sobre el
significado de la letra y la identidad matematica de igualdad, en ese sentido la estudiante
presenta dificultades respecto al despejar una variable en una igualdad, por tal motivo se

hace explicacién de esta estructura y la significaciéon de la letra.

- Igualdad o ecuacién, entendida como una expresién que contiene al menos una
variable que al ser operada por las reglas de opuestos aditivos y multiplicativos
considera un valor que cumple la relacion de igualdad.

- Significado de la letra, entendida en este caso como un valor especifico que cumple

la condicion de ser un tinico valor que cumple la igualdad.

Ahora bien, también se desarrolla la relacion entre la fraccion y el nimero decimal a
través de la operacidn aritmética de cociente (Division) en este caso se hace explicacion

del proceso algoritmico de la division.

Imagen 25 - Ejercitacion de procedimientos algoritmicos.
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De esa manera la estudiante logra recaer sobre la relacion que se presenta en el conjunto

de los nimeros racionales respecto a:

- Todo nimero decimal finito o periédico puede ser representado como una
fraccion.
- Toda fraccion puede simplificarse a través de la operacion cociente como un mero

decimal.

Se propone un desarrollo algoritmico de las relaciones nombradas, donde la estudiante a
través de procesos algoritmicos desarrolla los ejercicios propuestos haciendo conciencia
sobre la relaciéon dual entre las dos identidades de los niimeros racionales (Fraccion y

decimal)

Imagen 26 - Ejercicio en clase, niimeros racionales.

Con lo anterior se aborda por inquietud de la estudiante las raices y sus representaciones,
de tal modo se propone un ejercicio que dara muestra de otra relacion entre la radicacion

y la potenciacion.

Imagen 27 - Ejercicio de radicacion y potenciacion.
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Con este ejercicio se hace explicacion sobre la relacion de la radicacion y la potenciacion
como operaciones inversas, que son comprendidas por al estudiante, quien expresa que

teniendo la raiz se puede sacar la potencia.

Conjunto de los numeros reales (R) y relaciones de pertenencia y

contenencia

Para este concepto se hace retroalimentaciéon sobre la constitucion de los conjuntos
numéricos y sobre ello se explica la relacion de pertenencia y contenencia entre elementos

y conjuntos, a través de la ejemplificacion de casos.

Ademas se presentan operaciones conjuntistas como la unién y la intersecciéon entre

conjuntos, de tal manera:

Imagen 28 — Operacion entre conjuntos para la conformacion de los Reales.

Con esto se retoman todos los conjuntos y se hacen ejercicios de ubicacion de elementos
en Diagrama de Venn, donde la estudiante no presenta dificultades pues comprende la
construccion epistemologica del conjunto de los reales desde los naturales hasta los

irracionales.
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Imagen 29 - Representacion en Diagrama de Venn de los Reales.

Con esta representacion conjuntista se aborda la relacion de pertenencia — contenencia y

sus respectivas negaciones, de esa manera se explica que:

- Larelacion de pertenencia y su negacion solo se presenta en términos de un
elemento respecto a un conjunto.
- Larelacion de contenencia y su negacion solo se encuentra en términos de un

conjunto con otro conjunto.

De ese modo se presentan ejercicios de aplicacion de las relaciones, que la estudiante

desarrolla con claridad.

Imagen 30 - Ejercitaciéon de procedimientos sobre relaciones de pertenencia y contenencia.
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Con esto se comprenden relaciones entre los conjuntos numéricos y se llega a una idea
concreta de las relaciones que surgieron histéricamente a sus composiciones y

determinaciones tanto numéricas como algoritmicas.
Expresiones algebraicas

Con la comprension de los conjuntos numéricos se hace la iniciacion al campo conceptual
del algebra, desde un acercamiento a las expresiones algebraicas a través del lenguaje

natural y su escritura a través de una operacioén y la existencia de variable.

Imagen 31 - Representacién de expresiones lingiiisticas en lenguaje algebraico.

Con esto se explica que:

- Existe una variable, entendida como la parte desconocida de la afirmacion.
- Esta variable esta operada por un valor numérico real.

- Laoperacion es dada en términos de diferencia (-), aumento (+), una parte (/).

Con estas claridades, se proponen ejercicios donde exista mas de una operacion, con esto
se deben construir frases lingiiisticas y posteriormente hacer su traspaso a la estructura

algebraica.
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Imagen 32 - Ejercitaciéon de expresiones algebraicas.

Teniendo claridad desde el acercamiento empirico de las expresiones algebraicas, se

procede a la explicacion de identidades algebraicas como:

- Monomio, entendido como una expresiéon de tnico término, que posee un
coeficiente, un signo y uno o varios literales.

- Binomio, refiere a una expresion con dos términos o dos monomio que poseen
coeficiente, signo y literales.

- Trinomio, comprendido como una expresién de tres términos o tres monomios con
sus respectivas caracteristicas.

- Polinomio, hace referencia a un expresion compuesta por més de tres términos o

monomios.

Con estas claridades se hacen ejercicios donde se pide expresar ejemplos de estas
identidades, ademéas del significado en palabras naturales década una de estas

estructuras.
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Imagen 33 - Estructuras algebraicas.

Respecto a la definicion de un polinomio, se recae en un error puesto que se considerd

como una expresion con mas de un término.

Imagen 34 - Error de representacion de polinomio.

En ese sentido, la definicion no es clara y en tal sentido las expresiones algebraicas
escritas no son todas correctas, para ello se hace explicacion de la cantidad de términos
desde los componentes de binomio y trinomio, con lo que se entiende que el polinomio es

una expresion de cuatro o mas términos.

Imagen 35 - Ejercitacion de escritura de polinomios.



Finalmente se aborda el concepto de grado absoluto y grado relativo de expresiones

algebraicas donde a través de ejemplos practicos se enfatiza sobre el concepto.

Imagen 36 - Ejercitacion estructuras algebraicas.

La estudiante respecto a este proceso no presenta dificultades toda vez que comprende

que:

- El grado relativo se encuentra relacionado con una variable en particular y su
mayor exponente.

- El grado absoluto refiere al mayor exponente de los términos del polinomio.

Con esto termina el acompanamiento y no se requieren de mayores adaptaciones por la

condicion médica de la estudiante con baja vision.
5.3 ALCANCES DE TODOS LOS ESTUDIANTES

En este apartado se presentan los desarrollos de manera general y las temaéticas

abordadas con los demés estudiantes por curso.

CURSO DESARROLLOS

En este grado se trabajé con un estudiante de baja visién en teméticas

correspondientes al conjunto de los numeros enteros (Z), se
Séptimo | desarrollaron procesos de caracter algoritmico sobre la adicion, la
sustraccion y el producto.

Se generan explicaciones respecto a:
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- La ubicacion en la recta numérica de cantidades positivas y
negativas y su posterior operativa en términos de adicion y
sustraccion.

- La multiplicacién de segmentos para la comprension de los signos
en el producto de dos ntimeros enteros.

- El concepto de razon y proporcién para la soluciéon de problemas
que requieran la comparaciéon de cantidades.

Se desarrolla también la potenciacion en los nimeros enteros donde se
hace explicaciéon de las propiedades de la potenciacion a través de
ejemplos que son ejercitados a través de situaciones propuestas por la
docente titular.

Finalmente se aborda el conjunto de los nimeros racionales (Q) a través
de la identidad de fraccidon, respecto a este concepto se hace explicacion
de:

- Los componentes de la fraccién (Numerador, denominador)

- Laubicacién de valores fraccionarios en la recta real.

Se presentan ejercicios de operatividad en este conjunto donde se explica
la adiciéon y sustraccion de numeros fraccionarios heterogéneos y
homogéneos.

Con este estudiante se logra hacer un acercamiento a proceso netamente
algoritmico de los nameros enteros y racionales, hace falta desarrollar el
andlisis y aplicacion de la operatividad en situaciones problema que

permitan evidenciar una aplicacién concreta de los conceptos.

Octavo

Para este grado, se trabaja ademas de la Estudiante 3 con un estudiante
de baja vision en tematicas similares a las presentadas en el estudio de
caso.
En ese sentido se hace explicacion de la construccion de los conjuntos
numéricos a través de un recorrido historico que recuenta la generaciéon
de cada uno de los éstos y sus respectivas relaciones de:

- Pertenencia y no pertenencia.

- Contenencia y no contenencia.
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Ademas, se aborda el concepto de expresiones algebraicas desde la
trasposicion de frases lingiiisticas al lenguaje matematico, en este caso se
explica:

- Lanocidon de variable.

- Significado de la letra.
Con esto se abordan los monomios y sus componentes, se explica a través
de ejemplificacién de monomios sus elementos:

- Signo; Coeficiente numérico; Parte literal; Grado relativo y Grado

absoluto.

De manera general este estudiante no presenta dificultades respecto
procesos algoritmicos en los conjuntos numéricos y puede hacer
abstracciones respecto a las expresiones algebraicas en condiciones

matematicas concretas (Problemas).

Noveno

Ademas del Estudiante 1y 2, se trabaja con una estudiante invidente en
conceptos y tematicas similares.
De ese modo se abordan los casos de factorizacion desde el componente
algoritmico, haciendo explicacion sobre temas como:

- Radicacion (Raiz cuadrada y cabica).

- Potenciacion.
Se presentan ejercicios que son desarrollados mentalmente por la
estudiante y se logra identificar estrategias de calculo mental que
permiten hacer proceso de factorizaciéon de expresiones algebraicas de
manera sencilla.
Se aborda el conjunto de los numeros reales donde surgen varias
inquietudes respecto al tipo de nimeros que en este se encuentran,
respecto a ello se explica la construccién de los conjuntos desde los
Naturales (N) hasta los Irracionales ().
Finalmente se trabaja sobre el concepto de funcion desde Ila
representacion en el plano cartesiano, se desarrollan ejercicios de
graficacion de funciones en el plano y se explica:

- Funcién lineal.

60




- Funcidn Afin.

Imagen 37 - Representacion grafica de funcién afin en el plano.

Se desarrollan ejercicios en el plano cartesiano y la estudiante entiende la
determinacion de los ejes del plano, el punto céntrico, la ubicaciéon de
valores respecto a una identidad algebraica como f(x).

Asi, se logran hacer avances respecto a la grafica de funciones y los
procesos algoritmicos que requieren estas representaciones, es necesario
hacer mayor énfasis en la identificacion de las relaciones de dependencia

e independencia de las variables.

Décimo

En este grado se trabajo con tres estudiantes: dos invidentes y uno de baja
vision en tematicas referentes a la trigonometria.
Se trabaja sobre la medicion de angulos a través de la adaptacion de
dichas representaciones graficas, en ese tema se hace explicacion sobre:

- Los sistemas de medicion (Grados - Sexagesimal)
Se desarrollan ejercicios algoritmicos de dicho concepto que son
entendidos por los estudiantes y donde las invidentes hacen uso de
estrategias de calculo mental en la completacion de unidades de medida.
Se trabaja sobre angulos notables y se hacen ejercicios de conversion de
grados a radianes, en este sentido se explica sobre:

- Representacion grafica de angulos.

- Desarrollo algoritmico de la razon para la conversion de sistemas

de medida.
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Se trabaja sobre la solucion de tridngulos, en ese te sentido se abordan
conceptos como la relacion pitagorica, donde se hacen adaptaciones para

su comprension.

Imagen 38 - Representacion de la relacién pitagorica adaptada.

Con esto se aborda el concepto de funciones trigonométricas (Seno,
Coseno y Tangente), se hace explicacion de:

- Lacircunferencia unitaria.

- Los ejes x,y del plano cartesiano
Ademas se abordan las razones trigonométricas entendidas desde los
catetos y la hipotenusa se resuelven triangulos y finalmente se abordan
los inversos multiplicativos de las razones para solucionar tridngulos a
través de la secante, cosecante y cotangente.
Los tres estudiantes tienen claridad de los procesos algoritmicos, desde
sus estrategias de abordaje propias, pero no se generan proceso de
analisis para su aplicaciéon en situaciones problema, lo cual limita la

comprension integral de la trigonometria en el campo real.

Once

En este curso se trabaja con una estudiante de baja vision en el campo
conceptual de la probabilidad/estadistica y las matematicas.
Respecto a la probabilidad/estadistica se abordan conceptos como:

- Probabilidad simple.

- Espacio muestral (Sucesos deterministas y sucesos aleatorios).

- Experimentos aleatorios.

- Propiedades de la probabilidad
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- Factibilidad

- Combinacién y permutacion.

Respecto a estos conceptos se hacen ejercicios y son explicados, no
requieren de una intervencion detallada.

En Matematicas se trabaja sobre las ecuacion e inecuaciones donde se
explica:

- El proceso algoritmico para la soluciéon de ecuaciones con una
incognita.

- Propiedades de las desigualdades.

Respecto a estos conceptos, la estudiante presenta dificultades en torno
a la significacion de la variable en cada una de estas estructuras, en ese
sentido se explica que la variable en cada una de las estructuras adquiere
una significacion especifica:

- En la ecuacidn representa un tnico valor que al ser reemplazo
cumple la relacion de igualdad.

- Enlainecuacion representa un conjunto numérico de valores que
puede tomar la variable para que se cumpla la relaciéon de orden
(<> <5 2).

Son propuestos ejercicios para la ejercitacion de procedimiento en torno
a las igualdades y desigualdades los cuales son desarrollados con
habilidad.

Se aborda el concepto de funcion, para trabajar sus representaciones, se
explican las representaciones y sus relaciones:

- Representacion conjuntista.

- Representacion tabular.

- Representacion analitica.

- Representacién cartesiana

Con ello se desarrollan ejercicios de representacion donde se abordan las
representaciones tabular y cartesiana, con lo que la estudiante no

presenta inconvenientes.
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Posteriormente se aborda la ecuacion de la recta, donde se hace
explicacion de algunos conceptos.

- Pendiente, dados dos puntos.

- Foérmula punto pendiente.

- Forma ordinaria de la recta.

- Forma general

- Forma simétrica.
Estos procesos algoritmicos son desarrollados correctamente por la
estudiante, reconociendo en esto la ecuacion (igualdad) en el desarrollo.
Finalmente se aborda la funcién racional y se presentan ejercicios de
representacion tabular y cartesiana de las mismas.
De esa manera al estudiante presenta claridad respecto a la gran mayoria
de las temaéticas abordadas, requiere de un continuo repaso de los

conceptos en términos de aplicacion.

5.4 ADAPTACION DE MATERIALES

Respecto a la adaptacion de materiales para el aprendizaje de las matemaéticas es
necesario resaltar que los procesos de ensefianza — aprendizaje en personas en condicién
de diversidad funcional visual adquieren un valor importante en tanto son el medio mas

cercano a las ideas y representaciones graficas de los objetos matematicos.

De esa manera Bermejo, Fajardo & Mellado (2002) determinan que para un correcto
aprendizaje de las ciencias es necesario hacer adaptacion de materiales tanto para
estudiantes en condicién de diversidad como los demas estudiantes, puesto que a través
de esto se brindaran mayores facilidades de acercamiento de los marcos conceptuales a

las realidades y los medios de aprendizaje de los estudiantes.

En se sentido la facilidad de experimentacion que se logra a través de los recursos
adaptados, satisface los principios del enfoque diferencial donde todos puedan y tengan
los recursos necesarios para un proceso académico en donde no exista reduccion de

esfuerzos para su ejecucion.

64



Ahora bien, durante el proceso de acompanamiento en el aula se debe resaltar que:

- Se adaptaron materiales en torno a conceptos como la funcién, la relacion
pitagérica y los objetos elementales de la geometria.

- Las adaptaciones requirieron del uso de materiales como: Pizarra punzon,
rodachina, tablas.

- Laexperimentacion con el material es de vital importancia para que el estudiante
formule preguntas y se cuestione sobre lo que se le presenta.

- La explicacion por parte del practicante es de caracter aclaratorio y recoge la

experimentacion a través del concepto matematico que se esté presentando.

De esa manera se valida la importancia de las adaptaciones de material para el
aprendizaje de las matematicas en ambientes diversos toda vez que estos son un medio
de acercamiento a una inclusiéon educativa que permita reconocer en la diferencia y otras

manera de concebir el mundo y en las ciencias.

Por otra parte el uso de las adaptaciones por parte de los estudiantes permitié una
comprension mas concreta de los conceptos y permiti6 un proceso equivalente al
desarrollado con los otros estudiantes del curso, de ese modo el material es un gran fuente
de inclusion pues permite a los estudiantes en condicion de diversidad funcional visual
potenciar sus capacidades a gran nivel y de ese modo generar un proceso de reflexion

tanto para el docente como para los companeros.
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6 REFLEXION

En el desarrollo de la pasantia y el trabajo directo en el aula surgen factores que generar
una perspectiva distinta de la inclusién de la diversidad en la escuela, en ese sentido
muchas de las acciones mismas del proceso de adaptacion escolar son las que como

profesor en formacion presentan divergencia.

Respecto al proceso que se llevo a cabo en el acompanamiento con los estudiantes en las
clases regulares, es importante considerar que el sentido mismo de la pasantia propende
por la inclusion en el aula regular y no por una integracion donde el trabajo sea apartado
a los desarrollos conceptuales de los demas integrantes del curso. De ese modo, la
inclusion en si misma por parte de la institucion se encuentra limitada a la integracion y
sus acciones mas trascendentes, toda vez que no se ha logrado hacer un cambio de
concepciones didacticas y epistémicas sobre la diversidad por parte de los profesores y los

directivos en general.

En ese orden de ideas el acompafiamiento en el aula puede ser considerada como una
asistencia al sistema de integraciéon ya que no se esta generando ninguna intervencion

concreta sobre el problema de la integracion.

Por otra parte, respecto a la adaptacion de materiales para el aprendizaje de las
matematicas, se puede determinar que si bien son necesarias en gran cantidad de
conceptos, los procesos dependen de cada uno de los estudiantes, en tanto muchos de
ellos han desarrollado estrategias que simplifican las acciones matematicas que los

videntes desarrollan haciendo uso del material tangible.

Ahora bien, en los casos donde los estudiantes en condicion de diversidad requieren una
adaptacion constante se debe tener en cuenta que los materiales de adaptaciéon son un
requerimiento esencial para la adaptacién inmediata dentro del aula en el transcurso de
las sesiones de clase regulares. Asimismo, la adaptacién de material que sea duradero
para la institucion en los procesos académicos con los estudiantes tiene un valor

importante en tanto permite un mayor acercamiento a la idea de inclusion.
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Sin embargo las adaptaciones son practicamente innecesarias, toda vez que el sistema de
las instituciones no adquiera una perspectiva distinta de la diversidad y reconozca en esta
condicion una oportunidad de enriquecimiento para los procesos de formacién de

ciudadanos.

Asimismo el proceso de pasantia permite generar una reflexion pedagogica de la labor del
profesor como ente social que debe reconocer la diversidad como elemento esencial en
toda poblacion y en tal sentido generar una reestructuracion del quehacer docente donde

el pilar corresponda a la atencion de las capacidades maultiples.

Sin embargo, es importante resaltar que si bien los procesos generados corresponden a la
integraciéon educativa, tienen cabida apreciaciones sobre el proceso de ensefianza —
aprendizaje de las matematicas de estudiantes en condicion de diversidad funcional

visual en este tipo de sistemas.

En ese orden de ideas, se pueden identificar dos procesos necesarios en los acercamientos
de las matematicas a los estudiantes en condicion de diversidad. Por un lado se tiene la
explicacion de las situaciones y los conceptos presentados por el docente titular, a través
de esto el estudiante logra hacer una representacion mental de lo presentado y con esta
claridad lo procesos de abstraccion, analisis y representacion matematica son mas
significativos para el estudiante y en consecuencia mas propensos al desarrollo académico

por parte del profesor.

Por otra parte las adaptaciones y representaciones tangibles o descriptivas son necesarias
en los procesos matematicos en el aula, esto debido a la necesidad de acercamiento de los
objetos de manera concreta o reflexiva, en ese sentido dependiendo el grado de
abstraccion del estudiante se pueden hacer representaciones descriptivas que brinden
informacion suficiente para el desarrollo de las situaciones o en su defecto hacer
adaptaciones concretas de los objetos matematicos que permitan manipular y entender

desde la experimentacion los objetos de estudio.

Dentro de las acciones mismas del profesor, se debe recaer conscientemente sobre la
utilizacién del lenguaje y la expresion en aulas diversas, toda vez que los medios

narrativos y lingiiisticos son el primer medio de recepciéon de personas en condicion de
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diversidad visual que sin acompanamiento pueden recaer en ambigiiedades por la

erronea utilizacion del lenguaje en las explicaciones y desarrollos en clase por parte del

profesor.

Finalmente como propuesta metodolégica de avance hacia un modelo de educaciéon

inclusiva en la institucién desde la pasantia de extension y las intervenciones de los

pasantes tanto en aula como en las relaciones laborales en la institucion, es considerable:

Generar un proceso de sensibilizacion con los profesores de matematicas de la
institucion, donde se desarrollen procesos de reconocimiento de habilidades,
destrezas y estrategias de ejecucion en el aula de clase para la ensefanza de las
matematicas escolares a poblaciones en condicion de diversidad funcional visual.

Presentar materiales didacticos para la construccion de las matemaéticas desde lo
tangible como medio de posibles representaciones, en ese sentido acercar a los
docentes titulares a su manipulacion, utilizacién y de ese modo potenciar sus
implicaciones metodolégicas en la bisqueda una inclusion real de la diversidad en
el aula de matematicas.

Proponer actividades de razonamiento y resolucion de problemas que permitan a
los estudiantes en condicion de diversidad funcional visual interactuar con sus
pares, de ese modo se puede generar un proceso de sensibilizacioén y acercamiento

a la inclusion de la diversidad.

Con lo anterior y los procesos que subyacen para sus desarrollos, se puede considerar de

manera mas concreta un proceso de inclusion de la diversidad en el aula de matematicas,

si bien este proceso debe ser integral en todos los espacios académicos, desde el proceso

de pasantia se pueden hacer desarrollos importantes para su ejecucién y reflexion.
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7 CONCLUSIONES

A continuacion se presentan las conclusiones respecto al desarrollo académico y practico
de la pasantia, en ese sentido se sobre entiende que las concepciones aqui plasmadas
recogen la vision integral de un proceso que acopia la formacién en varios momentos, la
relacion directa con los estudiantes y las reflexiones que confluyen de estos dos

momentos.

Los espacios de formacion tanto en la Universidad como en el Colegio son enriquecedores
del discurso y esclarecen la perspectiva hegemoénica con la que habitualmente se concibe
la escuela. De esa manera, los procesos de formacion son fuente vital de conocimiento que

permite ejecutar un ejercicio practico mas consciente en el aula de clase.

De ese modo se puede entender con mayor claridad las relaciones que Houssaye (1998)
citado por Ibafiez (2007, p. 438) presenta en el tridngulo pedagogico (Imagen 31) y de ese
modo poder concretar una lectura del aula de clase desde los elementos que en ésta actian
lo cual conlleva a la resignifican de las acciones y las posiciones que han adquirido cada

uno de los elementos desde su funcién en la de formacion impartida en la escuela.

7\

Ensenanza Aprendizaje

N\

Profesor |——— Formacién —

Imagen 39 - Triangulo pedagégico.
Aprender matematicas desde un enfoque diverso, amplia los panoramas de la profesion
docente, toda vez que la idea epistémica de no segregacion trasciende a un campo

desconocido por gran parte de los profesores, pero que sin lugar a dudas urgentemente

debe ser considerado en los procesos de formacion inicial de docentes.

Con lo anterior se puede entender las matematicas desde el enfoque inclusivo y su

comparacién con las matematicas tradicionales y en ese sentido hacer introversion de la
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estructura que se les ha asignado en tanto la forma de ensefianza de este cuerpo teorico
debe reconocer las identidades miltiples y diversas de los estudiantes y a partir de ello
concebir un medio de acercamiento y desarrollo, es decir el trabajo con las matematicas
en la escuela deberia abolir practicas segregadoras desde los medios de ejecucién docente

hasta la estructuracién del contenido curricular de la asignatura.

Lo anterior no es un cambio que contribuya solo a la diversidad funcional, por el contrario
podria ser una apuesta a modo de alternancia de los procesos que actualmente se llevan

a cabo en las instituciones regulares.

A través de la experiencia en aula con la diversidad se entiende que las matematicas y sus
procesos podrian ser inicialmente entendidas desde los contextos para su acercamiento a
los estudiantes, con ello poder proceder una matematizacion de las realidades y en ese
sentido cobrar sentido a los algoritmitos, los medios de abstraccidn, las representaciones
graficas y los modelos matematicos que usualmente se presentan en el campo conceptual

de las matematicas escolares.

De ese modo incluir, experimentar y potenciar seran acciones trascendentales en el aula
de matematicas, donde son necesarios e importantes los procesos formales de las
matematicas tanto como el abordaje de tematicas estructurales del campo social y las
relaciones que entre éstos se gestan. En tanto la diversidad y las matematicas han
compartido una concepcion equivoca que los caracteriza como elementos definidos y
concluidos, sin comprender que son elementos sin concluir y con variantes profundas

desde su experimentacion.

Finalmente, con lo mencionado y bajo el interés de presentar algunas apreciaciones
respecto a la pregunta que guio el proceso de pasantia ¢Cudl es la significacion que se ha
otorgado al profesor para mantener en un estado oculto la necesidad de la educacion

inclusiva para el reconocimiento de la diversidad? Se considera que:

- La identidad profesional del profesor se mantiene atin en un estado abrumador
respecto a la profesion que no permite entender los contextos diversos en los cuales

siempre ha estado inmerso.

70



- La estabilidad y falta de interés por el cambio de sistema educativo desde las
acciones misma del profesorado ha permitido que los procesos dentro de la escuela
sigan estando marcado por la segregacion y en el mejor de los casos la integracion
sin atencion adecuada a la diversidad.

- Las acciones necesarias para el desarrollo de la educacion inclusiva requieren de
un proceso de adaptacion y reflexion sobre la diferencia y su atenciéon oportuna, en
tal sentido se requiere de concientizacién sobre la necesidad y de ese modo

visibilizar las carencias.

De esa manera aunque los procesos se entienden complejos, son necesarios en tanto
existen varias maneras de entender el mundo y en tal sentido la escuela no esta
atendiendo la pluralidad, la pasantia de extension es entonces un acercamiento valido y
oportuno a la integracion educativa, sin embargo con una reestructuracion estructural se
puede generar un acercamiento real a la inclusién educativa y el reconocimiento de la

diversidad.

En términos del trabajo en el campo escolar (aula) se concluye que el proceso de
ensefianza — aprendizaje requiere de algunas reflexiones profundas desde una postura
critica de la practica profesional docente, que permitan a los profesores magnificar los

procesos de inclusion educativa a través de sus acciones en el aula de clase.

Y en ese orden de ideas los estudiantes en condicién de diversidad podrian tener una
experiencia mas cercana a sus condiciones - modos de percibir y relacionarse con el

mundo.
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