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La educacion superior es un proceso que exige compromisos sociales; si bien, la vida
académica ofrece garantias para el proyecto de vida de cada individuo que decide ser
profesional, es un hecho que al formarse, cada mujer y cada hombre adquiere la
responsabilidad de contribuir al desarrollo de su pais desde su labor. Razén por la cual
pensar en los resultados profesionales que las distintas carreras generan, es un hecho que
amerita gran importancia, mds aun cuando la formacién superior de la que hablamos
tiene relacion con la propia educacion; en otras palabras, una universidad y un proyecto
de formacién que eduque profesores debe garantizar que sus egresados posean las
cualidades necesarias y suficientes para contribuir con la formacidn de las nuevas
generaciones.

Sin embargo, con el paso del tiempo y la llegada de las nuevas tecnologias, la educacion
tiene que estar dispuesta a permanentes cambios, en donde encontramos la necesidad de
evaluar en todo sentido y en todo momento a las carreras profesionales y asi, generar los
cambios de forma util y acertada. Para ello, existen unos entes que regulan y califican la
calidad de formacidn que las universidades ofrecen.

Asi, el proyecto de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematica (LEBEM) de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, es un programa de formacion que desde
el aflo 2009 realizé algunos cambios y ajustes a su plan de estudios y a su normatividad o
reglamentacion legal, en donde es claro que es hasta el afio 2014 (5 aifos después) cuando
se graduan los primeros estudiantes de este nuevo programa de formacién LEBEM, los
cuales, han de tener ciertas caracteristicas y diferencias con respecto a los egresados del
antiguo pénsum. Pues bien, este documento pretende mostrar un analisis y comparacion
sobre los objetivos y logros profesionales que propicia la formacién en ambos planes de
estudio (horas y créditos) del mencionado programa de formacién académica; ademas, el
estudio realizado involucra la experiencia propia de algunos egresados de los dos pénsum
nombrados, permitiéndonos analizar las percepciones que ellos mismos tiene sobre los
cambios y la efectividad de los mismos, por ende, posibilitando también un aporte al
proceso de acreditacidon que la universidad y especificamente el proyecto de formacion
atraviesan actualmente.




ABSTRAC

Higher education is a process that requires social commitments; While academic life offers
guarantees to the life project of each individual who decides to be a professional, it is a
fact that to be a successful person, each woman and each man takes on the responsibility
to contribute to the development of his country from its work. Reason by think about the
professional results that the different careers generate, is a fact that deserves great
importance, even more when the referred High education training has relationship with
the education itself; in other words, an University and a training project that educates
teachers must ensure that their graduates possess the necessary and sufficient qualities to
contribute to the formation of the new generations.

However, when the time passing by and the arrival of new technologies, education has to
be willing to permanent changes, where we find the need to assess in all of the aspects
and at all times to the careers and thus, to generate useful changes in a successful way. To
do this, there are some entities that regulate and rate the quality of training offered by
the universities.

Thus, the project's degree in basic education with emphasis in mathematics (LEBEM) of
the Universidad Distrital Francisco José de Caldas, is a training programme which, since
2009, have made some changes and adjustments to its curriculum and its regulations or
legal regulation, where it is clear that up to the year 2014 (5 years later) when the first
students of this new LEBEM training program graduate , which, have certain
characteristics and differences with regard to the graduates of the old curriculum.
Therefore, this document aims to show an analysis and comparison on the objectives and
professional accomplishments that fosters training in both curricula (hours and credits) of
the mentioned academic training programme; In addition, the study involves the
experience of some graduates of the two curricula appointed, allowing us to analyze
perceptions they have about themselves therefore, also making a contribution to the
accreditation process that currently crosses the University and specifically the training
project.
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INTRODUCCION

En el presente trabajo se presenta el analisis realizado a los logros profesionales y
objetivos obtenidos por algunos estudiantes egresados del proyecto de Licenciatura en
Educacién Basica con Enfasis en Matematicas de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. Para tal fin, se presentan observaciones sobre la percepcién acerca de las
modificaciones realizadas al programa, se presentan sentencias fundamentadas en
relacién al impacto social del programa de formacidn, se incluyen también comparaciones
sobre los resultados obtenidos por estudiantes del proyecto en los examenes de
educacion superior (ECAES) en comparacion con otras universidades y proyectos de
formacion (para profesor de matematicas). Finalmente, se analiza el proceso con el cual
el pregrado logra su acreditacion de alta calidad.

Para llevar a cabo la investigacién se construyen y se aplican instrumentos para recolectar
los datos (entrevistas, encuestas) en el caso de datos cualitativos, ya que en el caso de los
datos cuantitativos, se realizan comparaciones directas y se calculan medidas estadisticas
gue permiten establecer criterios de comparacién éptimos y utiles.

Finalmente se presentan unos criterios metodoldgicos, los que orientan y organizan la
investigacidn, con lo cual es posible presentar unos resultados con base en unos objetivos
inicialmente establecidos, y tratando de dar solucidon a una pregunta que desde el
principio orienta la investigacion. Asi, se presentan también unos documentos anexos, que
muestran cudl informacién fue la que se logré obtener en cada momento del proceso de
investigacidn que se ha realizado.
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JUSTIFICACION

Problematica

Resulta necesario generar un proceso de auto evaluacion y acreditacion dentro del
proyecto de licenciatura basica con énfasis en matematicas de la Universidad Distrital
Francisco José de caldas; por lo tanto, es importante para toda la comunidad LEBEM,
generar acciones e investigaciones que ayuden a enriquecer el andlisis a realizar desde los
estandares del CNA, involucrando entonces la informacién que podrdn suministrar los
resultados en impacto social, desde la actividad actual laboral y profesional de algunos
egresados del proyecto.

Justificacion tedrica
¢éEn qué medida el trabajo se propone enriquecer el conocimiento existente sobre la

efectividad de la autoevaluacién acompafiada de la autorregulacién y la administracién
como el eje central del proceso de acreditacién?

Preguntarse por la efectividad y la autorregulacién del proyecto es un compromiso que
debe involucrar a toda la comunidad LEBEM, pues recordemos lo expuesto en el
documento sobre la autoevaluacion en el nuevo sistema de lineamientos propuesto por el
CNA, especificamente desde el plan de mejoramiento y mantenimiento donde se enlistan
algunas acciones fundamentales como producto de una constante y permanente
autoevaluacioén:

v' Es compromiso del programa o la instruccién hacer seguimiento permanente a los
planes.

v Debe convertirse en una herramienta de gestidon administrativa en el programa.

v Debe considerarse una herramienta para permanentemente avanzar en criterios
de excelencia.

Con lo anterior, es evidente que realizar una investigacion como la que se pretende, es util
e importante para el desarrollo y acompafiamiento al proceso de acreditacion que debe
asumir el proyecto LEBEM de la Universidad Distrital Francisco José de caldas.

Adicionalmente, debido a la busqueda de antecedentes que realizamos cuando
empezamos a plantear la investigacion, sabemos que son pocos los trabajos sobre
egresados del proyecto curricular LEBEM, pero ademads encontramos un hecho relevante
gue conviene mencionar: La presente investigacion con seguridad es la primera que va a
poder involucrar a estudiantes egresados que cursaron el actual plan de estudios bajo la
modalidad de créditos; pues fue durante el afo 2014 que se realizaron las ultimas

14

——
| —



monografias que pretendian analizar procesos y resultados desde la poblacién egresada,
mismo afo en el que al finalizar el ultimo semestre seria posible que algunos estudiantes
(los habian logrado cursar el pregrado en 10 semestres) de la modalidad de créditos
obtuvieran su titulo de licenciados. Razén por la que dichos trabajos citados, realizados en
el afio 2014, con seguridad no habrian logrado involucrar resultados desde los ajustes
efectuados al programa con la implementacion del nuevo pan de estudios. Las
monografias nombradas hacen parte de los antecedentes que fundamentan la presente
investigacion, por lo cual sera posible conocerlos detalladamente mas adelante en este
mismo texto.

Justificacion metodoldgica

¢Qué aportes plantea el trabajo en términos de innovacidn en los procesos de indagacion,
analisis documental e investigacion?

El documento de reacreditacion con fines de renovacion de la acreditacién de alta Calidad
qgue el proyecto curricular de la licenciatura basica con énfasis en matematicas presentd
en el ano 2010, menciona que el desempefio de los egresados es uno de los mecanismos
que se tiene para examinar el impacto que el programa tiene socialmente. Segun parece,
es el mismo desempefio de los egresados el que indica la favorabilidad que presenta la
formacién que estos mismos han recibido, pues de cierta forma han vivenciado en su
desempeiio profesional las fortalezas y debilidades de su formacion en el programa.

En consecuencia, estamos en total acuerdo con el subcomité de autoevaluacion vy
acreditacion cuando desde el documento citado afirma:

“El examinar a fondo las consideraciones de favorabilidad del programa es una nueva
fuente de evaluacion que puede evidenciar de manera concreta los resultados que genera
la formacion que se ofrece”.

Asi mismo, sabemos que aunque las posibilidades de cuestionar el impacto del programa
estan dadas, no ha sido establecida una ruta o una metodologia que permita realizar este
ejercicio con éxito, razén por la cual toda contribucién que se logre sera significativa al
brindar conclusiones puntuales de forma critica sobre el plan de accién que viene
manejando la licenciatura.

Justificacion prdctica

¢En qué medida el conocimiento sistematizado mediante el trabajo tendra una aplicacién
practica orientada a la solucién de problemas reales en el contexto en el que se inscribe?
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“Una solida cultura de la autoevaluacion ha de ser la base de un sistema de
aseguramiento de la calidad en Colombia.”(Lineamientos para la acreditacion de
programas 2006)

La anterior cita, permite identificar la importancia que tienen los procesos de
autoevaluacion, tanto académica como politicamente, dado que es justo pensar, que no
se estd refiriendo a una costumbre o norma entre un pequefio grupo; pues se esta
convocando a generar una cultura a nivel distrital y nacional, en relacién a un instrumento
legal que define unos parametros bien pensados y definidos.

Con lo dicho, es evidente que la investigacion que se pretende realizar es importante y
aplicable, pues nos va a permitir como miembros del proyecto curricular, generar juicios
argumentados; juicios que segun las caracteristicas de calidad definidas por el CNA se
logran cuando:

v’ Se tiene diversa informacion de percepcidn o apreciacion sobre las condiciones del
plan

v Se poseen evidencias documentales

v Se logran documentos estadisticos

Paralelo a la posibilidad de emitir juicios plenos sobre los procesos auto evaluativos
propios de la LEBEM, se suma el proceso de acreditacion que el proyecto desarrollara
durante el presente ano; pues es un hecho establecido desde la ley 30 de educacién
superior con el fin de identificar fortalezas y debilidades para buscar un fortalecimiento de
toda institucion autéonoma.

Ademas, en ninguna de las monografias realizadas con poblacion egresada se han hecho
comparaciones desde los resultados en el examen de educacidn superior (ECAES), por lo
que las futuras investigaciones e incluso, los documentos que pretendan dar a conocer el
estado de calidad de la formacién LEBEM desde tal criterio, podran usar resultados sobre
las comparaciones de resultados tanto individuales como grupales y encontrar en nuestro
texto un soporte y una respuesta sobre los desempefios en tales examenes, tan
importantes y referentes en la educacion superior a nivel nacional.
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OBJETIVOS

General

Identificar cuales modificaciones realizadas al programa de formacién perciben los

egresados de la licenciatura y estudiar el impacto de las modificaciones identificadas en el

programa desde el punto de vista de los egresados.

Especificos

v’ Aplicar entrevistas a la poblacién egresada (desde los 2 planes de estudio: horas y
créditos) para realizar comparaciones

v' Determinar aspectos favorables y desfavorables a consecuencia de la
implementacion de la modalidad de créditos en el programa.

v Analizar el aporte profesional que implica la implementacidon de materias electivas
en el programa y su aparente contribucién a la interdisciplinariedad que esto
sugiere.

v' Recolectar informacidn cualitativa y cuantitativa que permita hablar de los
resultados de los egresados del programa de formacidon LEBEM de la Universidad
Distrital FJC.

v' Comparar la informacién recolectada de forma grupal y en contraste con otras
universidades y programas de formacién relacionados con la educaciéon
matematica.

v’ Identificar y analizar mecanismos y estrategias que puedan generar ajustes al

programa, en relacién a las necesidades del entorno.
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ANTECEDENTES

Como evidencia de la importancia de realizar estudios que permitan cuestionar, analizar y
fortalecer un programa de formacidn profesional que ofrece el proyecto curricular LEBEM
de la universidad Distrital Francisco José de Caldas, encontramos algunos estudios
realizados por algunos egresados del mismo programa, que por su experiencia como
estudiantes, han identificado y analizado algunos hechos, procesos, estrategias,
necesidades, etc., que caracterizan al programa de formacién; y que serd necesario tener
en cuenta para caracterizar, cuestionar, clasificar y analizar los factores de calidad y por
ende, los resultados profesionales de los egresados de la licenciatura en relacién a los
cambios efectuados al programa y su incorporacion de la modalidad de créditos en el
actual plan de estudios.

Pues bien, especificamente como antecedentes se tendran las siguientes monografias,
resultado del desarrollo de algunos trabajos de grado de compafieros, hoy dia, egresados
de le LEBEM:

Antecedente 1

El primer trabajo de grado que analizamos fue realizado por los autores Diana Carolina
Rubiano Larrarte y Alvaro Felipe Gémez Cruz, fue realizada en el afio 2014 y lleva como
titulo “Procesos académicos en la licenciatura en educacidon basica con énfasis en
matematicas: es un estudio descriptivo sobre la percepcion de los estudiantes”. La
metodologia utilizada por este grupo fue Estudio de caso por método cualitativo, basado
en el analisis de datos estadisticos y desde la aplicacién de dos instrumentos de
recoleccidon de informacion, tales como la encuesta y posteriormente la entrevista. Por
ultimo se realizaron comparaciones entre los resultados de los dos instrumentos y
finalmente se construyeron diversas conclusiones de acuerdo a los resultados. Todo esto
con el fin de poder establecer percepciones generales en cuanto a los procesos
académicos que se desarrollan en la licenciatura. El mismo trabajo busca aportar un
analisis frente a las percepciones que tienen los estudiantes en cuanto a aspectos tales
como la propuesta curricular, la flexibilidad, la interdisciplinariedad del curriculo, el
impacto social que genera la licenciatura en el pais, y por ultimo la disposicién, capacidad,
pertinencia y actualizacién de los materiales del laboratorio de didactica que pertenecen
al proyecto curricular.

Si bien, el proceso de autoevaluacién se realiza con fines de lograr la acreditacion, se

deben seguir los lineamientos definidos para esto, los cuales son dados por el Concejo
Nacional de Acreditacién, quienes estipulan que si se quiere llegar al éxito en el proceso
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de autoevaluacién la institucion debe asumir un liderazgo que permita una amplia
participaciéon por parte de la comunidad académica en general, asi, el objetivo general que
guid dicha investigacion fue Indagar y describir la percepcion que tienen los estudiantes
inscritos en el proyecto curricular de la Licenciatura en Educacién Bdsica con Enfasis en
Matemadticas de la Universidad Distrital FIC sobre algunos procesos académicos que se
desarrollan al interior del mismo, mds especificamente lo concerniente a la propuesta
curricular, la flexibilidad, la interdisciplinariedad, el impacto social que tiene la licenciatura
en la sociedad y aspectos relacionados con el laboratorio de diddctica. A su vez, los
objetivos especificos que establecieron son: Elaborar y aplicar instrumentos de recoleccion
de datos que permitan identificar la percepcion que tienen los estudiantes de la LEBEM
frente a la propuesta curricular, la flexibilidad, la interdisciplinariedad, el impacto social y
el laboratorio de diddctica; y Realizar un andlisis cualitativo soportado con algunos datos
estadisticos sobre los resultados obtenidos una vez aplicados los instrumentos.

Las conclusiones a las que se llegd con tal monografia fueron con relacién al conocimiento
sobre la propuesta curricular que ofrece el proyecto; los estudiantes mencionan aspectos
muy generales de éste, resaltando solo los ejes de formacién y la metodologia, dejando de
lado otros aspectos que se distinguen y evidencian en el proyecto. Sin embargo, lo
anterior nos permite afirmar que los estudiantes no conocian la propuesta, pues las
vivencias que han podido experimentar, hacen que aspectos tales como la filosofia, la
formacién de un profesor investigador, la estructura del nuevo plan de estudios, los
objetivos inmersos en las materias emergentes, etc., sean vistos como aspectos
secundarios dentro del curriculo.

Ademas, segln los mismos resultados, la poblacién estudiantil considera que las
dimensiones politica y ética son las mds abordadas en el proyecto. Por otro lado, para
aquellas dimensiones (Ambiental, filosofico y estética) no se logra ver un desarrollo en el
proyecto los estudiantes, quienes manifiestan que estas deben ser trabajadas con mayor
fuerza en los espacios del eje de contextos, pues sienten que estas dimensiones se
relacionan mas en estos espacios de formacién. Los estudiantes inscritos en el proyecto
consideran que el curriculo de la LEBEM si es flexible, pues la modalidad de créditos, las
metodologias y filosofias de la carrera permiten que esto se dé; sin embargo, consideran
gue hay algunas acciones de docentes que no permiten que esto se cumpla a cabalidad,
pues hay quienes dicen que en el momento de inscribir materias los mismos concejeros
no dan el paso de ver espacios académicos avanzados; ademas los diferentes espacios de
formacion deben estar ligados a los mismos objetivos para que se pueda dar la flexibilidad
académica.
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Se aprecia entonces que el aspecto interdisciplinar es uno de los mas criticados por varios
estudiantes, ademads de la escasa o nula comprensién de lo que es este aspecto., los
estudiantes no tienen en cuenta que el curriculo que establece la LEBEM, en su plan de
estudios, propone espacios en donde la diddctica, la pedagogia, especializacién en NEES y
otros cursos que se proponen en la licenciatura denotan este aspecto. De esta manera, los
estudiantes consideran que solo al relacionarse con otras areas de estudio como biologia,
ciencias sociales, electrénica, etc., es posible ver la interdisciplinariedad, pero no
consideran que si bien, estas disciplinas no se asocian con la formacion que ellos llevan,
tampoco es posible hablar de interdisciplinariedad en el proyecto.

Antecedente 2

El segundo trabajo que analizamos fue desarrollado por la egresada Edith Natalia
Rodriguez Camargo, es un trabajo de grado fue realizado en el afio 2014 titulado
“Mecanismos y estrategias para efectuar ajustes al programa en atencion a las
necesidades del entorno, evidenciados a través del sequimiento de los egresados” la
metodologia utilizada fue de cardcter cualitativo, ya que incluyd el andlisis de matrices
DOFA vy entrevistas en las que la observacién es en forma de participacion, mientras el
investigador recolecta datos dentro del entorno de los participantes. Matriz DOFA o
FODA: Estas siglas provienen del acréonimo en inglés SWOT (strenghts, weaknesses,
opportunities, threats); que en espaiol, aluden a fortalezas, oportunidades, debilidades y
amenazas.

El analisis DOFA permitio realizar una evaluacidn de los factores fuertes y débiles, que en
su conjunto, diagnostican la situacién interna del programa de formacidon LEBEM, asi como
su evaluacion externa, es decir, las oportunidades y amenazas. (Strikland, 1998) Establece
gue el andlisis DOFA estima el efecto que una estrategia tiene para lograr un equilibrio o
ajuste entre la capacidad interna de la organizacién y su situacion externa, esto es, las
oportunidades y amenazas.

Tabla analisis de un DOFA

Andlisis Interno D ¢(Cuales son las debilidades y desventajas
de su dependencia?

O ¢Cudles son las oportunidades que su
dependencia puede explotar?

Andlisis Externo F iCuales son las fortalezas y ventajas de su
dependencia?

A ¢éCudles son las amenazas y los obstaculos
gue pueden afectar negativamente Ia

evolucidon de su dependencia?
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Desde el segundo instrumento que posibilité el desarrollo de tal investigacion, la
entrevista en profundidad, el trabajo pretendia analizar y estudiar un factor de los 10
factores que son objeto de estudio para la acreditacion del proyecto curricular LEBEM;
este es el impacto de los egresados en el medio, el se abordara en este trabajo desde las
opiniones acerca del curriculo de la LEBEM de 8 egresados del proyecto que se exponen
en matrices DOFA.

El objetivo general de este trabajo de grado, es Hacer seqguimiento a algunos egresados
para reconocer algunas necesidades que el entorno profesional plantea como posible
ajuste a la formacion que ofrece la LEBEM. A su vez, los objetivos especificos son: “Aplicar
y analizar las matrices DOFA realizadas a egresados que revelen las necesidades que el
entorno pudiera plantear a la formacion queda la LEBEM”, “Revisar los ajustes realizados
al programa identificando mecanismos y estrategias que han ayudado a realizar tales
ajustes desde el afio 2000 hasta el 2010”7, y “Presentar mecanismos y estrategias que
ayuden a efectuar ajustes al programa en atencion a las necesidades del entorno”.

Resultados de dicha investigacion, implican que los profesores resaltan como riesgos: que
el proyecto de formacién no continue, que los egresados no comenten las bondades de
este, que por ser un curriculo de innovacién no se tengan en cuenta los grandes avances e
investigaciones que le aportan a la educacion en matemadticas. Los aspectos favorables de
este trabajo de grado son, Enfasis en areas que complementan la formacién en la
disciplina y fortalecen al futuro docente.

Segun las conclusiones, el programa académico responde claramente a las nuevas
corrientes pedagdgicas de finales del siglo XX donde la educacion en matematicas
adquiere otra perspectiva de un corte que podria definirse de responsabilidad social. A su
vez, sobre las asignaturas propias del eje de contextos, se piensa que deberia basarse en
hechos observables directamente, y no en estudios aislados de lo que otras comunidades
académicas escriben. Finalmente, se percibe que falta claridad sobre cémo desarrollar un
curriculo centrado en la resolucion de problemas, pues el desarrollo de conocimiento
matematico requiere no solo de buenos problemas sino de claridad en los conceptos
subyacentes a estos. Ademas, si no se construyen bases fuertes sobre los conocimientos
basicos matematicos en cada estudiante, la resolucion de problemas serd dificilmente
exitosa, razon por la cual la ejercitacion y resolucion de problemas deben ir de la mano.

Antecedente 3

El tercer trabajo que se toma como referencia para nuestro estudio fue elaborado por los
hoy egresados del proyecto: Milton Yefersson Villamil Camelo, Nelson Enrique Rodriguez
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Pava, Sergio Esteban Sanchez Moreno y Anderxon Fabian Olaya Duran, este trabajo fue
realizado en el afio 2013 y lleva como titulo “Sobre las concepciones de resolucion de
problemas y sus posibilidades de uso dentro del aula escolar: un estudio de caso de dos
egresados de la Licenciatura en Educacion Bdsica con Enfasis en Matemdticas”.

La metodologia de este trabajo de grado se enfoca y describe como un estudio de caso,
entendiéndose como el estudio de hechos especificos y andlisis de informacién
seleccionada en una poblacion especifica. Donde dicha informacién es de caracter
argumentativo y procedimental de acuerdo al grupo LACE (1999). Ademas, para recolectar
la informacion acerca de la concepcidn que posee el profesor titular acerca de la
resolucién de problemas, se empleard una entrevista semi-estructurada, la cual segun
Bernal (2006) es una técnica orientada a establecer contacto directo con la fuente de
informacién por medio de un instrumento flexible, que ademas tiene como propdsito
adquirir informacidon espontanea y abierta. Otro instrumento utilizado y no menos
importante que el primero es el diario de campo; este busca dar cuenta de las acciones
gue ejecuta el profesor en el aula de clases y que son percibidas como importantes para la
investigacion por el sujeto que esté llevando a cabo la observacion directa. Los apuntes o
ideas irdn relacionados con aspectos propios de la resolucién de problemas o del disefio y
la gestion.

Desde el enfoque del mismo antecedente se observa la pretension de dar a conocer una
propuesta de investigacidon que indaga sobre la formacidén que han recibido dos egresados
del proyecto curricular LEBEM, en relaciéon con la resolucion de problemas como
metodologia de ensefianza. Esta indagacidn se realiza mediante un estudio de caso de
dichos egresados, haciendo uso de las narrativas como herramienta descriptiva de la
concepcidn que manejan de resolucién de problemas como metodologia de enseianza de
las matematicas dentro del aula escolar.

Por su parte, el objetivo general que guid dicho trabajo es “Identificar y describir algunas
caracteristicas propias de la clase de matemdticas de dos egresados del proyecto
curricular LEBEM de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas mediante un estudio
de caso, enfocado en las concepciones sobre resolucion de problemas usadas para la
seleccion de problemas, actividades y gestion en el aula, con el fin de triangular la
informacion obtenida en cada uno de los casos”. A su vez, los objetivos especificos son:
“Identificar y determinar diversos aspectos del disefio y la gestion que influyen en el
desarrollo de una clase de matemdticas que contempla la resolucion de problemas como
metodologia de ensefianza”; “Identificar aspectos y concepciones de la de resolucion de
problemas en la clase de matemdticas del profesor”. Y por ultimo, “Contrastar los
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resultados obtenidos por parte de los dos egresados, con la teoria en resolucion de
problemas como metodologia de ensefianza, y el perfil de docente propuesto por proyecto
curricular LEBEM”.

Finalmente, las conclusiones que la investigacidn propicié son las siguientes:

El campo del diseiio, gestidn, y la resolucién de problemas aplicada en el aula escolar, es
muy grande y diversa ya que cada profesor tiene su forma de trabajar, de plantear
situaciones problemas y de abordar cualquier objeto matematico.

Son muchos los aspectos que influyen en la realizacién y ejecucién de una clase de
matemadticas con resoluciéon de problemas, algunos aspectos importantes de resaltar son
el tiempo y el énfasis de la institucidn

Los egresados de la LEBEM poseen varias concepciones de resoluciéon de problemas, y
aplican o combinan las que consideren necesarias para llegar al resultado deseado.

Tras la realizacion de este trabajo de grado se plantea y propone a manera de
recomendacién, continuar con este proceso de investigacién de las concepciones que
poseen los egresados del Proyecto Curricular LEBEM, de tal forma que se logre identificar
dificultades o fortalezas que quizds se lleguen a presentar dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje, que desarrollen dichos docentes dentro del aula escolar dentro de
sus clases de matematicas.

Antecedente 4

El cuarto trabajo de grado que analizamos, fue realizado por los estudiante (hoy dia
egresados del proyecto LEBEM) Francy Viviana Zolaque y Wilderson David Mantilla Vaca
durante el afio 2014 con el titulo “Analisis sobre la percepcién de los estudiantes en
cuanto a metodologia, modelo de evaluacidon y exigencias académicas en el proyecto
curricular LEBEM”. La metodologia utilizada por ellos fue un estudio cualitativo apoyado
con datos cuantitativos generados a partir dos encuestas; una dirigida a la comunidad
LEBEM vy la otra a estudiantes de diferentes semestres del proyecto. El mismo trabajo
plantea que: “Un estudio cualitativo podria entenderse como una categoria de disefios de
investigacion que extraen descripciones a partir de observaciones que adoptan la forma de
entrevista, narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones de audio etc., y que
para los datos cualitativos se utilizo una entrevista semi-estructurada desde preguntas
abiertas sobre los procesos académicos en la LEBEM” Especificamente, los instrumentos
utilizados para la recoleccién de la informacién y las acciones descritas por los mismos
autores para cada instrumento fueron la encuesta y la entrevista.
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Sobre el enfoque para ejecutar dicha monografia, los egresados inicialmente se
plantearon obtener informacidn precisa que les permitiera conocer la percepcion de los
estudiantes frente a los aspectos asociados a los Procesos Académicos de LEBEM,
procesos basados en el modelo de autoevaluacién propuesto por el Consejo Nacional de
acreditacion (CNA). Asi mismo, de antemano se dio importancia a los resultados que se
esperaba obtener, ya que el trabajo se enfocaria en el reconocimiento e importancia de
los procesos de autoevaluacién continua en los programas de formacién, mismos que
“permiten enriquecer y/o aportar al mejoramiento del curriculo y prdcticas pedagdgicas
que determinan los procesos académicos que se viven al interior del programa”. El objetivo
general, propuesto para guiar la investigacion es: “Indagar y describir la percepcion que
tienen los estudiantes inscritos en el proyecto curricular LEBEM sobre los procesos
académicos que se desarrollan al interior del mismo, especificamente lo concerniente a la
metodologia de resolucion de problemas, el modelo de evaluacion empleado y las
exigencias académicas del proyecto”. Por su parte, los objetivos especificos son: “Elaborar
y aplicar instruméntenos de recoleccion de datos, que permitan identificar la percepcion
que tienen los estudiantes frente a la metodologia de resolucion de problemas, el modelo
de evaluacion y las exigencias académicas”; y “Realizar un andlisis cualitativo soportado
con algunos datos estadisticos cuantitativo sobre los resultados obtenidos una vez se
apliquen los instrumentos principales resultados”

Los resultados obtenidos en la misma investigacidon, debido a que el objetivo general
apuntaba a la descripcidn de los procesos académicos al interior del proyecto, permitieron
enlistar algunas “ventajas y desventajas” de la metodologia implementada en la
licenciatura que es la resolucién de problemas; dichas ventajas y desventajas son
producto de la experiencia de los estudiantes entrevistados y encuestados. En tal sentido,
los aspectos favorables son:

La metodologia utilizada en el proyecto es adecuada y exitosa en términos del aprendizaje
logrado.

Se aprende en una comunidad de aprendizaje, el trabajo en grupo se reconoce como
aspecto clave para la comprension de los distintos tdpicos que conforman el saber
matemdtico

La metodologia hace que la propuesta de la LEBEM sea diferente e innovadora en relacion
a la formacion de futuros docentes en matemadticas.

La resolucion de problemas permite que el estudiante siendo el constructor de su propio
conocimiento, desarrolle habilidades en cuanto a los procesos de ensefianza-aprendizaje.
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La metodologia utilizada genera en los estudiantes un sentimiento de satisfaccion al saber
que han adquirido un conocimiento y no solo han aprendido a ejecutar un algoritmo.

Se reconoce que la metodologia de resolucion de problemas, al ser utilizada de manera
adecuada permite que los estudiantes logren enfrentarse a diferentes situaciones sin
mayor dificultad, pues con este tipo de trabajo se dan herramientas e ideas para poder
abordar cualquier tipo de situacion.

Finalmente, los aspectos desfavorables de la metodologia implementada en la licenciatura
(resolucion de problemas), segun lo encontrado en este trabajo de grado fueron:

Es evidente que hay escision entre los distintos ejes de formacion pareciera que no se dan
las relaciones de verticalidad entre ellos.

Se considera que ésta podria mejorar si todas las etapas se dieran, es decir lograr que los
procesos que han realizado los estudiantes finalicen en la etapa de institucionalizacion,
pues con ello se despejarian las dudas que se encontraron,

Hay muchos conocimientos que se quedan en el nivel experimental y no alcanzan a
consolidarse de manera formal, por lo cual es importante que el profesor logre reconocer
esos aprendizajes e irlos validando

Se percibié que algunos docentes no cuenten con una idea clara y unificada sobre la
importancia del trabajo bajo la metodologia de resolucion de problemas adoptada por el
proyecto, y este hecho genera en los estudiantes un sentimiento de inconformidad en
relacion a lo que propone el curriculo.

En ocasiones la metodologia genere en los estudiantes un sentimiento de inseguridad en
relacion a los conocimientos adquiridos.

Adicionalmente, sobre lo concerniente a los procesos de evaluacion propios de la LEBEM,
desde los resultados enmarcados en esta investigacidn se observd un nivel de
inconformismo al no encontrar relacion entre la evaluacion ejecutada sobre (resultados
finales) y no sobre (el proceso que realiza el estudiante). Para finalizar, se concluye sobre
las exigencias académicas del proyecto que la prueba académica es un estado en donde
puede estar cualquier estudiante, posicion que imposibilita analizar la gravedad del estado
de prueba y su relacidn con la falta de interés en aprobar todos los créditos que cursa
cada estudiante.

Antecedente 5

El quinto y ultimo trabajo de investigacién que escogimos para referenciar nuestro trabajo
de grado es de los autores Claudia Bibiana Gédmez Guerrero, Alejandra Gutiérrez Ballen,
Miguel Antonio Muinos y Mabel Constanza Reyes, fue elaborado en el afio 2000 lleva
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como titulo “Caracterizacién de las practicas evaluativas en el proyecto curricular de
licenciatura en matematicas”. La metodologia utilizada por este grupo es un trabajo
enmarcado en una metodologia cualitativa de investigaciéon en educacién mediante un
estudio de caso; algunas estrategias que se usaron para el desarrollo de este fueron:
Conversatorios, observacion de clases, entrevistas semi-estructuradas y andlisis
documental.

Para el enfoque se toma como base las “practicas evaluativas” en el aula; asi, se pretende
caracterizar a estas en el proyecto de licenciatura basica con énfasis en matematicas, con
el fin de describir y analizar factores que interviene en su realizacién. Cabe sefalar que los
principales actores de las practicas evaluativas en esta investigacion son los estudiantes,
los profesores y las directivas; relacionados a su vez con el aprendizaje, la institucion y el
curriculo; es decir, una relacién con la aceptacién del entonces plan curricular y si este
responde o no a las metas trazadas.

El objetivo general que guidé esta monografia que hemos tomado como antecedente es
“Caracterizar las prdcticas evaluativas desde los contextos (tedricos, normativos y
socioculturales) y actores (estudiantes, profesores y administrativos), como desde las
practicas escolares (ensefianza, aprendizaje y de interacciones educativas)”. Asi, los
objetivos especificos son “Describir e interpretar el desarrollo de las prdcticas evaluativas y
sus actores”; “Identificar ventajas y desventajas del actual plan curricular en lo referente a
la evaluacion escolar en matemadticas.

Por su parte, desde los resultados obtenidos se coincide que la evaluacion debe ser
diferente, pues debe buscar que se tengan en cuenta los procesos, las capacidades y
actitudes; sin dejar de lado mecanismos cualitativos y cuantitativos conocidos. Ademas, se
puedo observar que la evaluacién cualitativa es considerada por los estudiantes como la
mas significativa para el proceso de aprendizaje e implica un compromiso mayor por parte
del profesor para que genere innovacién en su labor. Sin embargo, a pesar de que la
evaluacion cualitativa es percibida como favorable, se concluye que los estudiantes no
estdn preparados para asumirla. Por otro lado, los aspectos como asistencia, participaciéon
y puntualidad a pesar de ser importantes, se considera que no son fundamentales para
realizar una evaluacion y generar una calificacién puntual; asi, los entrevistados perciben
gue cuando se evalla la capacidad de analizar, de organizar y de comunicar ideas
importantes y no solamente respuestas se evalla con mas rigor.
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Finalmente, la investigacion arroja que los estudiantes perciben que no se tienen en
cuenta sus intereses y posturas entre las decisiones que los directivos toman en el
proyecto, ademas se considera que la evaluacion realizada a los docentes no es objetiva y
no se puede referir a ella de forma clara. Se concluye entonces que con un interrogante
abierto que sugiere: ¢La evaluacidn incide sobre la enseianza, la enseflanza sobre la
evaluacion, o se afectan mutuamente?
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MARCO TEORICO

La acreditacion de alta calidad

Cuestionar el impacto social de un programa de formacién académica, implica conocer y
cuestionar es estado de acreditacion que tiene el programa, pues en palabras de
Rodriguez (2014): “La acreditacion es el reconocimiento formal de la calidad demostrada
por una institucion o programa educativo, otorgado por el Estado, a través del érgano
operador correspondiente, segun el informe de evaluacion externa emitido por una
entidad evaluadora, debidamente autorizada, de acuerdo con las normas vigentes. La
acreditacion es temporal y su renovacion implica un nuevo proceso de autoevaluacion y
evaluacion externa”.

Sin embargo, hemos de clarificar que el proceso de autoevaluacidon no debe realizarse
Unicamente con la intenciéon de buscar una acreditacién, pues retomando uno de los
aspectos propios de la misién del proyecto curricular LEBEM, mas alla de formar en los
estudiantes una actitud investigativa, se pretende dar relevancia a la investigacion de la
propia practica, es decir una permanente autoevaluacion de nuestra propia labor como
estudiantes para profesores.

Retomando el documento Lineamientos para la acreditacion institucional 2006, articulado
por el CNA, donde se expresa que un programa de alta calidad se reconoce a través del
desempeiio laboral de sus egresados, asi como del impacto que éstos tienen en los
procesos de desarrollo social, cultural y econdmico, etc., en sus propios contextos. Por lo
anterior, se hace necesario referenciar dos procesos a realizar durante el desarrollo de la
investigacion:

Seguimiento de los egresados:

El programa hace seguimiento a la ubicacion y a las actividades que desarrollan los
egresados en relacion al alcance de los fines institucionales y del programa de
formacion.

Impacto de los egresados en el medio social y académico:

Los egresados del programa son reconocidos por la calidad de la formacion que
recibieron y se destacan por su desempefio en la disciplina, profesion, ocupacion u
oficio laboral.

Adicionalmente, el “documento de re acreditacion con fines a la renovacion de la
acreditacion de alta calidad” menciona que en el momento en que la LEBEM obtuvo la
acreditacion de alta calidad, sélo contaba con 32 egresados, graduados de la licenciatura
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propuesta tal como se presentd la propuesta en el afio 2000. La informacion obtenida de
los egresados por ende, se centraba en aquellas personas cuyo titulo era de Licenciados
en Matematicas y habian estudiado con la propuesta curricular anterior a la evaluada a la
acreditacion de alta calidad. Por otro lado, desde el momento de la obtencidén de la
acreditacion de alta calidad en el primer semestre de 2006, la cantidad de graduados del
programa, ha aumentado como se muestra en el siguiente grafico:

Cantidad de egresados
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La autoevaluacion: Un proceso inmerso en la investigacion

Retomando una de las posturas que dan sustento a la justificacién del presente trabajo,
recordemos que: “Una sdlida cultura de la autoevaluacion ha de ser la base de un sistema
de aseguramiento de la calidad en Colombia.” (Universidad Distrital FIC, 2010)

Adicionalmente, es necesario presentar un analisis a propdsito de las condiciones,
propédsitos y resultados que presenta el proyecto de formacién de licenciatura en
educacion basica con énfasis en matematicas de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, después de su reforma al pensum y al programa que no usaba el sistema actual de
créditos. En consecuencia, hemos de dar sustento tedrico a las acciones e investigaciones
realizadas para construir dicho andlisis que pretende de cierto modo puntualizar sobre el
impacto social del mismo proyecto académico.

Respecto a la autoevaluacién, el Ministerio de Educacidon Nacional declara desde la “Guia
de autoevaluacion para el mejoramiento institucional” que el mejoramiento de las
instituciones educativas parte de puntualizar la manera como esta desarrollando su labor,
permitiendo establecer procesos afianzados en la propia instituciéon y demostrando su
capacidad de generar resultados coherentes con lo establecido en los objetivos, misién y
vision del programa de formacién, asi como la capacidad de identificar y criticar los
aspectos que deben fortalecerse o incluso replantearse.
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La misma fuente nos dice que:

“Las acciones puramente auto-evaluativas corren el riesgo de hacerse
endogdmicas y legitimantes de lo que existe, y en ese sentido
paralizantes frente a la posibilidad de cambio. La mirada del externo, del
de fuera, tiene la ventaja de que devela lo "oculto" a quienes terminan
familiarizéndose con lo cotidiano. Articular con actitud abierta las unas y
las otras en funcion de procesos de mejoramiento, debe constituirse en
principio de accidon. La complejidad de los fendmenos educativos exige
que la evaluacion o estudio permanente sobre el hacer tedrico y prdctico
de la universidad se dé en dos dimensiones: la autoevaluacion, que es la
mirada intrinseca que debe ser llevada a cabo por los miembros de la
comunidad universitaria, y la heteroevaluacion, que es la mirada de
personas o entidades externas que desde fuera juzgan las cualidades de
la institucion”. (Universidad Distrital FIC, 2006, Pdg. 16)

El proyecto LEBEM de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Segln la resefia histdrica desde la pagina virtual de la LEBEM: “La Licenciatura en
Educacién Bdsica con Enfasis en Matemdticas, es un proyecto curricular que es el resultado
final de un proceso con diversas transformaciones, que inicio en la Universidad desde el
afio 1973. En esta fecha nace el antecedente directo de este programa, la Licenciatura en
Matemadticas, la cual inicid segun el acuerdo No. 43 del 15 de julio de 1972 emanado del
ICFES, y se aprobd segun el acuerdo No. 113 del 2 de julio 1976; seis afios después
mediante la resolucion No. 1072 del 6 de agosto de 1982 el ICFES renovd la aprobacion
hasta el 31 de diciembre de 1987”.

El actual proyecto se establece a partir del segundo semestre del afio 2000 y es el
resultado de un plan organizado y pensado alrededor de problemas de la profesién
profesor de Matematicas. Durante los afios que la LEBEM ha estado presente como
programa de formacion de la facultad de ciencias y educacién de la universidad, ha tenido
dos planes de estudios; uno obedece a un sistema de horas y el otro al actual sistema de
créditos:
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Plan actual de estudios actual por sistema de créditos

Adicionalmente, la LEBEM asumiendo la normatividad institucional, se propone
desarrollar un curriculo expresado en créditos, para lo cual ha definido la siguiente
distribucién:
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CREDITOS OBLIGATORIOS CREDITOS

[80% - B3%) 143
CREDITOS BASICOS OBLIGATORIOS CREDITOS
[72% - T6.5%) 125
Eje de Problemas y pensamiento matematico avanzado 38
Eje de Didactica 33
Eje de Practica docente %
Eje de contextos profesionales 2
Trabajo de grado 5
Total créditos basicos obligatorios 125
CREDITOS COMPLEMENTARIOS OBLIGATORIOS ““E?am
(8% - §.5%)
Aprendizaje del inglés fi
Catedra Sabio Caldas 1
Catedra IPAZUD 1
Proyecto transversal de educacion en t=cnologia 2
Proyecio  fransversal de  Mecesidades  educativas 5
espaciales
Politicas Educativas y Organizacion Escolar ?
Problemas Sociales y Culturales en la Comvivencia 3
Ezcolar
Competencias Comunicativas 1
CREDITOS ELECTIVOS [20%- 15%) GRE;];TDS
Intrinzecos (14%- 10.5%) 17
Extrinzecos (5% - 4.5%) B
TOTAL DE CREDTOS PARA EL PROYECTO 168

CURRICULAR LEBEM

Recordemos también, que el plan de estudios propuesto por el proyecto de formacion, se
estructura a partir de 4 Nucleos problémicos1, que desde la organizacién administrativa se
han denominado Ejes de formacién. Estos son: el eje de Problemas y pensamiento
matematico avanzado, el eje de Didactica, el eje de Practica docente, el eje de Contextos
profesionales; estos 4 ejes, junto con su descripcidn y/o funcionalidad, son
especificamente los siguientes:

El eje de problemas y pensamiento matematicos avanzado:

Busca que el estudiante para profesor sea reflexivo de su prdctica como
resolutor de problemas de matemdticas y pretende que el estudiante esté
en capacidad de «conocer, cuestionar y transformar las concepciones
reduccionistas sobre las matemdticas escolares, hacia presupuestos
abiertos y de resolucion de problemas».

El eje de didactica:
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Trabaja en torno a la conceptualizacion sobre los procesos que intervienen
para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacion del conocimiento
matemdtico en el espacio escolar. Considera como objeto de estudio y
reflexion distintas perspectivas tedricas que intentan explicar, describir y
comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matemdticas.

El eje de practica docente:

Contribuye al desarrollo de conocimiento diddctico de contenido de los
estudiantes para profesores de matemdticas en contextos de aprender a
ensefiar matemdticas para la educacion bdsica en forma de conocimiento
prdctico y razonamiento pedagdgico. Por otra parte promueve entre los
estudiantes para profesor de matemdticas durante el desarrollo de las
prdcticas docentes procesos de innovacion e investigacion en el aula a
partir del desarrollo y sistematizacion de secuencias de ensefianza.

El eje de contextos profesionales:

Orienta sus acciones a la constitucion del sujeto profesor, con identidad
profesional construida a partir de: conocer los saberes y relaciones propios
de la pedagogia, el reconocimiento del compromiso ético, social, cultural,
econdmico y politico que tiene la profesion docente, conocer la politica
educativa nacional e internacional como una forma de elaborar posturas
propias sobre las perspectivas educativas y la vision de futuro en nuestra
sociedad, y el reconocimiento de las caracteristicas, complejidades y
particularidades del contexto escolar, como espacio de realizacion de la
prdctica pedagdgica.

LEBEM (2010)

Mision LEBEM

Contribuir a la formacién de un profesional de la EDUCACION MATEMATICA do con la
construccidn y produccion de conocimientos en la pedagogia como disciplina fundante, en
los saberes disciplinares y de referencia y con el estudio, transformacién e innovacién de
las practicas educativas y pedagdgicas, (que asume su funcién docente y profesional como
una accion social y cultural, cuyo ejercicio requiere de acciones- reflexiones, un saber,
unas competencias especificas), en el marco de la participacién en la construccion de
sujetos sociales en las dimensiones del desarrollo humano o (ético- valorativas, artistico-
estéticas, cognoscitivas) construidas y validadas por la comunidad de educadores
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matematicos, la sociedad y la cultura. En el area de la educacién en matematica.
Contribuyendo a su formacidn personal como un sujeto auténomo, critico, no segregador

Vision LEBEM

Ser para Bogota, la region y el pais, factor de desarrollo educativo, cultural y social,
mediante la actualizacién, el estudio, la innovacién y la investigacién en procesos
formativos iniciales continuados y permanentes de ciudadanos y ciudadanas, como
profesionales de la educacidn con conocimientos, habilidades destrezas y actitudes en el
campo de la educacién matematica.

La pregunta de investigacion del proyecto de pregrado LEBEM:

cQué formacion debe tener un profesor de jovenes y nifios, que pretende
ayudarles a ingresar (6 profundizar) en el dmbito del trabajo académico y
particularmente en el de la matematizacion constructora de mundo, y lo pretende
hacer sin ejercer segregacion ni otras formas de violencia?

Objetivos del proyecto curricular LEBEM

Desglosados en dos categorias:
Objetivo general

v Conocer, cuestionar y transformar las prdcticas formativas y de actuacion,
actualmente predominantes tanto en los profesores como en los estudiantes
para profesor.

Objetivos especificos

v’ Conocer, cuestionar y transformar las concepciones tradicionales sobre la
enseflanza, hacia prdcticas alternativas (innovadoras e investigativas).

v’ Conocer, cuestionar y transformar las concepciones tradicionales sobre el
aprendizaje, hacia concepciones y prdcticas constructivas.

v’ Conocer, cuestionar y transformar las concepciones reduccionistas sobre las
matemdticas escolares, hacia presupuestos abiertos y de resolucion de
problemas.

v’ Conocer, cuestionar y transformar las concepciones tradicionales sobre la
profesionalidad docente hacia concepciones como profesional reflexivo e
investigativo.

Un objetivo para una fase posterior en el desarrollo y continuaciéon de este

PROYECTO, es:
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Conocer y comprender formas de sintetizar conocimiento profesional, formas a
partir de las cuales deviene conocimiento profesional en los estudiantes.

LEBEM (1999)

Parcial estado de acreditacion de alta calidad que posee el proyecto
curricular

Recordemos también, que desde el documento de re acreditacién con fines a la
renovacion de la acreditacion de alta calidad (Universidad Distrital FIC, 2010), se
obtuvieron unos resultados en el proceso de autoevaluacidon que acompafié el CNA. Los
resultados fueron entonces organizados por factores; asi, un primer factor cuestionaba las
caracteristicas asociadas a la misién y al proyecto institucional, donde se relaciona: la
naturaleza de la institucidn, la misién (que se expresa en los objetivos), los procesos
académicos y administrativos y finalmente, los logros del programa.

Por lo anterior, nos permitimos involucrar un seguimiento y analisis a los resultados que
los estudiantes del programa de formacién han obtenido en el examen de educacién
superior ECAES, en los periodos desde 2011-1 y hasta 2014-2.

Retomando el criterio evaluado establecido como primer factor, cabe sefialar que el
programa cumple plenamente segun el CNA con los criterios establecidos, pues segun el
documento nombrado anteriormente:

“La universidad tiene una mision en la que expresa su vocacion como
institucion de Educacion Superior comprometida con el progreso de
Bogotd y del pais, que garantiza el derecho social de acceso a este tipo
de Educacion, con criterios de excelencia, equidad y competitividad,
que propende por la democratizacion del acceso al conocimiento por
medio de la generacion y la difusion autéonoma de saberes”.

Ademads, se observa como la docencia, la investigacion y la proyeccidn social se
encuentran relacionadas no solo desde la misién de la Universidad y la misidon del
proyecto académico, pues también desde la misién de la facultad de ciencias y educacién
a la que pertenece el programa de licenciatura basica con énfasis en matematicas. Es
posible aseverar esto, ya que segun el CNA existe correspondencia entre la misidn, los
logros institucionales y los objetivos del programa académico.
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Referentes propios del proyecto LEBEM

Para el desarrollo de la investigacién también es importante conocer los referentes que
fundamentan el proyecto de la licenciatura basica con énfasis en matematicas; es decir,
los referentes conceptuales, epistemoldgicos, ontoldgicos y metodoldgicos entre otros:

Referentes conceptuales:

Para la construccion del curriculo asumimos como elementos de reflexion y
construccion tedrico-prdctica, las perspectivas constructiva, critica y compleja,
y la postura pragmdtica en relacion a la profesion del profesor.

Referentes epistemoldgicos, ontoldgicos y metodoldgicos (LEBEM):

La perspectiva desde la cual leemos, interpretamos e intentamos proponer
como objeto de estudio e investigacion la formacion de docentes para el
Proyecto Curricular de Licenciatura en Matemdticas tiene como referentes
epistemoldgicos los siguientes aspectos:

Perspectiva De/Re/constructiva: En esta los profesores y estudiantes debemos
cambiar y reconstruir el pensamiento que tiene la gente con respecto a las
matemadticas la profesion, lo diddctico, etc.

Perspectiva Compleja: alli, tanto las creencias y concepciones, como la
realidad y la realidad escolar pueden ser consideradas como conjunto de
sistemas en evolucion. Dichos sistemas se pueden describir y analizar desde los
elementos que los constituyen. Desde este punto de vista, las concepciones de
alumnos y profesores pueden considerarse como sistemas de ideas en
evolucion no lineal, inciertas, complementarias etc. (Morin, 1988)

Perspectiva critica- interpretativa- transformadora: Las ideas 'y
comportamientos de las personas, los procesos de contraste, interaccion y
comunicacion de las mismas no son neutrales. Por tal razon los procesos de
formacion de los profesores y alumnos deben asumir un compromiso de
transformacion de la sociedad y la educacion.

LEBEM (1999)

Recordemos también, que asume la profesién docente desde la postura pragmatica, es
decir desde el conjunto de acciones, interrelaciones, espacio-temporales que
caracterizan el desempefio profesional, estudiamos instancias de realizacién profesional
como lo que refiere instantes, momentos, lugares acciones y relaciones que entran en
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juego cuando unas personas actlan e interactian para producir algo en el mundo
(objetual, intersubjetivo o subjetivo).

Asi, Respecto de las instancias de realizacion del docente reconocemos dos; que aunque
las consideramos separadas estdn intrinsecamente relacionadas, ellas son:

Escolar. Cuyo referente estd constituido por las acciones dirigidas a la formacion de
individuos pertenecientes a una cultura y una sociedad dentro de algunas de las diversas
culturas académicas. Por lo tanto, un objeto de realizacion es la ensefianza y aprendizaje
de saberes y procedimientos académicos, en relacion con los saberes y procedimientos
sociales y culturales de los grupos humanos a los que pertenecen los individuos cuya
formacion es propdsito. Asi pues, esta formacion ocurre entonces en contextos relacionales
de cardcter publico, institucional, intencional, teleoldgico. Constituye la instancia de
realizacion explicitamente profesional.

No escolar. Cuyo referente estd constituido por las acciones individuales dirigidas a la
participacion en redes sociales no escolares, por lo tanto, su cardcter puede ser privado, a
pesar de producirse en contextos sociales.

El mismo texto aqui nos presenta los siguientes ambitos como Contextos de referencia de
la instancia de realizacién escolar:

El sistema educativo

La institucion escolar

El Aula

Las asociaciones académicas

L h LW N R

Las asociaciones gremiales
Destacando, al aula como CONTEXTO DE REFERENCIA PRIVILEGIADO

“Es alli donde todos nosotros cobramos plena conciencia de que somos profesores. Sin
embargo, esto no implica que hagamos simplificaciones del sentido de la profesion. Asi,
(Mockus, 1994) refiere la prdctica del profesor como un lugar de su regresion hacia sus
experiencias de como fue ensefiado cuando era semejante a los aprendices a quienes debe
ensefar, olvidando, al respecto, todo lo visto en su programa de formacion”.

Finalmente, se contempla una importante pregunta sobre el conocimiento profesional del
profesor de matemadticas apartado dentro del cual podemos encontrar algunos elementos
gue debe adquirir el docente de matematicas dentro de su formacidn y que le servira para
desempeiiar de la mejor forma el rol de maestro en la educacién basica:
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¢Qué caracteriza el conocimiento del profesor como un profesional que
investiga su practica?

El contexto en el cual se desenvuelve la labor docente es el aula y es alli donde el
actuar del docente y su conocimiento se pone en escena de acuerdo a su forma
de actuar en este espacio de acuerdo a esto podemos decir que:

v’ Todo profesor posee un conocimiento especifico y este saber hacer estd ligado
a su desempefio en todo el dmbito escolar con todas las tareas que esto
requiere, el manejo de grupo y de los acudientes asi como el manejo de los
contenidos entre otras muchas mds tareas, un conocimiento prdctico, un
saber como.

v' Conocimiento complejo, multirrelacional, sistemdtico y reflexivo; este va
ligado a todas las relaciones entre los personajes que conforman el espacio
escolar y como lleva a cabo una relacion con cada uno de estos mismos.

v Conocimiento reconstructivo, el previo conocimiento que posee el estudiante
para docente acerca de lo que es ser profesor y como impartir esta asignatura
especifica, pretende identificar que puede usar de esto y que puede mejorar de
lo que sus profesores del drea a saber impartieron en el de tal forma que se
vuelve critico de y puede valorar a través de su punto de vista, mejorando
cada una de estas acciones.

A través de estos diferentes conocimientos que nos trasladan hacia un enfoque
reflexivo y constructivo del profesor de matemadticas, también podemos ver
relacionado un conocimiento que va dirigido al saber cdmo, también estd el saber
gue va dirigido a la ensefianza como tal y el profesor aparece como un depositario de
ese saber cdmo, y es este conocimiento especifico el que debe ser dirigido de la
correcta forma asi como nos lo dice (Mockus 1994, 76) “Habrd disciplina en la medida
en que se configure una tradicion de interpretacion salvaguardada por un grupo de
depositarios legitimos”.

De acuerdo a esto podemos decir que la pedagogia es una disciplina reconstructiva y
pretende que cada depositario legitimo y este debera ser critico de la finalidad de su
acto de ensenanza y la finalidad de la ensefianza como objeto dado. Dado esto se
considera el conocimiento del profesor desde los siguientes dominios teniendo en
cuenta la propuesta mencionada por linares (1996):

1. Conocimiento de la materia a ensenar.
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2. Conocimiento sobre el aprendizaje de las nociones a ensefar.

3. Conocimiento del procesos instructivo.(sobre la planeacion de la ensefianza,
sobre las representaciones y los recursos diddcticos, sobre las rutinas de
ensefianza, sobre el disefio de tareas y sobre las interacciones en el aula de clase)

4. Conocimiento de la pedagogia (valores del conocimiento, valores de la ensefianza
y valores del aprendizaje).

El proceso de formacion en educacion bdsica con énfasis en matemadticas
respecto a la incorporacion de tecnologias

El proyecto LEBEM de la universidad distrital Francisco José de Caldas establece para su
formacién cuatro ejes como los son, el eje de la didactica de las matematicas, el eje de
problemas aritméticos, el eje de contextos y por ultimo el eje de practica. Ahora bien
como lo menciona Olga Lucia Ledn Corredor en su documento “referentes curriculares
con incorporacion de tecnologias para la formacién del profesor de matematicas en y para
la diversidad”, se deben tener en cuenta para la formacién de profesores para
matematicas diferentes aspectos, nosotros vamos a tener en cuenta el capitulo 5 que se
llama “referentes curriculares para la formacion pedagdgica del educador matematico” y
el capitulo 6 que se llama “referentes curriculares para la formaciéon didactica del
educador matemadtico” ya que en nuestro proceso de formacion debemos tener
diferentes herramientas para el desarrollo de las matematicas.

Teniendo en cuenta el capitulo 5 hace referencia a aspectos pedagdgicos donde en la
formacién de los docentes de matematicas, que tienen relacidn la creacién de identidad
como labor docente y también realiza un énfasis hacia la construcciéon de una conciencia
ética, social, politica en el mundo.

Teniendo en cuenta lo anterior para la pedagogia como disciplina cientifica habria que
tener un objeto y en este caso el objeto seria el proceso educativo en su complejidad
generando en los pedagogos una reflexion a través de la praxis pedagégicamente un
ejercicio interdisciplinario y trans-disciplinario.

Desde la perspectiva de diversidad y profesores para la diversidad se toma como
ensefianza el objeto central y articulador de la pedagogia al maestro, escuela, aula, nifo-
alumno, materia las diferentes formas de ensefiar o incitar aprender, teniendo estos
aspectos en cuenta el capitulo 5 se divide en subcapitulos los cuales son 5.1 “la pedagogia
es un factor importante para favorecer el reconocimiento y coexistencia de la diversidad
en los contextos educativos” donde en esta apartado hace referencia a unos referentes
gue ayudan a determinar el lugar y la funcién de la pedagogia en la definicion de
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orientaciones misionales y curriculares donde se fomente la diversidad en diferentes
aspectos tales como fisica, étnica, linglistica, cultural, econdmica entre otros. El referente
8 hace relacidn a las relaciones en la escuela y la sociedad a través de la reconstruccion de
la pedagogia para hacer posible la coexistencia con la diversidad, el referente 9 nos habla
de cémo la pedagogia genera curriculos innovadores y dindmicos que ayuden en la
formacién de docentes en matematicas para el trabajo en contextos de diversidad, el
referente 10 nos dice que las comunidades son una organizacion natural de las
comunidades educativas en contextos de diversidad, en los que la pedagogia reconoce
diferentes tipos de poblaciones que viven en el ecosistema heterogéneo en el aula. El
subcapitulo 5.2 “la pedagogia constructora de la identidad del educador matematico, para
la atenciéon de poblaciones en contextos de diversidad” en este sub capitulo de igual
manera sigue mencionando referentes y ademas de esto nos dice que los referentes que
se mencionan constituyen un grupo de aspectos que determinan el lugar y la funcion de la
pedagogia, dando como punto de partida el reconocimiento a diferentes culturas cada
una de ellas con diferentes caracteristicas propias, ahora bien con respecto a los
referentes el referente 11 nos dice que la pedagogia en la practica construye en el
docente de matematicas el reconocimiento de los estudiantes como desde sus
posibilidades como sujetos, por otro lado el referente 12 dice que la formacidn pedagogia
brinda bases conceptuales y de competencias necesarias para transformar las practicas
educativas, en las posibilidades de aprendizaje de las matematicas sin importar la
diversidad de la poblacién sorda, ciega, indigena, o en condicion de vulnerabilidad
econdémica.

Por otro lado el capitulo 6 “referentes curriculares para la formacion didactica del
educador matematico “ se divide en tres sub capitulos, en el primero “las experiencias con
los objetos de la didactica de las matematicas son requerimientos para la formacion
didactica de profesores de matematicas en y para la diversidad” sigue manejando los
referentes donde el referente 13 nos dice las experiencias matematicas y didacticas
permitan la dinamizacién de la clase incluyendo la formacién didactica de profesores en
situacion de diversidad, el referente 14 nos habla sobre la estructura en campos de la
matemadtica teniendo en cuenta la magnitud, la forma y la cantidad para la organizacién
de contenidos escolares, el referente 15 menciona que los tipos de experiencias
matematicas y diddacticas enriquecen la formacidn de profesores, por otro lado tenemos el
segundo subcapitulo 6.2. “las experiencias en la formacién en una didactica de la didactica
de las matematicas basada en la interaccidon entre diversos reconfiguran la diddactica del
formador de profesores” en este subcapitulo igual que en los anteriores nos mencionan
referentes en los cuales profundiza sobre algln tipo de ensefianza para la formacién de
profesores, en el referente 16 nos habla sobre el disefio de la evaluacion y la gestion a
través de la experiencia teniendo en cuenta la interaccion entre estudiantes y profesores,
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por otro lado el referente 17 nos dice que la gestidén, evaluacion y disefio marcan la
identidad del profesor de matematicas en la diversidad, por ultimo en este subcapitulo
tenemos el referente 18 que nos habla disefiar, gestionar y evaluar son procesos que nos
permiten llegar a negociaciones en las aulas didacticas de las matematicas con
comunidades de profesores para la diversidad. Y por ultimo tenemos el subcapitulo 6.3
“las experiencias en ambientes de aprendizaje interculturales y pluri-tecnologicos son
elementos y estructurados de las experiencias de aprender la practica de enseiiar las
matematicas” en esta subcapitulo nos habla sobre los procesos de globalizacién tienen
una marcada desigualdad en las poblaciones es asi como en este capitulos nos muestras
diferentes referentes para hacer la incorporacion de las nuevas tecnologias como
estrategias de ensefianza sin discriminar a ningun tipo de poblacién, en el referente 19
habla sobre las diferentes experiencias en ambitos interculturales en la educacidn de la
matematica desarrollan identidad del profesor en matemadticas en la diversidad, en el
referente 20 menciona la relacién entre la participacién, interaccién, comunicacion y
medicacién semidtica para renovar la identidad del estudiante para profesor de
matemadticas, en el referente 21 habla de los ambientes interculturales y pluri-
tecnologicos dinamizan el desarrollo del conocimiento matematico de poblaciones.

Estos capitulos los escogimos porque aparte de mostrarnos los diferentes referentes que
debemos tener en nuestra formacién para profesores nos muestra un camino o el camino
gue un egresado pueda escoger de acuerdo a su vocacion indicados en cada referente,
como hay egresados que puedan encaminar su ruta a una parte mas de creacién de
actividades a través de los libros de texto, como hay egresados que en enfatizan en el
campo de ir a dictar sus clase en un aula sin importar la diversidad de estudiantes que alli
pueda encontrar.
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SOBRE LA METODOLOGIA

De acuerdo con la investigacidon propuesta, optamos por una investigacion cualitativa ya
que esta nos permite recolectar datos descriptivos en relaciéon a un por qué, sobre los
ultimos cambios efectuados al programa de formacion y los alcances profesionales de las
primeras generaciones de egresados de la nueva modalidad de créditos del pregrado.
Ademas de organizar, analizar y observar con claridad y precisién aspectos de los
resultados profesionales (individuales y grupales) de los egresados del proyecto curricular
LEBEM en los ultimos 5 afios; asi, al cuestionar los cambios efectuados al programa, su
normatividad, pensum, etc., la informacién es recolectada a partir experiencias reales, por
lo que la investigacidon propicia un acercamiento desde el dialogo con algunos estudiantes
(hoy por hoy licenciados egresados del proyecto LEBEM), ofreciéndonos informacién
desde sus resultados profesionales, alcances, limitantes, opiniones, reconocimientos etc.
La informacion sera recolectada mediante, entrevistas, encuestas, resultados individuales
y grupales (exdmenes de estado), comparacidon con otros programas de formacién
relacionados, entre otros.

Para (Rodriguez, Gil, & Garcia, 1996), se presentan cuatro fases en el proceso de la
investigacion cualitativa, las cuales acompanan nuestro proceso; cabe resaltar, que dentro
de estas fases el investigador debe ser critico-reflexivo de la informacion que obtenga y/o
genere; las cuatro fases y sus respectivas acciones son las siguientes:

Fase preparatoria:

Teniendo en cuenta la investigacion escogida para este trabajo se pretende en
determinado momento desarrollar una observacion etnogrdfica, es decir, se va a registrar
lo que sucede en el contexto del docente egresado de la LEBEM; las caracteristicas que se
esperan involucrar, se enlistan en seguida:

v’ Caracteristicas de los egresados desde lo ideal (lo que el programa de formacién
LEBEM dijo que formaria en él).

v’ Resultados de los egresados: desde el examen de educacién superior ECAES y la
ubicacion laboral y académica del egresado.

v' Encadenamiento de sucesos: evolucion del proceso del egresado

v’ Interacciones y reacciones de egresados: Utilidad y pertinencia de la formacion
recibida

v/ Otros aspectos que considere relevantes el observador?.

Para tal fin, se involucraran instrumentos como:

' ICFES-APRENDER A INVESTIGAR, pag. 64
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La recoleccién datos
Las encuestas
Las entrevistas

RSN

Grabacion y analisis de audios

Retomando el esquema, diremos que la investigacién no podria haber surgido sin obtener
antes la suficiente informacidn propia del proyecto de formaciéon LEBEM, es decir, antes
de indagar sobre los ancanses y los resultados profesionales de este porgrama de
pregrado, debiamos saber qué pretendia formar el actual programa, tanto en la “versién”
o modalidad de horas como la de creditos. Asi pues, tambien debimos identificar factores
de calidad en la formacidon del mismo programa, por lo que fue necesario conocer
detalladamente los resultados del Gltimo proceso de acreditacidon de alta calidad que
afrontod el proyecto dutante el afio 2010.

Una vez conocido el estado de acreaditacion de la licenciatura, asi como tambien el plan
de estudios en sus dos versiones, con todo y los objetivos de formacion emergentes con
las nuevas asignaturas, fue posible tambien, realizar una identificacion de datos
cuantitativos, que indicarian algunos parametros contables, desde los resultados en
examenes, de educaciéon como el ICFES o saber 11 y el ECAES, que presentaron algunos
estudiantes en su mayoria egresados de la LEBEM; en relacién a promedios nacionales y
resultados grupales en comparacién con otras univestidades y proyectos de formacién
relacionados con la educacién matematica.

Tambien se aplicaron algunas encuentas preliminares sobre los espacios de formacion
electivos, se ubicaron otros planes de estudio o pénsum para comparar con otras
universidades y programas de formacidn, se alistaron algunas transcipciones sobre
discusiones recientes en reuniones de egresados y se fue generando una base de datos
con toda la informacion, que posteriormente permitiria hacer contacto con la poblacion
gue se usaria para realiazar la misma investigacion; la cual definimos enseguida:

Poblacion

Para el proceso de investigacion, se involucra a toda la poblacidon egresada del proyecto
curricular de Licenciatura en educacidn basica con énfasis en matemadticas de la
Universidad Distrital FIC; proyecto curricular que tiene como propdsito formar profesores
de matemadticas que logren desempefiarse en la educacién basica, siendo profesionales
gue investigan y reflexionan sobre su misma practica. El actual proyecto cuenta con un
plan de estudios disefiado bajo la modalidad de créditos y se estructura a partir de cuatro
nucleos problémicos (Matemadticas Escolares, Pensamiento Matematico Avanzado, La
Practica en el Aula y Contextos Profesionales) y cuatro ejes de formacion, estos son: eje de
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Problemas y pensamiento matematico avanzado, eje de Didactica, eje de Practica docente
y eje de Contextos profesionales.

Habiendo obtenido toda la informacién antes descrita, fue posible direccionar la
investigacion hacia un segundo momento, donde seria posible encontrar algunos
resultados parciales y pensar en la forma de analizar y relacionar toda la informacion, la
cual adn no habia sido recolectada en su totalidad, ya que en este segundo momento seria
posible categorizar a la poblacién de acuerdo a algunos parametros, para finalmente
aplicar entrevistas, desde algunas preguntas que en esta fase se empezarian a idear.

Trabajo de campo

Una vez delimitada la poblacién con la que se va a realizar la investigacion, se procede a
categorizarla, asi, teniendo en cuenta la misma (egresados de la LEBEM Universidad
Distrital FJC), es necesario definir una clasificacién de acuerdo a ciertos criterios, pues
bien, hemos de basar dicha relacién desde estudios adicionales que tengan los egresados,
campos de accién, reconocimientos que puedan tener por su labor, etc.; especificamente
se crean las siguientes categorias o grupos poblacionales:

v’ Egresados sin ningun tipo de estudio adicional a su titulo de pregrado ejerciendo la
carrera en colegio publico o privado.

v Egresados con algun tipo de estudio adicional a su titulo de pregrado ejerciendo la
carrera en colegio publico o privado.

v’ Egresados con algun tipo de estudio adicional a su titulo de pregrado ejerciendo en
universidad.

v Egresados que no ejercen la profesion.

Basados en estas clasificaciones se pretende aplicar entrevistas desde cada uno de los
grupos poblacionales, de manera que se obtengan respuestas y datos especificos que
permitan analizar mas a fondo las caracteristicas de la vida profesional de los egresados
de la LEBEM desde la formacién con las modalidades de horas y de créditos; para
finalmente y desde un tercer momento, poder concluir acerca de la influencia de los
cambios efectuados, acerca de la acreditacion en el campo de accion del egresado, pero
también desde la historia y evoluciéon de los resultados de la misma licenciatura como
programa de formacién de educacion superior.

Para este segundo momento también se plantea el instrumento para recolectar la
informacién, para ello se optd por una entrevista semi-estructurada; segun (Corbetta,
1994) una entrevista semi-estructurada el investigador dispondrd de un guién, con los
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respectivos temas que se trataran en la entrevista, mas sin embargo el entrevistador esta
en la libertad de elegir el orden de los temas que se van a discutir y el modo de formular
preguntas. El guion que debe tener el investigador debe ser mas o menos detallado con
las preguntas que quiere formular, ya que estas preguntas deben de ser analiticas para
que asi se obtenga la informacién deseada.

Fase Analitica

Podemos decir que esta face ha estado presente durante todo el proceso, ya que al inicio
cuando se procede a recolectar la inforlacién ya se ha pensado en unos criterios que van a
guiar los andliisis y en unas estrategias que posibiliten la informacién. Sin embargo, en
este momento denominado “fase analitica”, las conclusiones que se puedan generar han
de ser mas objetivas y realistas, pues ya es posible separar los resultados cuantitativos de
los cialitativos, pero tambien se pueden generar relaciones entre ambas clases de datos.

Asi pues, para el caso de la informacién que se cataloga como “datos cuantitativos”, en
donde por ejemplo se tienen los puntajes ICFES de los estudiantes que periodo a periodo y
los afos (2007- 1 A 2010-2) fueron admitidos a cursar el programa, y los resultados
numéricos individuales y grupales en los exdmenes ECAES entre los periodos (2011-1
hasta 2014-3); es posible aplicar algunas medidas estadisticas, como los son las medidas
tendencia central y las medidas de dispersion de datos.

A su vez, para el caso de los “datos cualitativos” resultado de la entrevista semi-
estructurada, se determina de antemano cual es la informacion relevante que se ha
conseguido, por esto las preguntas abiertas que dan oportunidad de recibir mds matices
de la respuesta; permitiendo entrelazar temas, donde juega un papel importante la
atencion por parte del investigador, para poder encauzar y expandir las preguntas (Actitud
de escucha).

Cabe anadir que las entrevistas aplicadas constan de 12 a 14 preguntas por egresado, las
cuales pretenden dar a conocer aspectos importantes sobre los procesos realizados la
LEBEM desde sus ejes de formacion, relacionados a la pertinencia y utilidad en el campo
laboral. Con todo esto es posible obtener un compendio de datos cualitativos y datos
cuantitativos (obtenidos de la gran encuesta); es decir, desde todas las perspectivas que
con una misma pregunta surge al aplicarla en varias entrevistas.

Ahora bien, el analisis de los citados “datos cualitativos” es un proceso realizado con
cierto grado de sistematizacion, en dicho sentido se debe establacer una estrategia o
procedimiento que sirva de analisis, para ello se toma el siguiente procediiento:

a) reduccion de datos
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b) categorizacion de los datos
b) disposicion y transformacion de datos

c) obtencién de resultados y verificacion de conclusiones.

Fase informativa:

El proceso de investigacion finaliza con la presentacién y difusiéon de los resultados
obtenidos, en donde se aprecie el objeto de investigacion con sus posteriores
conclusiones, y los datos (encuestas, tablas de datos, transcripciones, graficas; evidencias
en general) que sustentan los argumentos. El informe debe tener un grado de
argumentacién donde los datos presentados apoyen al objetivo general de Ia
investigacion.
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MARCO CONCEPTUAL

A continuacién se definiran de manera objetiva los principales conceptos abordados en el
trabajo, esto, con el fin de facilitar la lectura del documento y generar en el lector una
mayor comprension de los procesos y analisis efectuados y plasmados:

La evaluacion

Recordando el objetivo general que sustenta el presente trabajo:

Identificar cuales modificaciones realizadas al programa de formacién perciben los
egresados de la licenciatura y estudiar el impacto de las modificaciones identificadas en el
programa desde el punto de vista de los egresados. Diremos que debido a proceso de
recolectar datos, para analizarlos y en tal medida, catalogar algunas ventajas y
desventajas de la formacion LEBEM; con lo cual se pretende hablar del impacto social de
la licenciarte, pareciera ser que estamos buscando establecer una evaluacion, ya que
retomando a (Casanova 1995, p 62), entendemos que hemos realizado una recoleccién de
datos, y que esta determinara finalmente unos juicios para mejorar la actividad
educativa (funcionalidad central de la evaluacidn) que ofrece el pregrado; prestando asi
menos atencion a su cardcter de comprobar resultados: Bueno-malo, aprobado-
reprobado, admitido-rechazado, etc., aunque algunos de ellos son necesarios, en la
medida que realizada de una buena manera, la evaluacién ayuda a detectar errores por
parte de los estudiantes y el superarlos contribuyen a mejorar el acto educativo. En
palabras de la misma autora:

“La evaluacion aplicada a la ensefianza y aprendizaje consiste en un proceso
sistemdtico y riguroso de recogida de datos, incorporando al proceso
educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de
informacion continua y significativa para conocer la situacion, formar
juicios de valor con respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas
para proseguir la actividad educativa mejordndola progresivamente.”
(Casanova 1995, p. 60).

A lo que afladimos: Toda evaluacion sigue unas fases que en su conjunto determinan
lo que esevaluar, de lo contrario seglin (Casanova 1995, p.60) no se puede hablar
de evaluacion. Estas son:

1. Acumulacién de datos.
2. Analisis de la informacion.
3. Conclusiones.
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4. Determinacion de un juicio acerca del objeto evaluado.
5. Establecimiento de medidas para continuar la actuacion correctamente.

La duracién de cada una de las fases depende del tipo de evaluacidon que se esté
realizando, por lo tanto estas pueden ser de un dia, una semana, bimestre,
semestre, un ano, etc., enfocadas al mejoramiento del proceso educativo.

Los tipos de evaluacién se presentan como una alternativa metodoldgica que
muestran diferentes resultados y diferentes posibilidades para la adopcion por parte
de los maestros.

Evaluacién segun su funcionalidad

Como lo indica su nombre se enfoca en las funciones que puede cumplir la evaluacidn,
que segun Casanova (p. 67) son muy diversas y que por lo tanto es necesario
delimitar la funcionalidad a dos principales dentro del aspecto educativo: la sumativa y al
formativa.

v Laevaluacién sumativa se encamina en la apreciacién de procesos finales
realizando juicios positivos o negativos que son definitivos para un
determinado periodo.

v La evaluacién formativa se enfatiza en la valoracién de los procesos, por lo
cual se hace necesario el acumulamiento de bastantes datos a lo largo del proceso
mediante una evaluacidon que es constante y paralelaa las actividades que se
estdn realizando, para en un momento determinado concluir un juicio
teniendo en cuenta un estado inicial y un estado final.

Dicha evaluacidn seglin su funcionalidad, por su caracter de evaluacién constante
permite observar en qué momento se produce un fallo o se generan virtudes en el
estudiante o en la metodologia abordada por el profesor, para tomar las acciones
didacticas pertinentes.

La evaluaciéon seglin su normotipo

Esta evaluacion se basa segun la referencia que se toma para evaluar a los
estudiantes, dependiendo si el referente es interno o externo al sujeto se llaman
nomotética o idiografica:

v' Dentro de la evaluacién nomotética se distinguen dos aspectos de los cuales
abordaremos uno, porque el otro no se utilizara dentro de esta practica
docente. Para ello, encontramos la evaluaciéon criterial donde se toma como
referente de evaluacidon un agente externo, que son criterios especificos brindados
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por un agente regulador, estos sirven para evaluar de manera homogénea a
todo el grupo de estudiantes pero corre el riesgo de generar conductismo
en la carrera por cumplir los criterios establecidos.

v' En la evaluacion idiografica el referente evaluador son las capacidades que el
estudiante posee y el desarrollo de estas; en ella se hace presente la
evaluacién procesual centrandose exclusivamente en el estudiante dejando los
criterios de evaluacién a un lado, produciendo su discriminacién por el sisma
educativo basado en estandares.

La evaluacidn segun su temporalizacion

Se refiere a los momentos en que se aplica la evaluacion: Inicial, procesual y final.

v' Evaluacién inicial se aplica previamente a un proceso evaluador,
determinado los conocimientos necesarios para el abordaje de nuevas
temadticas, ademas sirve como punto de referencia en la comparacion de la
situacidon en que se encontraba el estudiante y en como desarrollé las nuevas
temadticas.

v La evaluacion procesual es de caracter formativo y por ello consiste, como ya
se ha mencionado en la evaluacién continua de la ensefianza-aprendizaje, y la
toma de decisiones inmediatas en relacién con las actividades que se estdn
ejecutando.

v’ La evaluacion final se realiza en la culminacién de un proceso
determinado por el profesor, por lo cual esta evaluacion también puede ser
parcial y sirve para dar cuenta del grado de asimilacion de aprendizajes.

La acreditacion

“Es el reconocimiento formal de la calidad demostrada por una institucion
o programa educativo, otorgado por el Estado, a través del drgano
operador correspondiente, segun el informe de evaluacidon externa
emitido por una entidad evaluadora, debidamente autorizada, de acuerdo
con las normas vigentes. La acreditacion es temporal y su renovacion
implica un nuevo proceso de autoevaluacién y evaluacion externa”.

Rodriguez (2014)

La resolucion de Problemas

Definimos este concepto en primera instancia por ser la metodologia adoptada por la
LEBEM, ademas porque en algin momento de la investigacidén, cuando se buscan datos
desde la experiencia de los egresados, se hace mencidn a este proceso metodoldgico. En
tal sentido Godino, Batanero, & Font (2003) mencionan que para muchos matematicos y
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profesores de matematicas se hace necesario establecer de manera estrecha un relacién
entre las matematicas y sus aplicaciones al momento de plantear un curriculo, pues asi
serd evidente para la comunidad educativa en general la necesidad e importancia de las
matemadticas antes de ser estudiadas, buscando que los estudiantes vean cémo cada parte
de las matematicas satisface una necesidad. Generando que las aplicaciones aparezcan de
manera natural y espontanea de la mente, a partir de aquellas situaciones problema que
se proponen, no obstante la creacién de un curriculo de acuerdo a esta concepcion
constructivista es compleja, pues no solo basta con conocimientos matematicos sino que
ésta requiere conocimientos de otros campos en los que las estructuras son relativamente
mas complejas.

Partiendo de lo anterior se establece una relacién directa entre lo que propone el modelo
constructivista y la metodologia de resoluciéon de problemas, asi, para hablar de esta
primero hemos de plantear algunas concepciones sobre lo que se entiende como
problema.

En este sentido, un problema se entiende como aquella tarea dificil de realizar para un
individuo, cuya dificultad es considerada con un impase conceptual y no solamente un
desconocimiento algoritmico (Schoenfeld 1985, citado en Santos, 2007). En este sentido,
para esta metodologia el planteamiento de los problemas son parte esencial para los
resultados que se puedan dar en el aprendizaje del estudiante; por esto Santos (2007)
establece las componentes que deben aparecen en un problema, esta son:

v’ La existencia de un iteres; es decir, una persona o un grupo de individuos quiere no
necesita encontrar una solucion.

v La no existencia de una solucién inmediata; es decir, no hay un proceso inmediato
o regla que garantice la solucion completa a la tarea...

v La presencia de diversos caminos o métodos de solucidn (algebraicos, geométricos,
numéricos)... El problema puede tener mas de una solucién.

La atencién por parte de una persona o un grupo de individuos para llevar a cabo un
conjunto de acciones tendentes a resolver la tarea. Es decir, un problema es tal hasta que
exista un interés y se emprenden acciones especificas para intentar resolverlo.

Asi, concibiendo lo que es un verdadero problema, la Resolucién de problemas se puede
entender como un proceso de abordajes que permiten crear progresivamente
herramientas y estrategias para resolver un problema, es por esto que en la actualidad, la
resolucién de problemas es una actividad importante en los procesos de aprendizaje que
llevan a cabo los estudiantes. Este proceso permite lograr un aprendizaje matematico, el
cual no se da de forma mecdanica o memoristica, sino que por el contrario, requiere de un
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sumario de acciones que consisten en "recolectar informacién, descubrir o crear
relaciones, discutir sus ideas, plantear conjeturas y constantemente evaluar y contrastar
sus resultados" (Santos, 2007)

La competencia en el sentido de la educacion

“A partir de la investigacion sobre desarrollo de las practicas docentes,
en el programa de formacidon de profesores de matematicas para la
educacidon basica en Colombia (LEBEM-UD), se enuncia el modelo
tedrico-metodoldgico construido para el andlisis de la informacion
dispuesta en los textos producidos por los estudiantes para profesor en
sus practicas docentes, entre los afios 2005-2012. También se reportan
las conceptualizaciones logradas en el proceso investigativo y referidas a
los objetos didacticos, practicas diddacticas, practicas didactico y
practicas matematicas. Finalmente, se aportan una sistematizacion y
conceptualizacidon de los andlisis, reflexiones y significados didacticos
logrados por los estudiantes para profesor de matematicas”

(http://revistas.udistrital.edu.co/ojs/index.php/revcie/article/view/7701/9510).

Las competencias que se evidencian o se manejan en la LEBEM de la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas van encaminadas hacia la critica constructiva y reflexiva de la practica
docente, donde el estudiante para profesor de matematicas en medio de la practica debera ir
mirando las fortalezas y debilidades que se van evidenciando en el proceso ensefianza-aprendizaje
para irlas corrigiendo en dicho proceso por esta razén las competencias son conocimientos
fundamentales que se adquieren en la formacién general asociadas a condiciones basicas de
aprendizaje escolar y comienzan a desarrollarse desde los primeros afos de vida, orientadas por
las instituciones de educacion.

SCANS (1993) las clasifican en habilidades basicas (capacidad lectora, escritura, matematicas,
hablar y escuchar, pensamiento creativo, solucién de problemas, toma de decisiones) y cualidades
personales: la responsabilidad, autoestima, sociabilidad, auto direccidon e integridad.

Lo que se asume como metodologia

La Investigacion Cientifica estd encaminada a profundizar el conocimiento de un proceso
ya sea tedrico, practico o tedrico-practico, parte del conocimiento cientifico y lo lleva a la
solucién de problemas de la sociedad que de una forma u otra no han sido investigados o
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su investigacion se ha conducido en otra direccién, la metodologia es la ciencia que nos
ensefia a dirigir determinado proceso de manera eficiente y eficaz para alcanzar los
resultados deseados y tiene como objetivo darnos la estrategia a seguir en el proceso.

En este caso la metodologia utilizada para esta investigacién fue de tipo cualitativo donde
el instrumento investigativo fue a través de una entrevista que nos va permitir tener una
mejor relacion con el entrevistado y asi poder obtener de mejor manera la informacién
requerida para poder dar solucién a la pregunta orientadora que rige nuestra
investigacion, la cual fue dirigida a la comunidad de egresados de LEBEM, haciendo énfasis
en las preguntas sobre procesos académicos de la licenciatura.

En este sentido, un estudio cualitativo podria entenderse como una categoria de disefios
de investigacion que extraen descripciones a partir de observaciones que adoptan la
forma de entrevista, narraciones, notas de campo, grabaciones, transcripciones de audio y
video cassettes, registros escritos de todo tipo, fotografias o peliculas.

Para los datos cualitativos se utilizd una entrevista semi-estructurada en la cual se
determina de antemano cudl es la informacién relevante que se quiere conseguir, por esto
se hacen preguntas abiertas dando oportunidad a recibir mas matices de la respuesta.
Esta permite ir entrelazando temas, pero requiere de una gran atencién por parte del
investigador para poder encauzar y expandir las preguntas (Actitud de escucha). En este
sentido, la entrevista consto de 10 a 15 preguntas, las cuales pretendian dar a conocer
aspectos importantes sobre los procesos académicos en la LEBEM y obtener datos
cualitativos de datos cuantitativos de la encuesta.

la entrevista

Para realizar la investigacidon decidimos realizar una entrevista, ya que por medio de esta
podemos profundizar en el tema que estemos investigando, pues en la entrevista se
puede realizar una charla con el entrevistado, lo que nos va a permitir que las respuestas a
las preguntas sean respuestas abiertas donde él va a poder expresar lo que siente, sin
omitir informacién en cada pregunta.

En consecuencia, Gallardo de parada y moreno garzon (S.F), en el libro aprender a
investigar del mdédulo 3 recoleccién de la informacion, describen que “La entrevista es
entonces, un acto de interacciéon personal, espontaneo o inducido, libre o forzado, entre
dos personas (entrevistador y entrevistado) entre las cuales se efectua un intercambio de
comunicacidn cruzada a través de la cual el entrevistador transmite interés, motivacién y
confianza; el entrevistado devuelve a cambio informaciéon personal en forma de
descripcidn, interpretacion o evaluacién” de acuerdo a esto se quiere llegar a una

52

——
| —



conversaciéon que le de confianza al entrevistado para que pueda exponer todos sus
puntos de vista sin llegar a omitir alguno.

Tipos de grdficos utilizados

Un grafico estadistico es una representacion visual de una serie de datos estadisticos. Es
una herramienta muy eficaz, ya que un buen grafico:

v' Capta la atencién del lector

Presenta la informacion de forma sencilla, clara y precisa

No induce a error

Facilita la comparacion de datos y destaca las tendencias y las diferencias
llustra el mensaje, tema o trama del texto al que acompafia.

ASANIENIRN

Grafico de barras

Un grafico de barras es una representacién grafica en un eje cartesiano de las frecuencias
de una variable cualitativa o discreta.

En uno de los ejes se posicionan las distintas categorias o modalidades de la variable
cualitativa o discreta (en el ejemplo, hombres y mujeres) y en el otro el valor o frecuencia
de cada categoria en una determinada escala (en el ejemplo, los ingresos de los hombres y
las mujeres).
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Grafico de sectores

Un grafico de sectores es una representacion circular de las frecuencias relativas de una
variable cualitativa o discreta que permite, de una manera sencilla y rapida, su
comparacion.




El circulo representa la totalidad que se quiere observar (en el ejemplo, total de
deportistas de determinado lugar) y cada porcidn, llamadas sectores, representan la
proporcién de cada categoria de la variable (en el ejemplo, tipo de deporte) respecto el
total. Suele expresarse en porcentajes.

Tipos de datos utilizados
Cualitativos: se refieren a cualidades o modalidades que no pueden expresarse

numéricamente. Pueden ser:

v Ordinales: si siguen un orden o secuencia (ej. el abecedario, los meses del afio).
v’ Categdricos: si no siguen ningun orden (ej. el estado civil de las personas: solteros,
casados, viudos, divorciados y separados).

Cuantitativos: se refieren a cantidades o valores numéricos. Pueden ser:

v’ Discretos: si toman valores enteros (0, 1, 2, 3...). Ej. el nimero de hijos, el nimero
de alumnos de una clase...

v’ Continuos: si pueden tomar cualquier valor dentro de un intervalo (ej. la estatura o
el peso de las personas).

W Ba=quetbhol
W Futbol

B Handbol
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RESULTADOS Y ANALISIS DE RESULTADOS

Antes de presentar los resultados encontrados, conviene clarificar que se han
determinado tres clases: primeramente unos resultados que obedecen a la comparacién
entre los dos pénsum (de horas y de créditos) y especificamente a los objetivos que
emergen con las nuevas materias implementadas con el actual plan de estudios; los
resultados que hacen parte de la segunda clase, son especificamente los que se
obtuvieron de forma estadistica, ya que son datos en su mayoria numéricos, que por su
naturaleza (cuantitativos), permitieron realizar analisis comparativos a nivel individual y
grupal (exdmenes de estado: ICFES y ECAES). Finalmente, presentamos una tercera y
ultima clase de resultados, que corresponde a la informaciéon obtenida desde la
experiencia de algunos egresados, quienes compartieron sus percepciones sobre la
formacién LEBEM vy sus resultados profesionales, desde algunas entrevistas realizadas y
con lo que fue posible realizar otros andlisis bien particulares.

Asi, hemos de presentar resultados de nuestra investigacién, puntualmente desde las
siguientes categorias:

1. Resultados desde el andlisis de las materias implementadas con el pénsum de la
modalidad de créditos.

2. Resultados de los estudiantes del proyecto curricular LEBEM en examenes de
estado (ICFES y ECAES) y andlisis sobre la calidad y efectividad que los mismos
sugieren.

3. Resultados desde las entrevistas realizadas y el seguimiento de los objetivos
alcanzados por algunos egresados del programa de formacién LEBEM.

Materias implementadas en el nuevo y actual plan de estudios LEBEM

Es un hecho que el replantear el pensum del proyecto curricular genera un cambio en las
perspectivas, procesos, desarrollos, capacidades, etc., de los estudiantes del programa, en
ocasiones, incluso los estudiantes deben asumir su formacién cursando materias de
ambos pensum (el antiguo regido por modalidad de horas, y el actual, regido bajo la
modalidad de créditos), con lo cual aprenden conceptos bien diferenciados y desarrollan
(unos estudiantes mas que otros) capacidades que les permiten desenvolver sus
actividades laborales. Pues bien, lo anterior hace necesario realizar un analisis
particularmente desde aquellas materias o espacios académicos que emergen con el
nuevo plan de estudios, estas, son especificamente las siguientes:
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Catedra Francisco José de Caldas

Objetivos:

v

Aportar a la constitucion de un proyecto de identidad y formacién universitaria
que contribuya a la configuracion de una sociedad mas justa y coherente con sus
propios valores.

Reconocer la naturaleza académica e investigativa de la Universidad, su relacion
con la formacion, actuacion, gestién e investigacion desde las ciencias, la
tecnologia, las artes en relacion con los retos sociales.

Desarrollar la conciencia de la necesidad de pertenecer a las comunidades
académicas e investigativas nacional e internacionalmente, mediante distintos
vinculos y relaciones de intercambio y colaboracidon de saberes y conocimientos
con ellas.

Generar conocimiento y promover la reflexién sobre la formacién universitaria a
través de la docencia, la investigacidn, la gestidn y proyeccidn social y ética en la
Universidad (institucion garante del derecho a la educacion superior publica de
calidad.

Situar a la comunidad educativa frente a la necesidad de reconocer y comprender
los problemas globales contemporaneos, sus repercusiones y dimensiones locales
y las responsabilidades académicas que se deriva de los mismos.

Propiciar la reflexion académica y critica que identifica a la cultura académica
frente a la responsabilidad social y cultural como miembros de la universidad, en el
contexto de la ciudad y de la nacién.

Justificacion:

La cdtedra se concibe como un encuentro de experiencias tanto académicas como

profesionales entorno a una propuesta coherente de proyecto de universidad, teniendo

en cuenta que se asume como “proyecto cultural” el cual, a través del ejercicio de sus

funciones sustantivas, aporta a la comprension y transformaciéon de si misma y de las

relaciones socio-culturales en concordancia con la construccidon y desarrollo de un

proyecto de nacién.

En este espacio de formacion se pretende generar una relacion entre la tradicién, las

propuestas y las actividades para contribuir a la construccién de nuestra identidad; la

perspectiva de construir y reconstruir una memoria histdrica para valorar nuestro pasado,

asumiendo una postura ética y critica.
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Adicionalmente, conviene recordar algunos de los titulos que orientan las lecturas

desarrolladas durante el curso de la catedra Francisco José de Caldas:

v

LSRN

Historia de la Universidad

Pensamiento de Anibal Ponce

Manifiesto de Cérdoba

Pensamiento de francisco José de Caldas

El estudiante de la mesa redonda (German Arciniegas)

Catedra de contexto (historia de la educacién) Francisco Antonio Moreno y Escanddn

Objetivos:

v

Formar en los estudiantes una conciencia critica frente a los problemas del
conflicto y educacién heredados desde la época del Virreinato de la Nueva
Granada en el siglo XVIII, que durante cuatro siglos aun perduran, afectando a la
gran mayoria de la poblacién colombiana.

v Analizar las causas del conflicto y su relacién con la educacidn a partir de la época

del Virreinato de la Nueva Granada en el siglo XVIII, XIX, XX y XXI,

Justificacion:

La tematica de la Catedra de Contexto Francisco Antonio Moreno y Escanddn, tiene como

propdsito abordar el tema de conflicto y educacién desde el siglo XVIII, en la época del

Virreinato de la Nueva Granada, los conflictos de las guerras independentistas de las

primeras décadas del siglo XIX y su relacién con la educacién en la construccién del

proyecto de Nacidn durante el siglo XX y XXI; y su incidencia en la institucién de la escuela

y en la sociedad colombiana del momento.

Algunas propuestas de lectura para el desarrollo de esta catedra se enlistan enseguida:

v
v
v

Conflicto entre el Estado, la Iglesia y la Educacidn. Siglo XVIII.

Escuela publica y conflicto.

Primera conferencia central: La educacién colonial en la Nueva Granada. Entre lo
domestico y lo publico.

Evolucién de las ciencias sociales desde la época de Moreno y Escandén, hasta el
siglo XXI.

Luchas estudiantiles movimiento de Cérdoba-1918

El 68 érevolucion o rebelidn?

Conflicto y educacién entre el federalismo radical y la hegemonia conservadora
(1853-1930)

El movimiento estudiantil de 1954.
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v La guerra de las escuelas 1863.
v’ Educacién y neoliberalismo.
v’ Luchas del magisterio estatutos docentes. FECODE.

Catedra de democracia y ciudadania

Objetivos:

v Abordar probleméticas sociales actuales.

v' Generar propuestas para dar solucién a las probleméticas sociales.

v Relacionar diferentes problemas sociales con la educacion y articular desde esta,
algunas estrategias para superar tales problematicas.

v' Generar conductas (académica y socialmente) apropiadas que faciliten la
superacién de las diferentes problemdticas sociales actuales de la ciudad vy la
nacion.

Justificacion:

Es evidente que la Universidad es un espacio apropiado para discutir cuestiones sociales;
no en vano los diferentes proyectos de formacidn acogen a los hoy estudiantes y futuros
docentes, los cuales en un futuro préximo estaran a cargo de la educacién de las nuevas
generaciones; por lo cual, es importante desarrollar estrategias para enfrentar y discutir
las diversas problematicas que afectan el bienestar de la sociedad.

Asi mismo, la educacién es un fendmeno de la cultura que se caracteriza por su
vinculaciéon con los fines politicos de una nacion; es decir, que muchas de las decisiones y
acciones que posibilitan el mejoramiento de las condiciones culturales han de ser
pensadas y gestionadas primeramente desde los organismos vinculados a la educacién.
Por todo lo anterior, es importante involucrar a los futuros docentes en dialogos
constructivos que apunten al cuestionamiento de las condiciones sociales en aras de
mejorarlas.

Ejes tematicos:

Debido a que son multiples los problemas de diariamente emergen dentro de una
sociedad, es conveniente pensar semestre a semestre nuevos abordajes; por lo cual, no es
posible generalizar y definir unas tematicas puntuales en este espacio de formacion, asi, el
siguiente recuadro resume algunas de las intervenciones temdticas que en algln
momento se han desarrollado desde dicho espacio académico:

Semestre durante

el cual se
Version de la Contenidos para el desarrollo del espacio de
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catedra de
democracia

XIX

XX

Tematica central

Los retos de la
democracia en
Ameérica Latina

Géneros, poder y
cultura

formacion

- Colombia: éentre una legalidad moderna y un
desorden de violencias Hobbesianas?

- Post-Chavismo: édemocracia participativa o
autoritarismo competitivo?

- Democracia e interculturalidad en Bolivia.

- La sociedad de los “nuevos nuevos” medios:
Democracia real y narrativa transmedia en
Brasil.

- Argentina y los desafios de la democracia.

- La izquierda democratica nuevo escenario de
la lucha social y politica en Ecuador.

- México: Trayectoria de un lider informal en un
régimen politico populista.

- Chile: Enclaves autoritarios y desafios a la
democracia.

- Género, estética y ciudadania. Las mujeres
artistas en el arte contemporaneo.

- Cuerpo, sexualidad y subjetividad: un estado
de la cuestion.

- Mujer y politica publica.
- Feminidades, masculinidades y cultura.

El género del poder: toda sexualidad es un acto
politico.

- Género, videojuegos y sexualidad.

- El ejercicio de la critica como estrategia de

desarrollo el
programa

2013-lI

20141
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XXII

XXIII

Cultura de paz,

reconciliacion
transicionalidad

Visiones
alternativas a la

y

resistencia en los feminismos contemporaneos.
- Género y literatura.

- Emociones en la formacién ciudadana:
prejuicios y estereotipos.

- Derecho, justicia y mujer.

- Participacién de la mujer en el conflicto
armado.

- Metodologias para la ensefianza del conflicto
armado y la memoria histérica en el aula de
clase.

- Benposta: pedagogia y reintegracién social.

- “Nifios, nifias y jovenes constructores-as de

n

paz’: una experiencia de socializacién y
subjetividades politicas para la paz.

- Cultura de paz, reconciliaciébn 'y
transicionalidad: una perspectiva desde la ética
de la compasion.

- Medios comunitarios en zonas de conflicto:
aportes para la consolidacién de una cultura de
paz.

- Nuevos lenguajes, educacion y cultura de paz.
- comunicacién para la paz.

- Las mujeres como actores en la cultura de paz.

-La visidn cultural de la ciudad.

- El abordaje del pasado. La ciudad en la historia.
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XXIV

ciudad de hoy

Los retos de la
vida y el cambio
climdtico

- La arquitectura. Una mirada sobre Bogota.
- El desafio del gobierno urbano.
- Derecho a la ciudad.

- El crecimiento de la ciudad y los servicios
publicos.

- Cultura ciudadana o una politica publica para
entender lo urbano.

-Los retos contemporaneos de la movilidad
urbana.

- La ciudad representada: proyecto fachadas
Bogotanas.

- La memoria, la ciudad y el patrimonio.

- Narrar e imaginar la ciudad: literatura y
espacio urbano.

- Videojuegos, arquitectura y ciudad.

- La fotografia y la ciudad, una vieja relacion
para nuevas interpretaciones.

- Ganaderia y cambio climatico: “reflexiones
éticas y politicas sobre el impacto de Ia
ganaderia en la crisis socio ecoldgica actual.

- Crisis climatica y los retos del futuro.
- Ciudad y medio ambiente.

- Gestion del cambio climatico.

- Cambio climatico y energias limpias.

- Factores tensionantes en el tratamiento del
recurso hidrico.
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- Territorio, medio ambiente y paz.
- Biodiversidad. Los bosques.
- Sostenibilidad, agua y ciudad.

- La gestion integrada de los recursos hidricos en
Colombia.

- Biocomercio y desarrollo sostenible.

Espacio académico transversal — educacion en tecnologia-

Objetivos

Dimension técnica:

v

<

Reconocer y utilizan tecnologias de informaciéon y comunicaciéon en actividades
personales y de manera cotidiana.

Comunicar utilizando servidores para correos electrénicos, herramientas de chat,
video conferencia, y redes sociales, entre otros.

Buscar, seleccionar, usar y procesar informacidon empleando buscadores, bases de
datos, herramientas o aplicativos de propdsito general y ofimaticos, objetos
virtuales de aprendizaje.

Producir informacién usando y participando en la creacion de blogs, foros, etc.
Desarrollar capacidades basicas de uso de ambientes virtuales para el aprendizaje.
Deben desarrollar capacidades de busqueda, valoracién, seleccion y auto
aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre.

Dimension Pedagogica:

v

v

Tener criterios respecto a las razones por las cuales las TICs tienen o no relevancia
para su uso pedagdgico.

Identificar potencialidades del uso de TICs en los procesos educativos y personales
de sus estudiantes.

Dimension comunicativa:

v

Identificar las nuevas condiciones y posibilidades que ofrecen las TICs en procesos
comunicativos escolares.

Dimension ética:
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v Identificar los potenciales riesgos de uso de las TICs para la formacién de sus
futuros estudiantes.
v" Hacer anilisis critico de las TICs en relacidn con la accién escolar.

Justificacion:

Desde el presupuesto que los potenciales comunicativos y del manejo de la informacién
de las TICs han de ser objeto de formacion y reflexidn critica por parte de todos aquellos
que asumen el papel de docentes, resulta evidente que las facultades de educacién deben
proveer espacios académicos en los cuales los futuros docentes puedan tanto tener
formacién de tipo instrumental como pedagédgica en relacion con estas tecnologias.

Una de los aspectos de debate tiene que ver con lo que ha dado en llamarse la
alfabetizacién digital que, para el caso de la formacién de los docentes, ha de
caracterizarse de manera particular en tanto dicha alfabetizacién ha de estar cruzada por
la reflexion pedagdgica y sobre el sujeto a la vez que asume una postura critica en relacién
con los usos y apropiaciones de las tecnologias.

En este contexto y retomando los planteamientos del MEN (2008) consideramos relevante
para este espacio de formacion hablar de competencias pedagégicas de tipo inicial
expresadas como el conjunto de capacidades que le permiten al docente “comprender las
oportunidades y retos que presenta el uso de TICs para su productividad en relacion con
diversos contextos educativos.

Tematicas de trabajo:

Esta asignatura se estructura y organiza en torno de las siguientes tematicas objeto de
reflexion:

63

——
| —



Temas Subtemas

Busqueda de informacion:
Seleccion, Ubicacion, criterios de
1. Las TIC y sus potencialidades blsqueda y uso.

pedagogicas Hipertextualidad - hipermedialidad
Conectividad
Interactividad
2. Uso pedagdgico de | Video conferencias
heramientas comunicativas vy | Foros - blogs
colaborativas Wikis
Tipos de entomos y Caracteristicas
3. Entornos virtuales Fundameniacion pedagogica

Dinamicas de uso
4. Ambientes Personales de | Redes sociales
aprendizaje vy redes de | Comunidades virtuales
aprendizaje Redes virtuales de aprendizaje
Caracteristicas
Ubicacion, seleccion, valoracion

5. Objetos de aprendizaje

Espacio académico transversal — necesidades educativas especiales-

Objetivos:

v Estudiar y profundizar en las diferentes posturas y modelos educativos que han
caracterizado la atencidn educativa de las personas en situacion de discapacidad.

v' Analizar de manera critica y propositiva las prdacticas pedagdgicas que han
caracterizado la formaciéon de las personas consideradas con necesidades
educativas especiales.

v’ Identificar rutas y estrategias pedagdgicas que involucren el reconocimiento de la
diversidad y la diferencia, desde el quehacer del educador.

Justificacion:

A pesar de que en las ultimas décadas se han producido cambios importantes en las
politicas respecto a la atencion educativa de las personas en situacién de discapacidad, no
cure lo mismo en el contexto de la educacidén, ya que aun se presentan situaciones
desfavorables que impiden la vinculacién a los procesos de escolarizacién, produciendo
segregacion y afectando negativamente la inclusién social de dichas personas en
condicién vulnerable.

En consecuencia, es evidente la necesidad de generar propuestas de formacién
enmarcadas en una perspectiva inclusiva que permita garantizar el ejercicio del derecho a
la educacion; es necesario suprimir las practicas de discriminacién y exclusidon hasta ahora
y desde el inicio de la escuela presentes en nuestra educacion. En tal sentido, el espacio
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académico pretende reflexionar sobre la labor docente y su ineludible compromiso de

educar en y para la diversidad y diferencia.

Algunos contenidos del espacio de formacién se enlistan enseguida:

\

VAN N NN NN

Origen y evolucién de la educacidon especial.

Integracidn escolar y educacion exclusiva.

Politicas educativas en —NEES-

Discapacidad sensorial (auditiva, visual, y auditivo-visual)
Discapacidad cognitiva.

Paralisis cerebral.

Autismo

Talentos excepcionales.

Educacion, derechos humanos, diversidad e interculturalidad

Espacio de formacion politicas educativas y PEI

Objetivos:

v

Identificar el contexto histdrico en el cual se impulsan los cambios del sistema
educativo vigente en América Latina y Colombia.

Analizar las implicaciones que tiene la aplicacién de las politicas educativas
vigentes para la educacién, el proceso educativo, los actores sociales de la
educacion, el sistema educativo y las instituciones que lo conforman.

Identificar y reconocer los principios, sentidos y fines que tienen las politicas
educativas nacionales e internacionales, y el contenido de los instrumentos a
través de los cuales estas Ultimas se nos presentan, tales como reformas
constitucionales, leyes, decretos, resoluciones, ordenanzas, planes, programas y
proyectos.

Analizar criticamente los impactos y efectos que producen las aplicaciones de las
politicas educativas sobre los docentes, en términos del ejercicio de la profesién,
las condiciones laborales y la formacién de docentes.

Reflexionar sobre los impactos y efectos que produce la aplicacién de las politicas
educativas sobe la sociedad y el sistema educativo.

Apropiacion de una serie de conceptos relacionados con el ambito de las politicas
educativas

Justificacion:

Debido a que se trata de un proyecto académico que pretende formar profesores, es

conveniente que los estudiantes que se forman al interior, sepan cémo estdn articuladas
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las leyes y decretos que rigen su propia vida laboral y profesional; no solo para conocer lo

gue pueden y deben hacer en su labor docente, sino para desarrollar herramientas que les

permita participar en el analisis que continuamente surge sobre las reformas politicas de

educacion.

Es evidente que la formacién que se reciba desde este espacio de formacion tiene

aplicaciones importantes, pues de no existir, los futuros licenciados no podrian participar

en la construccidn politica de nuevos decretos y leyes que necesaria e inevitablemente

van a surgir con el paso del tiempo y la llegada de nuevos planes gubernamentales, los

cuales han de ser cuestionados inteligentemente.

Ejes tematicos:

v

Contexto nacional e internacional de la década de los noventa: visualizacion de
las transformaciones ocurridas a partir de los afios 90 en todos los aspectos de la
sociedad, en especial lo que significa la globalizacion, la aplicacién del
neoliberalismo, las concepciones posmodernas y las nuevas teorias de
administracion.

Las politicas nacionales e internacionales desde los organismos internacionales:
analisis de las teorias y enfoques que se presentan en relacion a la educacion y el
desarrollo de la educacién y la pobreza, mostrando principalmente las
caracteristicas de la teoria del capital humano. Politicas trazadas por el banco
mundial a nivel internacional.

Los cambios en el sistema educativo colombiano a partir de los 90: la constitucidn
de 1991 vy los planes de gobierno: Gaviria, Samper, Pastrana, Uribe y el actual plan
de gobierno.

La ley 115 y sus decretos reglamentarios: lectura, anadlisis y discusion de la ley
general de educacion (ley 115), del estatuto docente (decreto 1278).

El proyecto educativo institucional origen y desarrollo: busqueda de la
comprensién por parte de los estudiantes, de la manera como se encuentra
organizada la institucién escolar, los componentes del PEl y la elaboracién de los
planes operativos y de mejoramiento institucional.

Problemas sociales y culturales en la convivencia escolar

Objetivos:

v

Analizar teorias explicativas sobre aspectos culturales y sociales de la convivencia
escolar.
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v Estudiar las causas de aparicion de conflicto en la vida humana y su impacto en el
individuo, la familia, la escuela y la sociedad.

v Analizar teorias explicativas sobre aspectos culturales y sociales de la convivencia
escolar.

v’ Estudiar las estrategias de solucion de conflictos en la escuela desde: la
convivencia escolar — el PEl — la emisora escolar — el manual de convivencia — el
comité de convivencia — el organigrama. Propuestas desde el Estado y las ONG.

v Reconocer tedrica y practicamente otras formas de resolucion de conflictos en la
convivencia humana.

v Revisar algunas teorias generales sobre el conflicto y su manejo tratando de ubicar
aplicaciones en la escuela.

v Examinar la produccién documental sobre conflicto en la escuela.

v Analizar las politicas educativas que se han propuesto para el manejo de los
conflicto en la escuela.

Justificacion:

El conflicto ha sido siempre un tema de interés tanto para el pensamiento histérico como
para el politico y un objeto prioritario de la investigacién en diversas ramas de las ciencias
sociales. Los conflictos se manifiestan en todas las relaciones en las que el ser humano se
integra. Podriamos asegurar que este, el conflicto, es con-natural a todas las relaciones
humanas; lo problemdtico o preocupante seria las formas como pretendemos resolver los
conflictos vy las justificantes que encontramos para acudir a un método u otro. En este
sentido, es importante tener referentes investigativos asociados a las précticas culturales
que la sociedad ha integrado para su desarrollo y conservacion.

Por ello, en este programa se integran conocimientos y experiencias realizadas por
autores en diversas disciplinas, -no sélo en el ambito educativo- con el animo de que el
estudiante obtenga una visén holistica, que le permita integrar a su universo de
comprensidn, elementos para la resolucién y transformacién ética de conflictos en
multiples escenarios.

Ejes tematicos:
1. Naturaleza del conflicto

v Construccién de una definicién de conflicto.
v" El hombre como sistema abierto.
v’ Etiologia del conflicto

2. Caracterizacion de los conflictos
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v

Diagndstico y gestion de los conflictos

v’ Tipologia de conflictos: Causas y detonantes de los conflictos

3. La Escuela espacio multicultural

v
v

v
v

Derechos humanos y problematicas de la convivencia escolar

Lenguaje y comunicacidon en la negociacién y Resolucion de los Conflictos en el
ambito escolar

Los Manuales de Convivencia en la escuela.

La negociacidn, la conciliaciéon y el arbitraje en la escuela

4. Otras instancias para la gestion del conflicto

v
v

las normas en la sociedad
Mecanismos Alternativos para la Resolucién de los Conflictos

Espacio de formacion competencias comunicativas

Objetivos:

v

Fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes del Proyecto
Curricular LEBEM.

Definir las relaciones posibles entre comunicacién y educacién para ir
construyendo conceptos comunico-educativos que contribuyan a la mediacidon
pedagégica.

Despertar en el alumno sensibilidad y conciencia sobre la importancia de escribir y
leer correctamente.

Proporcionar informacién especifica para lograr que se entienda la redaccién como
un dominio de la elaboracién social de la informacidn.

Incentivar la produccidén textual, de medios y recursos que sean de utilidad para el
proyecto LEBEM y para el ejercicio profesional del estudiante para profesor.
CONTEN

Justificacion:

De una manera muy general, se podria decir que la comunicacion busca construir y

circular sentidos entre diferentes actores sociales en un contexto determinado. Y la

educacion, de otro lado, busca generar competencias cognitivas y comunicativas entre los

diferentes actores sociales para que éstos sean utiles (en lo productivo y en el sentido
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critico) a la sociedad. Entonces la relacidn entre la educacidon y comunicacion es necesaria,

pero para que asi sea es necesario que se visualicen las diferentes concepciones

existentes. Las competencias comunicativas son el resultado de un proceso permanente

de comprension e inter-aprendizaje de los sentidos y significaciones compartidas. Es decir,

la competencia comunicativa no se alcanzaria Unicamente en la optimizacién de las

expresividades de los estudiantes, sino también y fundamentalmente, en la construccién

de sentidos colectivos. Esta asignatura busca reconocer a los diferentes actores de la vida

escolar para que nuestros estudiantes se comuniquen con ellos, de tal forma que no solo

se alcanzaria una competencia comunicativa, sino social y ciudadana.

Ejes tematicos:

NN N NN

AN NN

Relaciones entre comunicacion y educacion.

La comunicacién y la relacién con la educacién

Lenguaje y comunicacion oral y escrita.

Técnicas de comunicacion oral y escrita.

Analisis de textos: Razonamiento — Falacias y Argumentacion.
Discursividad y oralidad: escuchar y ser escuchado.
Produccidn textual e intertextual.

Autoaprendizaje: produccion de textos.

Talleres de lectura y escritura.

Tecnologia y medios: competencias comunicativas

Comunicacién y simulacro: la realidad virtual.

Lectura critica de los medios.

Mass media e Internet.

TIC1, NTC2 y Herramientas Web 2.0 (blogs, wikis, flickr, entornos para compartir
recursos, suscripcidon RRS, comunidades sociales, herramientas on-line, entre
otros).

Talleres de aplicacion practica (elaboracidn de un Blog personal; elaboracién de
guiones para video y material audiovisual; utilizacién de herramientas on-line para
disefio y produccion textual y grafica, entre otros)

Aspectos interculturales de la comunicacion humana.

Otras miradas: Ciencia-Arte-Cine y Espiritualidad.
Andlisis y comprensidon de textos.
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Puntajes ICFES obtenidos por los estudiantes admitidos en el proyecto de
licenciatura bdsica con énfasis en matemadticas durante los periodos (2007-
1 a2010-2)

De acuerdo con el documento INTERPRETACION DEL REPORTE INDIVIDUAL DE
RESULTADOS (Examen de Estado de la educacién media SABER 11°) generado por el ICFES,
el examen evalla especificamente 8 asignaturas que se denominan basicas; estas son:
lenguaje, matematicas, ciencias sociales, biologia, filosofia, quimica, fisica e inglés; asi
mismo, el puntaje que expide el ICFES, hace referencia a la suma de los puntajes totales
por asignatura. Esto quiere decir que si dividiésemos el valor del puntaje entre 8, se
obtendria un promedio general de la calificacion de cada asignatura.

No obstante, la Resolucién No. 489 del 20 de octubre de 2008, existe un calculo que se
realiza para darle mds importancia a unas asignaturas que a otras; especificamente, Se
suman los puntajes obtenidos en Quimica, Biologia, Fisica, Filosofia e Inglés, a ese total se
le suma dos veces el puntaje obtenido en Ciencias Sociales, como también el triple de lo
obtenido en Matematicas y el triple de lo obtenido en Lenguaje, finalmente se divide el
total entre 13. A este calculo, se le denomina promedio ponderado.

Ahora bien, lo anterior supone que al conocer los puntajes de todos los estudiantes
admitidos a cursar el programa de Licenciatura bdsica con énfasis en matematicas de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, podamos establecer si dichos puntajes dan
cuenta de un bajo, medio o alto nivel, para lo cual seria suficiente conocer los promedios
registrados por ciudad en cada ano, pero desafortunadamente no sabemos con exactitud
en que afo realizé el examen cada uno de los estudiantes, ni tampoco la ciudad donde lo
realizé. Sin embargo, el documento que nos aporta el ICFES hace una claridad que nos
puede ser muy util:
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INTERPRETACION DEL REPORTE INDIVIDUAL DE RESULTADOS

Examen de Estado de la educacion media
SABER 11-,

mejor saber

Representa la competencia general del evaluado en cada prueba. 0a30
El resultado se presenta en una escala que va de 0 a 100 puntos 31a70
aproximadamente y se interpreta asi: Mas de 70 ------ALTO

_PUNTAJE
NUCLEO COMUN

En consecuencia, cuando dividimos entre 13 el puntaje promedio calculado para cada
periodo (por ejemplo el periodo 2007-1 con un puntaje promedio de 408,25) se obtiene
un valor entre 0 y 100 (408,25 / 13 = 31,403); es decir, que tendriamos un parametro de
comparacion a partir del puntaje promedio ponderado y la escala de competencias que
plantea el nicleo comun de los exdmenes de Estado ICFES.

Asi, se da inicio da el andlisis por periodos de admisién en el proyecto de formacién antes
nombrado, alli se tendran en cuenta las aseveraciones producto de calcular las medidas
de tendencia central y medidas de dispersion al compendio de puntajes ICFES registrados
por la totalidad de admitidos al programa:

Admitidos en 2007-1

i PROMEDIO 2007-1

408,2555556 PUNTAIJES 2007-1

500

§I
&

450

400

350

:

116,61 200

250

0,292290809 200

150

432,871142
100

50

5,344088173

0
1 4 7 10 15 16 19 22 25 2B 31 34 37 40 43 46 459 52 55 5B 61 64 67 70 73 76 79

2,311728355

’”
.
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Para el primer semestre del afio 2007 el proyecto LEBEM admitié a 81 estudiantes, que
obtuvieron unos puntajes comprendidos entre los valores numéricos 376,5 y 493,11,
notas minima y maxima respectivamente, desde tales datos, fue posible calcular un
promedio de 408,4555556; asi mismo, al calcular el promedio ponderado (Resoluciéon No.
489 del 20 de octubre de 2008), se obtuvo el valor 31,4042, el cual por estar en el
intervalo (31,70) corresponde a un puntaje medio.

Asi también, se identifica un rango 116,61 puntos, es decir, la diferencia entre el mayor y
el menor puntaje registrados entre la lista de todos los 81 puntajes inscritos.

Ademads, la media aritmética de los valores absolutos de las desviaciones respecto a la
media o desviacién media fue de 0,2922 aproximadamente; recordemos la expresion o
funcién que nos permite hallar dicha medida, que representa la desviacién en promedio
por encima y por debajo de la media que afecta a los 81 puntajes:

|2y — x| + |x; — x| + -+ + |x, — X|
N

Df:

Por su parte, la desviacidn tipica o estdndar que nos indica la separacion de los datos en
este caso fue de 2,311 puntos aproximadamente.

Por ultimo, al identificar el promedio ponderado del mayor puntaje, 493,11 /13 = 37,93 es
posible asegurar que ninguno de los estudiantes admitidos para dicho periodo superé el
puntaje medio establecido.

Admitidos en 2007-3

PROMEDIO 2007-3

r

395,0215789 PUNTAIES 2007-3
500
RANGO
125,65 450
400
Mediana
390,375 30
300
D x
0,343441828 230

200
SumatoriaD_iecu

543,429713 150
100
042 (Varianza)
7,150350961 50
- .- - D
O (Desviacion Tipica) 1 4 7 1013 16 19 22 25 28 31 34 37 40 43 46 45 52 55 58 61 64 67 70 73 76
2,674021496
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Para el segundo semestre del afo 2007 fueron admitidos 76 estudiantes, los cuales
generaron un puntaje promedio un poco inferior al del periodo inmediatamente anterior,
dicho puntaje promedio (395,021 aproximadamente) genero un promedio ponderado de
(395,021 / 13 = 30,386 aprox), el cual se ubica dentro de la escala como un nivel bajo
entre los resultados

Se identifica un rango 125,65 puntos, es decir, la diferencia entre (476,74 y 351,09) el
mayor y el menor puntaje registrados entre los 76 puntajes inscritos.

Ademads, la media aritmética de los valores absolutos de las desviaciones respecto a la
media o desviacion media fue de 0,3434 aproximadamente, dato que nos indica la
desviacidn en promedio por encima y por debajo de la media que afecta a los 76 puntajes.

La desviacidn tipica o estandar que nos indica la separacién de los datos en este caso fue
de 2,674 puntos aproximadamente.

Por ultimo, al identificar el promedio ponderado del mayor puntaje, 476,74 / 13 = 36,67 es
posible asegurar que nuevamente ninguno de los estudiantes admitidos superé el puntaje
medio establecido. En el caso del menor puntaje, 351,09, apenas alcanzd un puntaje o
promedio ponderado de 27,006 puntos, es decir que ni siquiera superd el nivel bajo
establecido entre los 0 y los 31 puntos.

Admitidos en 2008-1

punTes 208

386,85 450

‘manco “
108,05 350

o ox w
0,327158453 250

| sumatoriaD_iecu 0

851,3957674 150
| om2(varianza) 100
8,599957246 -
0 (Desviacion Tipica) 0
14 7101316192225283134374043464952555861646770737679828588915497
2,93256837

Durante este periodo de 2008-1 fueron admitidos 99 estudiantes, los cuales generaron un
puntaje promedio de 390,91 puntos aproximadamente, y en consecuencia un promedio
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ponderado de (390,91 / 13 = 30,07 aprox), el cual se ubica dentro de la escala como un
nivel bajo entre los resultados

Ademads, se identifica un rango 108,05 puntos, es decir, la diferencia entre (458,34 y
350,29) el mayor y el menor puntaje registrados entre los 99 puntajes reportados e
inscritos.

La media aritmética de los valores absolutos de las desviaciones respecto a la media o
desviacion media fue de 0,3271 aproximadamente, dato que nos indica la desviacién en
promedio por encima y por debajo de la media que afecta a los 99 puntajes.

A su vez, la desviacién tipica o estandar que nos indica la separacién de los datos en este
caso fue de 2,932 puntos aproximadamente.

Finalmente, para este periodo el promedio ponderado del mayor puntaje, 458,34 / 13 =
35,356 indica que ninguno de los estudiantes admitidos superé el puntaje medio
establecido. En el caso del menor puntaje, 350,29, apenas alcanzé un puntaje o promedio
ponderado de 26,945 puntos, es decir que ni siquiera superd el nivel bajo establecido
entre los 0 y los 31 puntos.

Admitidos en 2008-3

PROMEDIO 2008-1 PUNTAJES 2008-3
3594,66595161
500
Mediana
390,18 s00
RANGO
131,58 400
D x
= 300
0,45241155
SumatoriaD_ie cu 200
565,9410777
0A2 (Varianza) 100
9,128081898
- . - w C
0O (Desviacion Tipica) 135 7 91113151719212325272931333537394143454749515355575961

3,02127157

Durante este periodo de 2008-3 fueron admitidos 62 estudiantes, los cuales generaron un
puntaje promedio de 394,669 puntos aproximadamente, y en consecuencia un promedio
ponderado de (394,669 / 13 = 30,359 aprox), el cual se ubica dentro de la escala como un
nivel bajo entre los resultados
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Seguidamente, se identifica un rango 131,58 puntos, es decir, la diferencia entre (483,48 y
351,9) el mayor y el menor puntaje registrados entre los 62 puntajes reportados e
inscritos para tal periodo.

La media aritmética de los valores absolutos de las desviaciones respecto a la media o
desviacion media fue de 0,4524 aproximadamente, dato que nos indica la desviacién en
promedio por encima y por debajo de la media que afecta a los 62 puntajes.

Ademas, la desviacidn tipica o estdndar que nos indica la separacién de los datos en este
caso fue de 3,021 puntos aproximadamente.

Finalmente, para este periodo el promedio ponderado del mayor puntaje, 483,48 / 13 =
37,190 indica que nuevamente ninguno de los estudiantes admitidos superd el puntaje
medio establecido. En el caso del menor puntaje, 351,9, apenas alcanzé un puntaje
promedio ponderado de 27,06 puntos, es decir que ni siquiera superd el nivel bajo
establecido entre los 0 y los 31 puntos.

Admitidos en 2009-1

395,5634118 PUNTAIES 2009-1

500

}

450
111,1

400

391,47 350

300

0,293804844 250
SumatoriaDjecu
494,3245987 150

100

5,815583514 =0

0

1 4 71013161922252831 3437404340640 525558010467 70737679 8285

2,411552096

Durante este periodo de 2009-1 fueron admitidos 85 estudiantes, los cuales generaron un
puntaje promedio de 395,563 puntos aproximadamente, y en consecuencia un promedio
ponderado de (395,563 / 13 = 30,427 aprox), el cual se ubica dentro de la escala como un
nivel bajo entre los resultados
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Luego se identifica un rango 111,1 puntos, es decir, la diferencia entre (469,28 y 358,18) el
mayor y el menor puntaje registrados entre los 85 puntajes reportados e inscritos para tal
periodo.

La media aritmética de los valores absolutos de las desviaciones respecto a la media o
desviacion media fue de 0,293 aproximadamente, dato que nos indica la desviacion en
promedio por encima y por debajo de la media que afecta a los 85 puntajes.

Ademas, la desviacidn tipica o estdndar que nos indica la separacién de los datos en este
caso fue de 2,411 puntos aproximadamente.

Finalmente, para este periodo el promedio ponderado del mayor puntaje, 469,28/ 13 =
36,098 indica que nuevamente y por quinta vez consecutiva, ninguno de los estudiantes
admitidos superd el puntaje medio establecido. En el caso del menor puntaje, 358,18,
apenas alcanzoé un puntaje promedio ponderado de 27,55 puntos, este, no superé el nivel
bajo establecido entre los 0 y los 31 puntos.

Admitidos en 2009-3

PROMEDIO 2009-3
400,5147191 PUNTAIJES 2009-3

600

Mediana

397,32
500

203,67 400

D x
0,450165383 300

Sumatoria D_iecu
1118,549236

200

012 (Varianza) 100
12,56796894

0O (Desviacién Tipica) o

3,545133134

1 4 7 1013161932235 28313437 40434645 525558 61 64 67 70 73 76 79 82 B5 BB

Durante este periodo de 2009-3 fueron admitidos 89 estudiantes, los cuales generaron un
puntaje promedio de 400,514 puntos aproximadamente, y en consecuencia un promedio
ponderado de (400,514 / 13 = 30,808 aprox), el cual se ubica dentro de la escala como un
nivel bajo entre los resultados

76

——
| —



Ademas, se identifica un rango 203,67 puntos, es decir, la diferencia entre (555,13 vy
351,46) el mayor y el menor puntaje registrados entre los 89 puntajes reportados e
inscritos para tal periodo.

La media aritmética de los valores absolutos de las desviaciones respecto a la media o
desviacion media fue de 0,450 aproximadamente, dato que nos indica la desviacion en
promedio por encima y por debajo de la media que afecta a los 89 puntajes.

La desviacidn tipica o estdndar que nos indica la separacidn de los datos en este caso fue
de 3,545 puntos aproximadamente.

Por ultimo, para este periodo el promedio ponderado del mayor puntaje, 555,13 / 13 =
42,70 indica que nuevamente ninguno de los estudiantes admitidos superd el puntaje
medio establecido. En el caso del menor puntaje, 351,46, apenas alcanzé un puntaje
promedio ponderado de 27,03 puntos, es decir que ni siquiera superd el nivel bajo
establecido entre los 0 y los 31 puntos.

Admitidos en 2010-1

PROMEDIO 2010-1

PUNTAJES 2010-1

500

Mediana
397,185

450

400
RANGO
90,8 350
300
D x

0,259801512 250

200
SumatoriaD_ie cu

527,7007987 150
100
0A2 (Varianza)
5,735878246 50
iacién Tipi o
O (Desviaci6n Tipica) 1 4 7 1013 16 19 22 25 28 31 34 37 40 43 45 49 52 55 58 61 64 67 70 73 76 79 82 85 88 91

2,394969362

Para este periodo de 2010-1 fueron admitidos 92 estudiantes, los cuales generaron un
puntaje promedio de 404,61 puntos aproximadamente, y en consecuencia un promedio
ponderado de (404,61 / 13 = 31,123 aprox), puntaje que se ubica dentro de la escala
como un nivel bajo entre los resultados

También se identifica un rango 90,8 puntos, es decir, la diferencia entre (464,67 y 373,87)
el mayor y el menor puntaje registrados entre los 92 puntajes reportados e inscritos para
este periodo.

77

——
| —



La media aritmética de los valores absolutos de las desviaciones respecto a la media o
desviacion media fue de 0,259 aproximadamente, dato que nos indica la desviacion en
promedio por encima y por debajo de la media que afecta a los 92 puntajes.

La desviacidn tipica o estdndar que nos indica la separacidn de los datos en este caso fue
de 2,394 puntos aproximadamente.

Finalmente, para este periodo el promedio ponderado del mayor puntaje, 464,67 / 13 =
35,743 indica que nuevamente ninguno de los estudiantes admitidos superd el puntaje
medio establecido. En el caso del menor puntaje, 373,87, apenas alcanzé un puntaje
promedio ponderado de 28,759 puntos, es decir que ni siquiera superd el nivel bajo
establecido entre los 0 y los 31 puntos.

Interpretacion de los resultados ECAES obtenidos por estudiantes de la
LEBEM (Periodos 2011-1 hasta 2014-3)

Resultados 2011-1

Para este primer periodo a analizar, en total fueron 53 estudiantes de la licenciatura
quienes presentaron el examen, éste, evaludé especificamente 6 componentes:
comprensién de lectura, solucién de problemas, pensamiento critico, entendimiento
interpretativo, inglés y comunicacidn escrita. A continuacidn, se presenta una tabla que
contempla algunas medidas estadisticas entorno a los puntajes (resultados cuantitativos)
obtenidos por componente:

COMPRENSION SOLUCION DE  PENSAMIENTO ENTENDIMIENTO INGLES COMUNICACION

DELECTURA  PROBLEMAS CRITICO INTERPRETATIVO ESCRITA
PROMEDIO PROMEDIO PROMEDIO PROMEDIO PROMEDIO PROMEDIO
9,998113208  10,99433962  10,35660377 10,3754717  9,911320755  10,35660377
MODA MODA MODA MODAS MODA MODAS
9,9 10,7 10,1 10 Y 11 9,6 10,6 Y 10,8
MEDIANA MEDIANA MEDIANA MEDIANA MEDIANA MEDIANA
10,2 10,9 10,6 10,5 10 10,6
RANGO RANGO RANGO RANGO RANGO RANGO
12 14,9 13,1 12,1 11,8 12,1

Desde la tabla de datos, es apreciable que el componente en el cual los estudiantes del
proyecto curricular LEBEM tuvieron mejor desempefio, fue el de solucion de problemas,
con un promedio de 10,99 puntos aproximadamente; asi mismo, inglés fue la materia o
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componente en el cual se obtuvieron los resultados mas bajos con un promedio de 9,91
puntos aproximadamente.

De igual forma, se observan los puntajes con mayor frecuencia, es decir la moda para
cada componente, asi como el dato intermedio (mediana). También se ha calculado la
diferencia entre el menor y el mayor puntaje presentados (rango); por ultimo
encontramos la desviacion estandar que nos indica que tan alejados estan los datos por
encima y por debajo del promedio (cabe sefalar que para esta medida de dispersion no se
incluyé el caso de un estudiante que al parecer no presentd la prueba, ya que en todos los
componentes ha obtenido una puntuacion de cero).

Por otro lado, el examen ECAES presenta unos resultados cualitativos para cada
estudiante, obedientes a los niveles en los que estos quedan categorizados debido a los
puntajes de los cuales antes ya hablamos, que pudimos promediar y demds por ser datos
numéricos. Asi, presentamos enseguida una categorizacidén y representacion grafica de
acuerdo a los resultados catalogados como niveles por cada componente:
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FRECUENCIAS
NIVELES DE

DE RESULTADOS

COMPRENSION

DE LECTURA DE PROBLEMAS CRITICO

4 40 3+ 10 3+ 1
A 10 3 27 3 26
B 3

3+ m3 m2 ml

m:+ m3 m?2 ml

1-

IVELES DE ENTENDIMIENTO NIVELES DE NIVELES DE
INTERPRETATIVO INGLES COMUNICACION ESCRITA
3+ 1 A2 16 v 3
3 24 Al 20 Y 27
2 22 A- 7 11 16
5 Bl 10 I 6

mi+ m3 m2 ml ml-

Observemos como para los resultados que en principio establecimos como los mas altos y
los mas bajos, solucion de problemas e inglés respectivamente, desde los puntajes y sus
promedios, ahora se identifican por frecuencias de categorizacion, en donde encontramos
que efectivamente para la componente solucion de problemas fue en suma un 72% la
proporcién del total de estudiantes que obtuvieron los niveles maximos 3+ (21%) y 3
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(51%). Asi mismo, para inglés se determina un 68% de estudiantes que obtuvieron los dos
niveles mas bajos dentro de la categorizacion A2 (30%) y Al (38%).

De forma semejante, es posible si se quiere, identificar las proporciones de las frecuencias
de resultados para las demds componentes; sin embargo no vamos a aludir mas que a los
niveles maximos y minimos con el fin de no extendernos tanto.

Finalmente en cuanto a este periodo, es importante mencionar que en total 19 programas
académicos a nivel nacional, relacionados con el area de licenciatura en matematicas y
entre dichos proyectos 70 estudiantes obtuvieron resultados 6ptimos en el examen
ECAES, pues fueron catalogados como Mejores Saber Pro. La siguientes tabla y grafico
evidencian los programas mencionados con nombre propio, la universidad a la que
pertenecen y la cantidad de estudiantes por cada programa con resultados superiores:

Universidad y Licenciatura Cantidad de est

U Ped y Tec de Col (LEBEMH y LC) 15 Mejores saber Pro

2011-1

P
[
o
(1]
(=N
=
Iy
o
(=9
o
v
=3
I
=
m
Y
-

16
14
12
10

iU Franc de P Sant (LEM)
kU Franc de P Sant (LEM e 1)
il U Cat Manz (LEM)

Al U del Valle (LEBEM)

Bl del Valle (LEM v F)

k8 D (LEBEM)

iEA L del Atlan (LEM)

iRl U sur-Col (LEM)

AU cat Onet (LEM)

iEl U de los Llanos (LEM y F)
i1 del Cauca (LEM)

LEJ U ind Sant (LEM)

oM B @ o®
L |
P

UPedy TecdeCol (LER
U dedn tioquia (LEBER
UdeAntioquia LEM v F

U Franc de P Sant (LEM [

U Franc de PSant (LEM el

Udel Valle (LEBEM

Ucat Oriet (LEM

Udelos Uanos(LEM y F

UP N (LEM
Usur-Col (LEM |

Lded Cauca (LEM
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U Cat Man z (LEM|
U del Atldn (LEM

= =k b = PO RIPRO s B W = W OO~ ~ O

UPedy Tecde Col (LEEEM Hy LT
Cabegio Tec dedntioguia (LEBEK,
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Resultados 2011-2

A diferencia del periodo anterior, solo se observan cuatro componentes de resultados, los
cuales de identifican con sus nombres y medidas estadisticas en la siguiente tabla:

LECTURA RAZONAMIENTO INGLES COMUNICACION
CRITICA CUANTITATIVO ESCRITA
PROM PROM PROM PROM
10,66875 11,075 9,990625 10,503125
MODA MODAS MODAS MODAS
10,8 10,7 Y 11,6 9,4Y 10,8 9,4;9,7; 9,8; 10,3

10,4; 11,1; 11,5;
11,9
MEDIANA MEDIANA MEDIANA
10,65 9.9 10,45
RANGO RANGO RANGO
3.7 1,6 55

Para este periodo fueron 32 estudiantes del proyecto quienes presentaron el examen, en
esta ocacion el mejor promedio obtenido por los mismos, fue en la competencia llamada
razonamiento cuantitativo con un puntaje de 11,075; a su vez, nuevamente la
competencia donde se obtuvieron resultados mas bajos fue en inglés con un total
promedio de 9,99 puntos aproximadamente.

Respecto a los resultados cualitativos se presenta en resumen el siguiente recuadro, que
nuevamente ovedece a las frecuencias de las categorias establecidas para cada
componente, sin embargo esta vez no se trata solamente de los niveles sino ademas de

quintiles:

FRECUENCIAS DE RESULTADOS
QUINTILDE RAZONAMIENTO NIVELES NIVELES DE
DE LECTURA CRITICA DE PROBLEMAS INGLES COMUNICACION ESCRITA

v 14 v 28 A2 8 Vil 4
\Y 7

v ml = v my - mA2 mAl mA- mBl Vi mvl mv mlv




Ademas de los resultados cualitativos y cuantitativos, es posible establecer otra
comparacion, pues dentro de los resultados registrados por el Icfes, aparecen algunos
denominados mejores saber pro, asi, dentro los proyectos de licenciatura en matematicas
y similares a niven nacional, es posible cuantificar los individuos entre todas las
universidades que alcanzaron tales resultados:

Universidad y Licenciatura Cantidad de est .
U Ped y Tec de Col [LEBEM,H y LC) 10 Mejores Saber Pro 2011 - 2
il U de Antioquia (LEM y F)
Ed U de Antioquia (LEBEM)
U P N (LEM)
3 U D (LEBEM)
U cat Oriet (LEM)
U del Tolima (LEM)
Y U Franc de P Sant (LEM)
211 Franc de P Sant (LEM e 1)
U Pop del Cesar (LEM y F)
U de la Amazonia (LEM y F)
bl L Sant de Cali (LEBEM)
EJ U Ant Nar (LEM)
‘4 L del valle (LEBEM)
JU del valle (LEM y F)
AU del Atlan (LEM)
@ Fund Univ Luis Amig (LEBEM)

U tecn del Choco DLC (LEM y F)
UtecndePer [LEM vy F)

U ind Sant [LEM}

U sur-Cal [LEM)

U delCauca[LEM)

U Libre [LEBEM)

UdeCun [LEM)

Fund Univ Luis Amig (LEBEM)
LU del Atlan [LEM)

U delValle [LEM v F)

U delValle [LEBEM)

U Ant Nar (LEM)

U Sanit de Cali (LEBEM)

U dela Amazonia (LEM y F)
U Pop del Cesar (LEM y F)

U Franc de P Sant (LEM el

U Franc de P Sart (LEM)

U del Tolima (LEM )

YU de Cun (LEM) U cat Oriet (LEM)
Y1 Libre (LEBEM) U D [LEBEM )
UP N [LEM)

U del Cauca (LEM)
U sur-Col (LEM)
k¥l L ind Sant (LEM)
3L tecn de Per (LEM y F)
b4 L tecn del Chocd DLC (LEM y F)

U deAntioguia [LEBEM)
U deAntioquia (LEM y F)
UPedyTecdeCol (LEBEM ,Hy LC)

B e R R R R R R 0 i un o0 o

Para este periodo 5 estudiantes que representaron no solo al proyecto LEBEM sino
tambien a la Universidad Distrital, se incluyeron entre los niveles de mejor saber pro.
Ademas, se aprecia que en esta ocacidn fueron en total 64 estudiantes entre 24 proyectos
de formacidn propios de la educacion matematica.
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Resultados 2012-1

Para este periodo o semestre fueron 30 los estudiantes que presentaron el examen
ECAES, los promedios de los puntajes por competencias se observan en seguida:

COMPETENCIAS RAZONAMIENTO
CIUDADANAS ESCRITURA INGLES CUANTITATIVO
PROM PROM PROM PROM

10,22333333 10,53666667 9,8 10,92
MODA MODAS MODAS MODAS
10,9 10,1Y 11,8 10Y 10,2 10,2; 11; 11,5
11,7
MEDIANA MEDIANA MEDIANA MEDIANA
10,2 10,4 10 11
RANGO RANGO RANGO RANGO
3 4,5 11,8 4

Ilgual que en el periodo inmediatamnete anterior, el mejor promedio obtenido por los
estudiantes fue en la competencia llamada razonamiento cuantitativo con un puntaje de
10,92; y nuevamente la competencia donde se obtuvieron resultados mas bajos fue en
inglés con un total promedio de 9,8 puntos aproximadamente.

En el caso de los resultados cualitativos, de acuerdo a niveles y quintiles, se presenta en
resumen la siguiente tabla que involucra todos los datos o resultados de los 30
estudiantes.
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QUINTILES DE COMPETENCIAS NIVELES DE ESCRITURA

CIUDADANAS
W 9 7 4 W 12
I 7 & 8 I 1
11 8 3 6 11 8
I 3 4 8 I 3
| 1 3 3 | 4
2 1

mv alv mll m Hl m2 m3 md m5 mé av alv mll m

z

Y mlv mlil m 42 mAl mA- mBl mY e mlil m

Con respecto a los resultados nacionales, nuevamente el proyecto LEBEM de la
Universidad Distrital Francisco Jose de Caldas y sus estudiantes hace parte del listado de
mejores Saber Pro, observemos siguiente tabla de datos y Grafico de barras:
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Universidad y Licenciatura
) Ped vy Tec de Col (LEBEM H y LC)

KA Ped y Tec de Col (LEM)
&JU P M (LEM)

EY U del Valle (LEM y F)

U del Valle (LEBEM)

30D (LEBEM)

[l Cat Manz (LEM)

U de Antioguia (LEBEM)

11U de Antioguia (LEM y F)

gl Fund Univ Luis Amig (LEBEM)
(el Ant MNar (LEM)

L del Atlan (LEM)

&1L de Sucre (LEM)

iEYU Franc de P Sant (LEM)

Cantidad de est .
3 Mejores Saber Pro
1
1 2012 -1
3 a5
! 35
3 3
3 2,5
2
2 15
1 1
] 0,5
] 0
i " o e g £ [y = £y ) B o o b
1 AT ST T T TS
H TSI I ET IS 55
1 & o v g 50 AT @ e @ 8 g
Q}" e’bo 7 \_\_-;3 S . ‘\}u . ﬁ.;g “P s e 2 o
R e & F Y &
1 & o5 9 b?’?b L &
|_2]" ﬂ}.-_-, \,Qu K & b\F N
& Q\?
q
3

En esta oportunidad fueron en total 27 estudiantes entre 14 diferentes proyectos a nivel

nacional relacionados con la educacién en matematicas, los que obtubieron el resultado

superios de mejor saber pro.

Resultados 2012-2

Los 31 estudiantes del proyecto que presentaron el examen ECAES registraron puntajes

cuantitativos tales que generaron las siguientes medidas de tendencia central y de

dispersion:

COMPETENCIAS
CIUDADANAS
PROM
10,3593548235
MODA

MEDIANA
10,5
RANGO
2,6

ESCRITURA DE
INGLES
PROM

10,07096774

MODA

RAZOMANIENTO
CUANTITATIVO
PROM
10,88387057
MODAS

LECTURA
CRITICA
PROM
10,47419355
MODA

PROM
11,02258065
MODAS
9,2; 10; 10,5;
11
11,3;12,3y
12,8
MEDIANA
11,2
RANGO
4,1

8,7

10,7y 10,3

10,1y 10,7

MEDIANA
10,1
RANGO
2,8

MEDIANA
10,5
RANGO
3,4

Observamos que esta ocacion el examen evaludé 5 componentes, pues aparece una nueva

categoria llamada lectura critica. Adicionalmente se aprecia que escritura es la categoria o

componente donde se obtuvo un mejor desempefio con un promedio de 11,022 puntos

aproximadamente; por su parte, y como en todas las anteriores listas de resultados, inglés

fue la materia donde se alcanzaron los resultados mas bajos, con un promedio de 10,070

puntos.
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En el caso de los resultados cualitativos, de acuerdo a niveles y quintiles por categoria o
componente, se presenta en resumen la siguiente tabla que involucra los resultados de los

31 estudiantes:

DE RESULTADOS

FRECUENCIAS
NIVELES DE ESCRITURA

QUINTILES DE  COMPETENCIAS

CIUDADANAS
W 10 Vil 2 v 13 AZ 10
v 13 Vil 7 n 8 Al 11
11 4 Wi 7 11 3 A- 4
1l 4 W 5 1l 6 Bl 6
1 0 v 7 1 1
1] 3

aY v el ml VoElvomll =l A mAlL mA- mBl

QUIN TILES DE QUINTILES DE RAZONAMIENTO  QUINTILES DE
INGLES CUANTITATIVO LECTURA CRITICA
W 7 Vi 27 W 10
v 13 Y 3 v 15
m 6 1 1 i a
1 i ] (o] n 0
1 - | (o] | 2

Los resultados nacionales, es decir reconocimiento como Mejores saber Pro para este
periodo se observan en seguida, alli se incluyen 35 estudiantes pertenecientes a 17
proyectos o carreras profesionales relacionadas con la licenciatura en matematicas,
ademas, se involucran 6 de los 31 estudiantes de la Universidad Distrital Francisco Jose de

Caldas:
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Universidad y Licenciatura

Cantidad de est

g1 U de los Llanos (LEM y F)
LU cat Oriet (LEM)

L3 U de Sucre (LEM)

gl U de Marifio (LEM)

iU tecn de Per (LEM y F)

N I I Iy LR G L R L RS K] (3] (1=

35

Resultados 2013 -1

Mejores Saber Pro

U Pedy Tecde Col...\

2012 -2

U D (LEBEM)

Colegio Tec cle...-

U de Antioquia (LEM v F

UPN

U del Talima
U ind Sant
U sur-Cal

U de Cun
U cat Oriet (LER

U de Antioquia (LEBEM
U Sant Tom [LEBER

U Sant de Cali (LEBEM
U de los Llanos (LEM v F
U de Sucre [LEM

U de Marifio (LEM

U taon de Par (LEM v F

Para periodo 28 estudiantes del proyecto LEBEM UD presentaron el examen EXAES, en
este, nuevamente se evaluaron 5 componentes como en el periodo inmediatamente

anterior; los resultados cuantitativos o puntajes numericos se observan en seguida:

COMPETENCIAS
CIUDADANAS
PROM
10,13571429
MODAS
10y 11

MEDIANA
10,2
RANGO
4,1

Observamos que el

ESCRITURA

PROM
10,3
MODAS
9,9; 10,3
v 10,9
MEDIANA
10,3
RANGO

INGLES

PROM
9,967857143
MODA

MEDIANA
9,95
RANGO
3.2

RAZOMANIENTO LECTURA
CUANTITATIVO CRITICA

PROM PROM
10,68928571 10,43928571
MODA MODAS

10,2 10,6 y 11

MEDIANA MEDIANA
10,55 10,6

RANGO RANGO

2.6 3.6

puntaje promedio mas alto se obtuvo en la categoria de

Razonamiento cuantitativo (10,68 puntos aprox), asi mismo, Inglés sigue siendo la
categoria donde se obtienen los resultados mas bajos, en esta ocacion con un promedio
de (9,96 puntos aprox)

Como en todos los periodos analizados tambien se observan otras medidas estadisticas en
torno a cada componente, con estos calculos serd posible hacer otras conclusiones si se
quiere, como por ejemplo el caso de la categoria Inglés, al encontrar que ademas de ser el
puntaje pormedio mas bajo, tambien es la categoria donde los 28 estudiantes presentaron
resultados mas similares, pues se observa la desviacién estandar mas baja.
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En cuanto a los resultados cualitativos, de acuerdo a niveles y quintiles por categoria o

componente, se presenta en resumen la siguiente tabla que involucra los resultados de los
28 estudiantes:

QUINTILESDE ~ COMPETENC NIVELES DE ESCRITURA QUINTILES DE
CIUDADANAS INGLES
v 10 Vil 1 v 4 v 7 A2 7
[ 10 Vi 2 [ 12 v g Al 13
1 3 v 13 m 7 m 4 A- 5
1 2 v 11 1] 4 1l 5 Bl 3
1 3 m 1 [ 1 1 3
1] 0
C T T T vl mY BV mIV mil oml CO T 1T BV ®V sl @l m mA2 mAl mA mBl

NIVELES DE RAZ QUINTILES DE  RAZ MIVELES DE
CUANTITATRVO CUANTITATIVO LECTURA CRITICA
i = W Zzipm 5 v 11
1] g [V Zln 14 I g
1 12 1 i | = 111 &
I o n 3
I ¥ | 2
N Ol E ¥ mlY mil E = mll gl m Y mlv mr gl

Para el area de educacién y especificamente para las carreras de licenciatura en educacion
matematica, durante este periodo solamente 23 estudiantes alcansaron el nivel de mejor
Saber Pro. Sin embargo, ninguno de dichos 23 fue estudiante de la Universidad Distrital
Francisco Jose de Caldas:
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Universidad y Licenciatura Cantidad de est
U Ped y Tec de Col (LEBEM H y LC}
U de Antioguia (LEM y F)
U de Antioguia (LEBEM)
U P N (LEM)
L del Valle (LEBEM}
L) del Atlan (LEM}
L Sant de Cali (LEBEM)
U Cat Manz (LEM)
L ind Sant (LEM}

Mejores Saber Pro
2013-1

R A L B (N Y S QU N =
(]
(=X

R

J

e
o 4 i i i i i . . i 7
UPedy U de Ude UPHN UdelValle Ude U Saint de UCst UindSant
Tecde Col Antioguia Antioguia  {LEM] {LEEEM] Atkin Cali Manz {LEM)
ILEBEMH (LEMy Bl |LEBEM) ILEM]  (LEBEM)  (LEMY)
¥ LC)

Resultados 2013 -2

Observemos los resultados cuantitativos que se calcularon con ayuda de algunas medidas
estadisticas para este periodo, cabe senalar que fueron en total 38 los estudiantes de
LEBEM UD que presentaron el examen:

COMPETENCIAS  ESCRITURA INGLES RAZOMANIENTO LECTURA
CIUDADANAS CUANTITATIVO CRITICA
PROM PROM PROM PROM PROM
10,25473684 10,19210526 10,11842105 11,05263158 10,74736842
MODA MODA MODA MODAS MODA

10,8 8,7 10,3y 10,6 10,2; 10,3 10,6; 10,8
104y 11,8 11y 11,1
MEDIANA MEDIANA MEDIANA MEDIANA MEDIANA
10,25 10,4 10,15 10,85 10,85
RANGO RANGO RANGO RANGO RANGO
3,8 3,8 3 4,4 3,4

Nuevamente es Razonamiento cuantitativo la materia o componente donde se obtienen
los mejores resultados, en esta ocacion los 38 estudiantes promediaron un puntraje de
(11,052 puntos aprox); a su vez, Inglés sigue siendo la materia donde los resultados son
mas bajos, para este periodo con un promedio de (10,11 puntos aprox)

Sobre los resultados cualitativos, de acuerdo a niveles y quintiles por categoria o
compodnente, se presenta en resumen la siguiente tabla que involucra los resultados de los
38 estudiantes:
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SULTADOS
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Respecto a los resultados nacionales y estudiantes con nivel mejor saber pro,
encontramos 4 de los 38 estudiantes de LEBEM con dicha condicidn, ademas, se observa
gue en total 22 proyectos de formacion a nivel nacional, y 50 estudiantes se incluyeron en
la lista y diagrama de barras propio de los resultados:

Universidad y Licenciatura Cantidad de est
iU Ped y Tec de Col (LEBEM,H y LC) 10
b U Pedy Tec de Col (LEM)
B1U Ped y Tec de Col (LEM y E}
Y1) de Antioguia (LEM y F)
BJU de Antioguia (LEBEM)
AU D (LEBEM)
g U Franc de P Sant (LEBEM)
U Francde P Sant (LEM e l)
:]U del valle (LEBEM)
il U del Valle (LEM y F)
U coop de Col (LEM e 1)
#) U sant de Cali (LEBEM)
Bl U Cat Mans (LEM)
54U P N (LEM)
1 U de Naririo (LEM)
U ind Sant (LEM)
g U del Tolima (LEM)
U tecn de Per (LEM y F)
:JU del Mag (LEBEM)
I U de Cun (LEM)

Mejor Saber Pro
2013-2

U del Atlan (LEM)

U del Mag (LEBEM)

U del Talima (LEM )

U de MNarifio (LEM)

U Cat Mans (LEM)

U coop de Col (LEM & 1)

U delvalle (LEBEM)

U Franc de P Sant (LEBEM)
U de Antioquia [LEBEM)

U Ped y Tec de Col (LEM y E)

U Ped y Tec de Col (LEBEM,H v LC)

PN U clel Atlan (LEM)
il U de Sucre (LEM)

i R R T R T R OV R % B R N I O I L Lol LT I Y E)

10

Respecto al siguiente periodo (2014 — 1) no fue posible encontrar los resultados propios
de los estudiantes de la LEBEM de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, pues al
parecer el archivo que la pagina proporciond para tal periodo, sufri6 un dafio que
imposibilitd ver los datos. Por tal razon, el siguiente periodo que analizaremos, sera el de
(2014 - 2), siendo este, el ultimo periodo que analizaremos, pues los resultados
nacionales y por departamentos aun no han sido genrados por el ICFES.

Resultados 2014 -2

A lo largo del recorrido y analisis de resultados ECAES desde el periodo 2011 — 1, éste
ultimo es aquel en el cual mas estudiantes presentaron el examen, se registra un total de
90 estudiantes, entre los cuales generaron unos resultados cuantitativos alucivos a las
siguientes medidas estadisticas calculadas:
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COMPETENCIAS

CIUDADANAS
PROM COM
Civ
10,23888889
MODA

10,8

ESCRITURA

PROM ESCRIT
10,37555556
MODA
8,7

INGLES

PROM ING
10,18333333
MODA
10,3y 10,6

MEDIANA
9,9
RANGO
5.9

[

RAZOMAMIENTO
CUANTITATIVO

PROM RAZ
10,42333333
MODAS
10,2; 10,3
10,4y 11,8
MEDIANA
10,4
RANGO
4,5

LECTURA
CRITICA

PROM LEC
1071777778
MODA
10,6; 10,8
11y11,1
MEDIANA
10,6
RANGO
7,1

Observamos por segunda vez en todo el recorrido, una superiodad en la categoria Lectura

Critica con un promedio de (10,71 puntos aprox), en cuanto a la categoria donde se tienen

resultados mas bajos, nuevamente nos referimos a Inglés, con un promedio aproximado

de (10,18 puntos);

sin embargo es un puntaje no muy inferior de la categoria

Competencias Ciudadanas, pues esta regitrd un puntaje promedio de (20,23 puntos

aprox)

Sobre los resultados cualitativos para este periodo, se tiene los siguientes graficos vy

registros generales:

QUINTILES DE  COMPETENC ~ NIVELES DE ESCRITURA QUINTILES DE
CIUDADANAS INGLES

v 1 Vil 5 v 29 v 32 A2 21

v 37 Vi 13 v 18 v 19 Al 38

m 17 v 38 m 23 m 23 A 11

I 1 v 25 I 12 I 3 B+ B

] 4 m E ] 8 ] 7 BL 15

1 [i]
20 90 20 90
Y alV mll mll wl |Vl v sV |y sl 0] sV aV all mll =l mY EY =l =l oml mA2 mAl mA- mB+ mBl
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Finalmente, sobre los resultados a nivel nacional, es decir los estudiantes con calificacion
Mejor Saber Pro, se encuentran 31 programas de formacién y 90 estudiantes enlistados,
adicionalmente se identifican 14 estudiantes de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas del proyecto LEBEM:

Universidad y Licenciatura Cantidad de est
U Ped y Tec de Col (LEBEM,H y L{ 16 Mejores saber Pro
U Ped y Tec de Col (LEM)
U Ped y Tec de Col [LEM y E) 2014-2
L O [LEBEM)
U sur-Col [LEM)
U de Anticquia [LEM y F)
U de Anticquia (LEBEM)
U P M (LEM)
U cat Oriet [LEM)
U de Marific [LEM)
U del Mag (LEBEM)
U ind Sant (LEM)
U de Sucre (LEM)
U tecn de Per (LEM y F)
U del Valle (LEBEM)
U del Valle (LEM v F)
U Franc de P Sant [LEBEM)
U Franc de P Sant (LEM e I}
U del Atlan [LEM)
U de Cun (LEM)
U Sant Tom (LEBEM)
U Pop del C[LEM v F)
U Sant de Cali (LEBEM)
U Libre (LEBEM)
U Ant Nar [LEM)
U Cat Manz (LEM)
U del Cauca (LEM)
U del Tolima (LEM)
U del Quindio (LEM)
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Desde los datos analizados, tanto cualitativos como cuantitativos se ha observado que los
estudiantes de la Universidad Distrital Franciasco José de Caldas poseen una superioridad,
por asi desirlo, en las componentes de razomaniento cuantitativo, lectura critica y
escritura, adicionalmente, tambien se pudo observar que el area donde siempre se han
tenido resultados mas bajos es Inglés. Ademas, se identifica una marcada y constante
aparicion en los listados de mejores resultados saber pro a nivel nacional, pues vimos que
en 6 de los 7 periodos analizados la Universidad estuvo representada.

Hasta ahora, hemos realizado comparaciones individuales y grupales de los resultados
ECAES, que como se observd, han permitido generar algunas graficas e incluso, enlistar las
universidades y los programas de formacién en relacion a la educacién matematica, de
acuerdo a la cantidad de estudiantes que han obtenido desempefos superiores (mejor
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saber pro), periodo a periodo. Sin embargo no se ha realizado una comparacién con los
puntajes que obedecen a los promedios nacionales desde cada componente o modulo;
por lo tanto procedemos a realizar dicho analisis a continuacidn:

Promedios nacionales por periodo en relacion a los promedios LEBEM UD
(Datos cuantitativos)

El formato que involucra los datos nacionales es el mismo que ha presentado el ICFES para
dar a conocer los resultados de forma virtual a los estudiantes que han presentado el
examen de educacion superior, alli, se presentan especificamente 3 datos, que son: N
(cantidad de estudiantes por todo el pais que presentaron el examen), Desviacién (que es
la medida estadistica de dispersion conocida como desviacidén estandar; sin embargo esto
alude a un grupo de referencia en espesifico y no a la cantidad total N), y finalmete
Promedio (es el puntaje promedio obtenido por competencia a nivel nacional.

Hemos definido un formato similar para enlistar y comparar los datos o resultados
nacionales con los resultados y medidas que en un momento anterior establecimos para
nuestro proyecto de licenciatura basica con enfasis en matematicas de la Universidad
Distrital.

2011-1

Recordemos que para este periodo 53 estudiantes presentaron el examen ECAES, a su vez,
estos generaron un unos puntajes promedio por cada una de las 5 componentes o
modulos que se evaluaron, pues bien, ahora tenemos la posibilidad de comparar dichos
promedios con los puntajes promedio nacionales. Observemos a continuacion una tabla
donde se disponen tanto promedios nacionales como promedios los estudiantes de la
LEBEM de la UD, tambien su grafico correspondiente:
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Resultodos Nacionales Resultados UD
Modulo o competencia Desviacion  Pormedio Desviacion  Promedio LEBEM
Comprensidn lectora 1.2 9.6 1,576692078 9,998113208
Solucién de Problemas 1,2 10,2 1,893756452 10,99433962
Pensamiento Critico 1 10,2 1,649834545 10,35660377
Entendimiento interpretativo L1 10,2 1,615835282 103754717
Inglés 1,2 10,1 1,554356208 9,911320755
Comunicacion escrita 1,2 10 1,694619249 10,35660377

== Promedio Macional
= Promedio LEBEM

Es apreciable como los resultados estan ubicados en 4 componentes por enciama de los
promedios nacioales, solamente en inglés se tiene un puntaje inferior, indicando como se
habia previsto un conocimiento muy leve sobre dicha lengua extranjera.

2011-2

Para este periodo, recordemos que solo se evaluaron 4 componentes o modulos, la
siguiente tabla regitra los puntajes promedio que generaron los 32 estudiantes que
durante tal periodo presentaron el examen, tambien se ha dispuesto su correspondiente
grafica:
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Resultodos UD
Modulo o competencia Desviacion Promedioc LEBEM
Lectura Critica 0,8682 10,66875
Razonamiento cuantitativo 0,7898 11,075
5 0,4979 9,990625

1,166 10,503125

== Promedic Nacional
= Promedio LEBEM

Nuevamente inglés es la unica disciplica donde los resultados obtenidos se encuentran
por debajo de la media nacional, adicionalmente para la componente de razonamiento
cuantitativo se evidencia la mayor diferencia en cuando a la media nacional.

2012-1

Al igual que en el periodo anterior, el examen de educacién superior solo evalu6 4
modulos, en seguida observamos la tabla de datos con los puntajes promedio tanto
nacionales como a nivel LEBEM UD, generados por un grupo de 30 estudiantes,
nuevamente se tiene tambien la gréfica pertienente:

Resultodos LD
Modulo o competencia Desviacion Promedio LEBEM
o ) 10,9189 10,52
0, 76007 10,22333
| 1,2061 10,5366
Inglés 1,9435 9.8

— Promedio MNacional
= Promedio LEBEM
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Por tercera y cosecutiva vez, se encuentran resultados por debajo de la media nacional
para la componente de inglés que evalud el ECAES, los demas puntajes fueron superiores
con respecto a los registrados como media nacional.

2012-2

Para este periodo el examen de educacidon superior evalua nuevamente 5 modulos,
recordemos que el grupo que genera los puntajes promedio a nivel de la licenciatura
basica con enfasis en matematicas de la Univerdidad Distrital Francisco José de Caldas es
de 31 estudiantes, observemos tambien los puntajes promedio nacioanales y la
comparacion:

En esta ocacién la diferencia entre el promedio nacional y el promedio LEBEM es muy
pequefia para la componente de inglés que es el unico modulo donde se obtienen
resultados por debajo la media nacional.

Resultados UD
Modulo o competencia Desviacién Promedio LEBEM
setencias Ciudadanas 0,65 10,3935
1,19 11,0225
0,62 10,0709
b0 cuantitativo 0,67 10,8838
itica 0,72 10,4741

— Promedio Macional
— Promedio LEBEM

2013-1

La suiguiente tabla contempla los resultados que en promedio obtuvieron los 28
estudiantes de la LEBEM UD en cada una de las 5 componentes o mudulos del examen
ECAES, en relacidn a los puntajes establecidos y registrados por el ICFES como promedios
nacioanles:
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Resultados UD
Modulo o competencia Desviacion  Promedio LEBEM
Competencias Ciudadanas 0,9857 10,1357
Escritura 0,764 10,32
Inglés 0,6732 9,9678
Razonamiento Cuantitativo 0,7435 10,6892
Lectura Critica 0,862 10,4392

= Promedic Nacional

= Promedio LEBEM

Desde la gréfica se tiene nuevamente que los resultados son muy bajos en la componente
de inglés, ya que en los demas modulos se aprecia una superiodad con respecto a las
medias nacionales.

2013-2

Ahora se muestran los resultados promedio obtenidos por los 38 estudiantes de la LEBEM
UD en relacién a los promedios nacionales para cada una de las 5 categorias o
componentes que evalué el examen de educacidn superior en éste, nuestro penultimo
listado entre los analizados; miremos la grafica y la tabla de datos:
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Resultodos UD
Moduloe o competencia Desviacion  Promedio LEBEM
i 0854858054 10,294736384
1,024663842 10,19210526
0, 777332675  10,11842105
1016548703  11,05263158
0,790393963  10,74736842

= Promedic Nacional
—— Promedio LEBEM

Por primera vez, el resultado o puntaje promedio para el area de inglés estuvo por encima
del promedio nacional, sin embargo los promedios casi que convergen, pero muestran
graficamente unos resultados muy favorables al estar en sus 5 componentes por enciama
de la media nacional.

2014-2

Es necesario mencionar que a partir del afo 2014, el examen ECAES solo se presenta una
vez cada aio, a diferencia de los afios anteriores cuando en cada semestre se realizaba el
examen a nivel nacional. Por tal razon, este periodo 2014-2, contempla la mayor cantidad
de estudiantes que presentaron el examen (90 estudiantes) a lo largo de todos los
periodos analizados; asi, se finaliza este analisis con la siguiente tabla de datos y grafica
correspondiente:
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Resultados UD
Modulo o comps Desviacidn Promedio LEREM
etencias Cludadanas 0.E09E8 10,2338
tura 0,9695 10,3755
1,0551 10,7177
0,%433 10,1833
0,6E56 10,4233

= Promedic Nacional
= Promedio LEBEM

Es evidente que es este el mejor ECAES entre todos los periodos que pudimos estudiar,
pues no solo es el periodo donde mas estudiantes del proyecto de formacién LEBEM UD
alcanzaron el nivel Mejor Saber Pro, sino que como se observa, es aquel en el cual los
resultados promedio generados por el grupo se muestran, en sus 5 componentes, mas
alejados de la media nacional.

Finalmente, cabe afadir que no se hizo mayor alucidén a los datos o puntajes que
enlistamos es estas ultimas graficas y tablas de datos como desviacion, ya que como fue
evidente, la desviacién estandar en los resulados nacionales siempre va a ser menor que
la desviacidon estandar registrada a nivel del proyecto curricular de licenciatura, y con
razén, pues se trata de una cantidad muy superior de estudiantes, decenas de miles como
podemos apreciar.
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Programas de formacion de profesores de matemdticas: PENSUM
alternativos

Antes de finalizar este capitulo, que recordemos corresponde a la segunda categoria de
resultados (desde los examenes de estado); debemos sefialar también, que al realizar
listados con los programas de formacién en relacion a la educaciéon matematica ofrecidos
por otras universidades del pais y desde la informacién obtenida, surgié un nuevo
inquietante, ya que quisimos saber como es que algunos de dichos programas estaban
estructurados desde su plan de estudios. Pues bien en relacién a los programas de
formacidn profesional, relacionados con el nuestro, de Licenciatura Basica con énfasis en
Matematicas de la Universidad Distrital FIC, se ha recolectado informacién alusiva a la
organizacién de los Pénsum de los programas de algunas universidades dentro y fuera del
pais, observamos a continuacién la informacion obtenida:

NOMBRE DE LA UNIVERSIDAD NOMBRE DEL PROGRAMA TOTAL DECREDITOS ELECTIVAS QUE CONTEMPLA TOTAL DE

PORCENTAJE DE

ACADEMICOS EL PLAN DE ESTUDIOS CREDITOS ELECTIVAS CREDITOS ELECTIVAS

Universidad del Quindio Licenciatura en Matematicas 160 4 12
Universidad Industrial de Santander Licenciatura en Matematicas 161 15 51
Universidad Antonio Narifio Licenciatura en Matematicas 144 6 12
universidad Pedagogica de Colombia Licenciatura en Matematicas 161 4 10
universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia UPTC (Tunja)  |Licenciatura en Matematicas 175 7 26
Universidad de los Andes Licenciatura en Matematicas 118 3 11
universidad Santo Tomas LEBEM 157 4 12
Universidad de Antioguia (envigado) LEBEM 177 3 9
Universidad Tecnologica de Pereira Licenciado en Matematicas y Fisica 166 2 6
Universidad del Valle (cali) Licenciado en Matematicas y Fisica 17 0 0
Universidad de la Amazonia Licenciado en Matematicas y Fisica 140 0 0
universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia UPTC (DuitamalLicenciado en Matematicas y estadistica 175 0 0
Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia UPTC (tunja)  [Licenciade en matematicas y humanidad 167 0 0
Universidad Catolica de Manizales Licenciado en Matematicas y Fisica 123 1 3
Universidad del Atlantico Licenciado en Matematicas 140 4 10
Universidad Distrital francisco Jose de caldas LEBEM 268 10 25
Universidad de Chile (chile) Licenciado en Matematicas 283 8 70
UNIVERSIDAD ESTADUAL DE CAMPINAS (Brasil) Licenciado en Matematicas 197 4 8
Universidad de la Republica de Uruguay (uruguay) Licenciado en Matematicas 360 5 36

Asi pues, desde la informacion que hemos dispuesto en la anterior tabla de datos, sobre
los programas de formacidn de educacién matematica en universidades tanto nacionales
como internacionales, ya sean programas de Licenciatura en matematicas, Licenciatura en
educacion bdsica con énfasis en matematicas; es posible mencionar algunas
caracteristicas con el fin de conocer y comparar aspectos del curriculo que podrian inducir
a identificar procesos y hechos que en nuestro proyecto sean innovadores frente a la
formacion de profesores de matematicas:
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Universidad del Quindio

La Universidad del Quindio ofrece el programa de formacién de Licenciatura en
Matematicas en la jornada nocturna, cuya duracién es de doce (12) semestres en los que
se deben cumplir 160 créditos, este programa académico es acreditado de alta calidad
desde el 2012 por un periodo de seis afnos. El profesional que pretenden formar es un ser
humano integro capaz de desempefiarse en la funcion de docente de matematicas y de
administrador de instituciones educativas, ademas de ser un docente que integre
aspectos de la didactica y pedagogia en el desarrollo de sus clases dinamizdndolas
mediante el uso de las TIC; por otra parte debe fomentar la cultura investigativa e
innovacion en el area de las matematicas.

Universidad del Atlantico

La Universidad del Atlantico ofrece el programa de formacidon de Licenciatura en
Matematicas en la jornada diurna, cuya duracién es de ocho (8) semestres en los que se
deben cumplir 140 créditos. El profesional que pretenden formar es un ser humano con la
capacidad y actitud investigativa, tiene la habilidad de ensefiar las matematicas aplicando
todo el saber matematico, pedagdgico y didactico con el propdsito de desarrollar en sus
estudiantes el pensamiento matemadtico y analitico, ademas debe ser una persona,
creativa, critica-reflexiva, capaz de liderar procesos de desarrollo en el dmbito educativo,
social, y cultural. Debe promover la docencia-investigacion en Matematica en vida laboral.
En este programa académico se utiliza un modelo pedagégico en donde la resolucién de
problemas de su entorno es el eje fundamental, por esto, se procura retomar la cultura
del contexto del estudiante como espacio de investigacién, teniendo en cuenta el saber
pedagdgico y el saber matematico, con la mediacion del lenguaje. Esto posibilita a los
sujetos tomar decisiones sobre los problemas de su realidad para cambiarla. Actualmente
el programa cuenta con 13 grupos de investigacion (GRINPECTRA, CEDINEP, GECIT, Musica
y cultura, EDUCARIBE, Horizontes Matematicos, MAESTRO, Construyendo academia,
Ingles y competencias comunicativas, Carnaval, Educacién y Pedagogia, Equipo Caribe,
Neurociencias del Caribe, ENL@CE) la mayoria de estos grupos tiene el propdsito de
integrar los conocimientos matematicos en la resolucién de problemas de la sociedad.

Universidad del Valle

La Universidad del Valle ofrece el programa de formacién de Licenciatura en Educacién
Basica con Enfasis en Matemdticas en la modalidad presencial o semi-presencial, la
duracién en modalidad presencial es de diez (10) semestres y en la semi-presencial es de
doce (12) semestres en los que se deben cumplir 170 créditos. Los objetivos de este
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programa giran en torno al cambio de las formas de ensefar matemadticas en las
instituciones, y buscan generar mejoras en la educacién con la finalidad de promover
cambios sociales, culturales e incluso politicos. Ademas buscan capacitar a los futuros
profesores para que con su conocimiento en el drea de las matematicas formen
estudiantes integros capaces de aprender nuevas temdticas y que puedan resolver
problemas para mejorar su estilo de vida.

Universidad Santo Tomas de Aquino

La Universidad Santo Tomas de Aquino ofrece el programa de formacién de Licenciatura
en Educacién Bésica con Enfasis en Matematicas en la modalidad de educacién a
distancia, cuya duracién es de diez (10) semestres en los cuales se deben cumplir con 157
créditos académicos. La LEBEM de esta Universidad es un programa que esta
comprometido con la formacién de docentes para la educacién de ciudadanos capaces de
interactuar con su entorno al utilizar herramientas, conceptos y procedimientos propios
de las matematicas escolares, usando la experiencia y los saberes de los sujetos en sus
diferentes contextos para dar respuesta a las exigencias y necesidades de la sociedad
Colombiana.

Universidad de Chile (Chile)

La universidad de chile ofrece el programa de formacién de licenciado en ciencias exactas,
licenciado en educacién y el titulo que otorga es profesor de educacién media en
matemadticas y fisica, con la modalidad de educaciéon diurna cuya duracidn es de diez (10)
semestres. Programa acreditado por 6 afios desde el 20 de noviembre de 2012.

El propdsito del programa es formar Licenciados con una sélida formacién en Fisica y
Matematica, como base para la formacion de un profesional para la educacién media, que
le permita vincular el conocimiento y la experiencia cientifica actual, con las necesidades
nacionales en el area de la ensefianza de las ciencias, y que contribuya al mejoramiento de
la calidad de la educacién cientifica, cimiento del desarrollo de la ciencia y la tecnologia.
Campo laboral: Estos graduados podran desempenar docencia en la ensefianza media e
investigacion en la educacién superior. La completacién de estudios de educacion los
habilita para ejercer en matematica y fisica en la educacién media.

Universidad estadual de Campinas (Brasil)

La universidad estadual de campinas ofrece el programa de licenciado en matematicas en
una duracién de diez (10) semestres. El programa de posgrado en matemadticas del
Instituto de matematicas, estadisticas y computacién cientifica de la Universidad Estadual
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de Campinas se ha destacado en las ultimas décadas como uno de los principales centros
de América del Sur para la formacion de investigadores en este drea que trabajan como
profesores e investigadores de excelencia en Brasil y en exterior. Su excelente
infraestructura, combinada con un cuerpo docente con publicaciones de impacto
internacional en matematicas, ha garantizado la atraccidon de estudiantes alrededor de
Brasil y de diversos paises. Con el apoyo de la FAPESP, CNPq y CAPES, sus estudiantes
pueden dedicarse en tiempo integral a la investigacion a través de subvenciones y becas,
incluyendo la posibilidad de pasantias en el extranjero. Ademas de los cursos de verano y
numerosos eventos organizados periédicamente por el Instituto, los estudiantes del
posgrado en matematicas aun tienen la posibilidad de complementar su formacién al
realizar asignaturas del lenguas como estudiantes especiales del Centro de ensefianza de
idiomas de la Universidad y aprovechar los numerosos deportes y actividades culturales
del campus de Campinas. El campus principal también ofrece facilidades como
alojamiento estudiantil, de restaurantes subvencionados para sus alumnos e
innumerables bibliotecas con las revistas mas importantes de las matematicas. Por estas y
otras razones, que incluyen la dedicacién a tiempo completo de sus profesores doctores
para la ensefianza, investigacién y extension, el programa de posgrado en matematicas ha
recibido, a través de los afios pasados, la mas alta calificacién en cada examen trienal de la
CAPES.

Universidad de la Republica de Uruguay (Uruguay)

La universidad de la republica de Uruguay ofrece la carrera de licenciado en matematicas
con el titulo de licenciado en matemadticas y una duracién de ocho (8) semestres con un
total de 360 créditos. El licenciado en matemadtica estd capacitado para resolver los
problemas de la Matematica aplicada que se plantean en la industria, el agro, la medicina,
la administracién y la investigacion en ciencia pura. Podra ejercer la investigacion vy
docencia de alto nivel en Matematica pura y aplicada.

La Licenciatura en Matematica dura 4 afios. El plan de estudios permite al estudiante
armar su propio recorrido, asesorado por sus docentes. Para garantizar una formacién
adecuada, el plan establece criterios para la eleccidn de las materias a cursar. Parte de las
mismas son cursos en diferentes temas de matematica y otra parte esta conformada por
cursos en otras ciencias (fisica, informatica, biologia, economia...) o formacién docente. El
alumno podra elegir qué énfasis quiere darle a su carrera siempre y cuando la formacion
corresponda a la que se espera tenga un Licenciado en Matematica
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Resultados y andlisis desde las entrevistas realizadas y el seguimiento de los
objetivos alcanzados por algunos egresados del programa de formacion

LEBEM de la Universidad Distrital FIC

Antes de entrar a analizar las entrevistas que se realizaron a la poblacién egresada,

presentamos un esquema que muestra con exactitud cuantos y cuadles estudiantes

egresados participaron desde cada uno de los grupos poblacionales definimos desde el

principio:

La poblacion egresada
del proyecto LEBEM
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Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, que

estos afectaron su proceso de formacion y por qué cree que se realizaron estos?

Adicionalmente, ¢ Conoce el otro pénsum?, ¢ Qué diferencias encuentra entre este y el que

usted curso?

Antes de enlistar las categorias para analizar las respuestas ante esta pregunta y presentar

la informacidn obtenida, conviene clarificar que al preguntar por “el otro pénsum”, se les

estd preguntando a los egresados que se formaron con el plan de estudios de horas, sobre

las diferencias que perciben con el plan de estudios de la modalidad créditos y viceversa.

Categorias:
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a) ¢éPor qué conoce las diferencias que menciona?

b) Contenidos y/o espacios académicos que considera distintos.

c) Ejemplos que usa para evocar diferencias entre los planes de estudio.

d) Percepcién del cambio y afectaciones al proceso del estudiante egresado.
e) Diferencias ajenas a contenidos y/ espacios de formacién

La primera categoria contempla la descripciéon de algunas situaciones que implican el

|ll

conocimiento del “otro pensum” por parte de los estudiantes entrevistados; es decir, en
el caso de los egresados que cursaron el pensum que corresponde a la modalidad de
horas, hechos que propiciaron que ellos conocieran diferencias con el actual plan de
estudios y viceversa. Sobre estas situaciones que como vemos, dan cuenta de un por qué,

se obtiene lo siguiente:

La apertura de espacios académicos que involucraran a estudiantes de ambos pensum y
la implementacién de mas materias con el nuevo pénsum, son los Unicos hechos
sefialados, que hicieron que algunos estudiantes percibieran ciertos cambios efectuados
al proyecto LEBEM, de antemano, podriamos sefalar que ninglin egresado entre la
poblacién entrevistada, tuvo el interés propio de conocer y diferenciar los ajustes
implementados

La segunda categoria nos permite enlistar los espacios de formacion que principalmente
se consideran diferentes entre los dos pensum analizados:

v' Cambio de contenido en las materias de ambientes 1, 2 y 3.

v" Incremento en la cantidad de materias electivas a cursar con el nuevo plan de
estudios.

Cambio en el nombre y contenido de materias durante periodos consecutivos.
Espacios emergentes alusivos a la ética y la profesién docente.

Mayor consideracion de la didactica y la pedagogia con el nuevo pensum.
Aparicion de la preocupacién por cémo ensefiar los objetos matematicos.

Se percibe que perdida en el énfasis de las matematicas.

AN NEANEA N SN

Cambio en el orden de las materias planeadas para los semestres.

La tercera categoria nos permite evocar ejemplos de hechos puntuales que dan cuenta de
algunas diferencias percibidas:

v' Una materia pasé de llamarse historia del curriculo y la educacidon matemética a
educacion matematica y curriculo.

v' Algunos espacios de formacién desde el eje de contextos ahora involucran
tematicas alusivas a modelos pedagogicos, espacios que antes implicaban la
mirada de algunas etapas fisicas y cognitivas del cuerpo.
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v' Una aparente libertad que se deriva de la desaparicion de los pre-requisitos.

En general, desde las categorias b y c, establecidas para la primera pregunta sobre los
cambios percibidos en el plan de estudios, encontramos los egresados intuyen cambios
cualitativos (por ejemplo en las tematicas abordadas desde los espacios de formacion,
desde las tematicas emergentes y adicionales al plan de horas, y desde la perdida y
aparicién de algunos énfasis); como también se perciben cambios cuantitativos (en la
cantidad de materias a cursar y en el cuando ver algun espacio de formacidén). También se
encontrd que para algunos estudiantes el cambio no implicé deferencia alguna, es decir,
hay un desconocimiento de las reformas implicitas en el nuevo plan de estudios en
comparacion con el antiguo.

La categoria (d) implica algunas distinciones calificativas, es decir da indicios sobre las
percepciones generales o mas significativas que los estudiantes tienen acerca del hecho
de implementar un nuevo plan de estudios

v’ Se percibe el cambio como no relevante.

v Se percibe un abordaje a las problematicas sociales desde la pedagogia.

v' Se considera que el cambio es abrupto al experimentar con los primeros grupos
que cursan el nuevo pensum.

v Se cree que el nuevo plan es producto de un proceso de acreditacién.

v Se considera que los espacios empiezan a ser susceptibles de homologacién en
otros programas y/o universidades debido a la modalidad de créditos.

v Se percibe cambio en la normatividad sobre la matricula de los estudiantes

Por su parte, la categoria e, ultima de esta primera pregunta, nos conduce a asegurar que
entre la poblacidn entrevistada, los Unicos cambios percibidos que no tienen relacion con
los contenidos y los espacios de formacién son:

v La normatividad sobre la matricula de los estudiantes en el nuevo pensum.

v El estado de homologacion que adquieren los espacios que brinda la carrera.

v La experimentacion para el cambio que se propicid con los primeros grupos que
cursaron el actual plan de horas.

v El no seguimiento de los llamados pre-requisitos con el nuevo pensum.

v’ La estrategia para dedicarle mds tiempo a la formacién en la LEBEM.

Sobre los cambios enlistados, percibidos y categorizados como inherentes a los
contenidos y espacios académicos, llama la atencién el de no seguimiento a los pre-
requisitos, pues la experiencia nos dice que es este no es un hecho reiterado, ya que por
el contrario, es esta una de las garantias que los estudiantes tienen si desean nivelarse, y
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si por tal motivo deben adelantar un curso consecuente a otro (aun no aprobado) del
mismo eje.

Pregunta 2:

En su experiencia laboral ¢ ha orientado alguna otra materia que no esté en el campo de la
matemdtica, qué aspectos encontrd positivos con la orientacion que usted brindd y cdmo
fue su desempefio?

Categorias:
a. Materias que ha dictado no pertenecientes al campo de la matematica
b. cémo le ayudo su formacién como docente y cuales experiencias adquiriod
c. cémoy por qué se dificultd el impartir dichas materias
d. coémo autocalifica el propio desempefiio y por qué

La primera categoria establecida para esta pregunta, nos permite enlistar algunas
materias o disciplinas que los egresados entrevistados han orientado en algin momento:

<\

Motricidad fina

Estimulacién a través de juegos infantiles
Contabilidad

Informatica

Cursos de investigacion

Direccién y coordinacidn de investigaciones
Desarrollo del pensamiento

Lectura critica

Artes

Educacion fisica

RN N N N SRR VR

Obtenemos asi una idea de los alcances posibles dentro del aula, pues ademas la
experiencia nos dice que es posible idear actividades para la ensefianza incluso de
conceptos y sucesos dentro de la fisica; por lo que se determina un nivel de preparaciény
formacién util, no solo para el campo en el que se hace énfasis desde el proyecto de
pregrado.

La segunda categoria sobre experiencias adquiridas y aplicacién de conocimientos
conseguidos al cursar el pregrado arroja que:

v' Se aplican las acciones didacticas pensadas desde las meterias vistas y
correspondientes al eje de didactica en LEBEM, para orientar espacios académicos
gue pretendan formar conocimientos ajenos a la matematica.
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v" Aplicacion de la pedagogia de la LEBEM y de acciones autodidactas alli
desarrolladas.

v Se adquirieron nuevas capacidades con aplicacién en el campo de la investigacion.

v' De adquieren también nuevas capacidades cuando los colegios donde se labora se
interesan por el crecimiento intelectual de los docentes y gestionan
capacitaciones.

Podriamos decir que ademas de ser enriquecedor para el profesional docente, cada
estudiante que lo ha hecho ha adquirido nuevos conocimientos, incluso, debemos pensar
gue debid su campo de confort, por asi decirlo, y llego a pensar mas en los interese de sus
propios estudiantes

La tercera categoria (c), de esta pregunta, pretendia ubicar dificultades para poder dirigir
una materia que no estuviese dentro del campo de la matematica; sin embargo, no se
encontraron dificultades, incluso, ningln egresado manifesté inconformidad por el hecho.

En la dltima categoria (d), tres de los once egresados entrevistados manifiestan haber
tenido un buen desempefio desde su propio juicio.

Pregunta 3:

En su experiencia laboral ¢ ha transmitido algun conocimiento en el drea de matemdticas
del cual usted no recibié formacion alguna desde los espacios de formacion establecidos
por la LEBEM?, ¢Cudl o cudles? y icodmo le fue con eso?

Categorias:

v Conocimientos transmitidos
v' Cémo lo hizo (acciones y metodologias desarrolladas)
v' Desempefio (autoevaluacidn que hace resultados)

En la primera categoria, ningln egresado manifestd haber desarrollado como docente,
conocimientos matematicos de los cuales no hubiese obtenido previa formacién en la
LEBEM, ya que incluso un egresado menciona haber desarrollado materias desde la fisica,
y encontré relacion con los cursos de movimiento, alusivos al eje de problemas que le
ofrecid su formacién en el pregrado. Por otro lado, un egresado encentra que algunos
constructos y materiales que usé en LEBEM no tiene aplicacion alguna, citando como
ejemplo al abaco soroban que encontramos en el laboratorio de diddactica del proyecto.

Adicionalmente, a pesar de que se encuentra relacion entre los espacios de formacién del
proyecto curricular y los temas desde el rol profesional docente del egresado, se percibe
qgue la LEBEM ha podido abordar una cantidad considerable de temas y ramas de la
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matematica; sin embargo, algunos de dichos espacios, que en si mayoria hacen parte del
eje de problemas, no ofrecen mayor profundidad sobre ciertos temas matematicos. Un
ejemplo puntual del hecho, es citado por varios egresados entrevistados, quienes
coinciden que sobre la nociéon de integral, desde el cdlculo diferencial y la materia
movimiento 3 que brinda la LEBEM, no llegaron a desarrollar todo lo necesario para dirigir
la ensefianza de tal objeto matematico.

También, encontramos desde otra experiencia que “si se quiere ser un profesor con
tecnologias de la educacion, con manipulacion de material, de crear diferentes
ambientes, no solo del aula, sino de otro tipo de espacios, pues entonces la LEBEM
realmente aporta minimas cosas”. En tal sentido, a pesar de que la matemadtica que la
LEBEM desde su plan de estudios ha desarrollado es muy variada y desde numerosos
objetos matematicos, hace falta a veces un acompafiamiento desde la tecnologia para
desarrollar capacidades mas completas y eficaces cuando llegue el momento de afrontar
la profesion.

En la segunda categoria se encontré que los egresados tienen la capacidad autodidacta,
de forma que los conocimientos que deben fortalecer los estudian por su cuenta,
entendiéndolos y finalmente llevandolos al aula. Ademads, se percibe que el proyecto
LEBEM mds que proporcionar solvencia en el desarrollo de temas dentro de la
matemadtica, desarrolla la capacidad para aprender y desarrollar los objetos matematicos
sin mayor dificultad.

En la categoria (c), ultima establecida parta esta pregunta, ningln entrevistado evalia su
desempeiio ni habla de sus resultados, sin embargo conviene mencionar que desde la
respuesta en general, algunos egresados manifestaron que el plan de estudios necesita
generar mayor profundidad en los contenidos matematicos que se ven desde los espacios
de formacion.

Pregunta 4:

¢Como fue su formacion en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, ¢Qué aspectos
positivos y negativos podria sefialar?

Categorias:
a. Coémo califica su propia formacion en inglés y por qué

b. Cudles aspectos positivos y/o nuevos conocimientos encuentra
c. Tematicas que desarrollé en los cursos
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La primera categoria propuesta para esta pregunta, nos permite enlistar algunas
evaluaciones que los egresados hacen a la formacidn en segunda lengua que recibieron
en la LEBEM, ademads enlistamos algunas razones que implican dichos juicios:

v’ La formacion fue mala porque el profesor no exigia y no le daba la importancia que
merecia a la clase.

v' Fue una formacién muy bdsica, no se le da el peso que requiere y se ven las
mismas temdticas en los 3 niveles de inglés.

v Fue una formacién bdsica pero por el hecho de ser tres niveles se percibe como
suficiente.

v' A pesar de que ahora es el ILUD quien asume la formacién de sequnda lengua y
mds organizado, el nivel sigue siendo malo.

v’ Es una formacién que no profundiza en ningun tema, solo verbo too be.

v’ Parece una materia que solamente pretende ampliar el tiempo que se asigna al eje
desde el pensum. “materia de relleno”

v Es muy bdsica y repetitiva

v ES una materia que no aporta nada diferente a lo que ya se desarrollé finalizando
el colegio.

v' Como repaso de lo aprendido en el colegio estd bien.

En general, se percibe una inconformidad por parte de la poblacién egresada, ya que se
cataloga como basica la formacién en segunda lengua que recibieron mientras cursaron el
pregrado, ademas, y en relacion con la segunda categoria de esta pregunta, el Unico
aspecto positivo es el hecho de que sean tres niveles, los que implica el actual plan de
créditos.

Adicionalmente, en cuanto a las temdticas que se desarrollaron en estos cursos, en
relacién a la categoria (c) de esta cuarta pregunta, no se menciona nada aparte del citado
verbo Too Be y algunas nociones basicas de lenguaje.

Pregunta 5:

¢Cree usted que los espacios académicos de sequnda lengua desarrollan en los estudiantes
de LEBEM capacidades de pensamiento y de produccion, utiles y suficientes para la vida
profesional?, i Por qué?

Categorias:

a) Sidesarrolla équéycémo?
b) No desarrolla épor qué?
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c)

Aplicaciones que encuentra al conocimiento

En relacién a la primera categoria, podemos decir que los desarrollos que se perciben, en

relacion ala labor son:

v
v
v

Capacidades en nuestra lengua nativa
Nociones basicas de la segunda lengua
Aspectos muy generales solamente para establecer comunicacién

Desde la categoria (b), es posible mencionar algunas capacidades de pensamiento y de
produccién, atiles y suficientes para la vida profesional que no estaria desarrollando la
LEBEM en los estudiantes, segun la experiencia de algunos egresados:

v
v

Herramientas para garantizar el bilingliismo de los estudiantes.

No desarrolla habilidades aplicables a estudios diferentes ni para salir del pais por
estar en un nivel muy bajo.

Habilidad suficiente para aplicar a la profesidn (matematicas en inglés) por falta de
lenguaje técnico.

El estudio del lenguaje como tal, debe contribuir a las capacidades comunicativas
y ese sentido a formar el aprender a escuchar, y plantea entonces se deberia
formar en nuestro espaiol y no en lenguas extranjeras, pues ademas los espacios
de segunda lengua en el proyecto no van mas alld de repasos de contenidos
basicos.

Adicionalmente, se considera que el programa propuesto en la formaciéon de segunda

lengua, debe ser mas riguroso en su estudio, se limita a repasar vocabulario y gramatica,

no encamina a la formacion para la produccién de textos y por lo tanto no es suficiente.

La ultima categoria que establecemos para analizar la respuesta a esta pregunta, nos

permite enlistar algunas aplicaciones que los egresados encuentran a la formacién de la

segunda lengua inglés:

v

<\

Esta ayuda al proceso de bilingliismo que se esta implementando actualmente en
los colegios.

Se encuentra relacion desde todas las dreas con la materia de segunda lengua
inglés.

Posibilita viajar.

Posibilita realizar estudios en otros campos.

Permite entender textos matemadticos no traducidos a nuestra lengua natal.

Pregunta 6:
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Cudles son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias

electivas en la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la

pertinencia y la calidad de dichas materias electivas?

Categorias:

a)
b)

Cuales aportes (por qué los hay o no los hay)
Importancia y utilidad de haber cursado tales materias

La primera categoria alusiva a esta pregunta nos permite identificar los aportes que la
poblacién de egresados entrevistada encuentra en haber visto materias electivas (cudles):

v

v

Las electivas intrinsecas como calculadora, software, y las que complementaban la
matemadtica vista.

Lengua de sefias 1 y 2, materias que aportaron al desarrollo de un trabajo de
grado.

Se considera que las efectivas de lenguaje de sefias no son de prioridad profesional
pero si tienen aplicacidn y utilidad inesperada.

Aporte en cuanto al manejo de software, la creacion y disefio de actividades.

Se asume gratitud en un caso por haber abordado la historia de la matemdtica
desde sus inicios en una de las electivas que curso.

La segunda y ultima categoria desde esta pregunta, nos permite sefalar algunos
elementos de utilidad que los egresados identifican por haber cursado materias electivas:

v
v

v
v
v

Son utiles al estar relacionadas con el quehacer del docente en el aula.

Amplian los conocimientos en la formacidon de LEBEM vy posibilitan la produccién
de articulos para eventos de matematicas como ASOCOLME.

Ayudan a implementar actividades para trabajar en clase.

ayudan a desenvolver al profesor en otro contexto diferente.

Todo lo que un docente debe aplicar y tendra que aplicar no es muy facil de
enlistar, asi que todo lo que se aprenda cada dia es de vital importancia y no debe
menospreciarse.

Hemos de referir algunos aspectos mds cuando abordemos el analisis de la pregunta 14,
gue tiene relacién con las materias electivas y las condiciones que implican la escogencia
de estas.

Pregunta 7:

¢Cudl cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una

modalidad de trabajo de grado?, y ¢Cudl fue la que usted realizo para optar a su titulo y

por qué?, éle hubiera gustado tomar otra modalidad, cudl y qué le aporto el desarrollo de

su trabajo de grado a su formaciéon como docente?
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Categorias:

a) Inconvenientes mencionados

b) Modalidad desarrollada por el egresado y por qué
c) Otra modalidad que hubiese tomado el egresado
d) Aportes a la formacion docente del egresado

Dentro de las experiencias que algunos estudiantes egresados compartieron con nosotros
por medio de las entrevistas, ellos identificaron los siguientes inconvenientes para
escoger y desarrollar una modalidad de trabajo de grado:

v Se Encuentra el principal inconveniente en los tiempos y la disposicion de los
profesores.

v’ El trabajo de grado debe ser dirigido por docentes de planta y que muchas veces
estos no manifiestan empatia con los intereses de los estudiantes.

v' El desconocimiento por parte de los estudiantes sobre las modalidades y
condiciones de estas para optar al titulo.

v Destinar debidamente los tiempos para el desarrollo del trabajo de grado.

Cabe mencionar aqui, que el segundo inconveniente enlistado, no es un hecho presente,
por lo que podemos asegurar que el proyecto en este momento no presenta dicha falta
de garantia para los estudiantes que estan en proceso de planeacién y desarrollo de su
trabajo de grado. Adicionalmente, podemos inferir que los estudiantes que declaran
haber tenido desconocimiento sobre las modalidades de trabajo de grado, con seguridad
nunca se dirigieron a los documentos (acuerdos 015 y 038 presentados por el consejo
académico de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas) donde se reglamentan las
modalidades y los criterios que posibilitan desarrollarlas.

La segunda categoria (b) en esta pregunta, nos permite sefialar las modalidades
desarrolladas por los egresados entrevistados, asi como también las razones por las
cuales optaron por estas:

v’ Investigacidén-innovacién, con el grupo GEMA, por aprovechamiento de los
horarios que se debian destinar para ejecutar el trabajo.

v' Formacién avanzada, es decir que cursar 8 créditos en una especializacion, por
interés en los temas desarrollados.

v' Monografia, por encontrar garantias para estudiar posgrado y especializarse en el
futuro.

v" Monografia, por resultado fallido al intentar una pasantia y por no conocer
modalidad de trabajo aparte de estas dos.
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v" Monografia porque se hace necesario aplicar todo el conocimiento adquirido
durante la carrera.

v’ Pasantia porque involucra temas de interés propio.

v’ Pasantia que contribuyo al instrumento de recoleccion de datos para una
investigacion de tesis doctoral.

Observamos que la monografia y la pasantia son las opciones mds desarrolladas por lo
estudiantes, ya que debido al desconocimiento de los acuerdos antes nombrados, los
estudiantes egresados del plan de estudio de horas, no refieren interés alguno por las
modalidades de asistencia académica, investigacién y campo de creacién o
emprendimiento; en el caso de los egresados del pensum de créditos, no hay mencién
sobre las modalidades creacién o interpretacién, proyecto de emprendimiento ni
produccién académica, como posibles trabajos de grado para optar al titulo de
licenciados.

La tercera categoria, que recoge las modalidades que la poblacion entrevistada hubiese
desarrollado en vez de la que la que finalmente tomaron, no permite identificar alguna
modalidad distinta a las ya nombradas y enlistadas desde la anterior categoria; razén por
la cual no hemos de referir mas sobre esta parte de la pregunta.

Finalmente, en cuanto a esta séptima pregunta, podemos sefalar algunos aportes, que
los egresados encuentran para su propia formacion docente, en relacion a la categoria

(d):

v' Contribucidon matematicamente y también para desarrollar mejor el uso del
software geogebra.

v' Maés que aportar a su propio proceso, realizé un aporte a la comunidad LEBEM
para futuras investigaciones.

v Fue util para identificar los elementos que se deben poner en juego en la practica
docente.

v’ Propicio involucrar otras dreas con la matematica como las ciencias sociales y para
pensar en la ensefianza desde el andlisis geo-estadistico.

v' Permitié profundizar en conocimientos algebraicos debido a temética desarrollada
sobre la heuristica de la cubica.

v' Propicié el desarrollo de habilidades necesarias para la investigacion como
disciplina que debe realizar un docente.

Podemos concluir desde esta pregunta, que el realizar un trabajo de grado puede llegar
ser una tarea con aplicaciones dentro del campo laboral, ya que los egresados que han
contribuido desde su experiencia contada con nuestro analisis, asi lo han sefialado y
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porque ademas, la docencia es una labor que tiene estrecha relacién con las acciones
implicitas en el desarrollo de un trabajo de grado el cual, inevitablemente garantiza la
generacion de algunas conclusiones formales desde el campo de la investigacion.

Pregunta 8:

élogro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, ¢ por qué cree que lo
logré?, en caso contrario ¢qué factores influyeron?

Categorias:

a) Porquélo logro
b) Qué le impidié lograrlo (aspectos respecto a la universidad)
c) Aspectos ajenos a lo académico que implican lograrlo o no

La primera categoria propuesta pata esta octava pregunta, nos permite identifica que
solamente un estudiante egresado entre los ocho entrevistados, logrd graduarse en el
periodo o tiempo establecido por el pensum (10 semestres). Adicionalmente, las Unicas
razones que encuentra suficientes pata haberlo logrado son: nunca haber reprobado un
espacio de formacién y haber realizado su trabajo de grado con tiempo suficiente.

El restante de la poblacién entrevistada (10 egresados), nos lleva a sefialar los principales
aspectos que impidieron que lograran graduarse y cursar el pregrado en el tiempo
establecido por el pensum:

v' Porque a pesar de haber terminado materias en 10 semestres falté tiempo y
espacio para la tesis, por lo que se hizo necesario cursar un semestre mas.

v’ Por el hecho de laborar y desarrollar la tesis, la cual fue densa y requirié tiempo y
dedicacién.

v' El hecho de cancelar materias y en algunos semestres no ver la totalidad de
créditos posibles (18)

v' Por perder una materia y no se poder nivelarse a causa de tantas electivas
intrinsecas y extrinsecas que debia cursar.

v' Porque a pesar de haber culminado materias en los 10 semestres tuvo que
abandonar el trabajo de grado al presentar inconvenientes, asi que debid
desarrollar otro y empezarlo tardiamente.

v Por falta de claridad para elegir y desarrollar el trabajo de grado.

v' Porque para poder sustentar el trabajo de grado debia primero terminar materias,
debido a condiciones del plan de estudios (horas).
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Adicionalmente, la ultima categoria (c), para esta pregunta, permite senalar aspectos
ajenos a lo académico que tiene relacién con lograr o no graduarse en el periodo
establecido desde el plan de estudios del proyecto (10 semestres):

v Falta de documentacion al dia (el proyecto no obtuviese sus resultados en el
examen de educacion superior ECAES a tiempo) para otorgar grado.

v’ Retirarse parcialmente por inseguridad ante la formacion.

v’ Falta de tiempo para cursar durante todos los semestres la cantidad de créditos
suficientes para culminar la carrera en 10 semestres,

v’ Falta de dedicacion a la academia debido a la necesidad de tiempo para laborar.

Observamos desde esta pregunta que si es posible cursar todo el programa en un periodo
no superior a 10 semestres, ademds, vemos que existen unos parametros de garantia
ajenos al proyecto y mas bien relacionados con el contexto de los estudiantes, asi como
también, encontramos algunas acciones propias de la gestion del proyecto que pueden
llegar a afectar el tiempo de permanencia de los estudiantes para que logren graduarse.

Pregunta 9:

Durante su proceso de formacion en la Universidad y desde el proyecto LEBEM, ¢Cree que
logrd con algun espacio académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica
a la cultura académica frente a la responsabilidad social y cultural?, ¢éCree usted que la
universidad Distrital Francisco José de Caldas es una institucion garante del derecho a la
educacion superior publica y de calidad?, ¢ Por qué?

Categorias:

a) Sireflexiond, ¢Cuando, cdmo y/o por qué?

b) No logré tal reflexidon (motivos)

c) La UD esinstitucién garante de derecho a educacién publica de calidad porque y/o
cuando.

d) La UD no es institucién garante de derecho a educacién publica de calidad porque
y/o cuando.

La primera categoria en esta pregunta nos permite sefialar los espacios, momentos y
motivos, que algunos egresados sefialaron como responsables de la reflexion que
lograron a propdsito de la responsabilidad social y cultural que tienen como docentes:

v' Materias que corresponden al eje de contextos como por ejemplo PEI.
v' Espacios de formacién que brinda la LEBEM, que implican la posibilidad de
criticar, de una manera responsable, lo que sucede en la sociedad,
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v' Cuando se visitan escuelas experimentales y lugares que incorporan tipos de
educacion diferentes.
v La misma universidad otorga un especial énfasis en la pedagogia.

\

La practica docente.

v Algunas materias involucraban como temas de estudio las actuales problematicas
en torno a la educacién y proponian debates de contribucion a la resolucién de
estas.

En contra relaciéon a la primera categoria, la segunda sefalaria aspectos que pueden
implicar no lograr tales refecciones sobre la responsabilidad social y cultural que los
egresado deberian haber desarrollado en la LEBEM; sin embardo ninguno de los
entrevistados a los que se le realizd la pregunta manifestd6 no haber logrado tal
desarrollo.

La categoria (c), nos permite enlistar aspectos que los egresados perciben como garantes
ante el derecho a la educacién publica y de calidad:

v El hecho de la reforma manifiesta una preocupacion por fortalecer el proceso de
formacién que se imparte en el proyecto LEBEM.

v' Se tiene parametros legales para la destinacidon de los cupos a los estudiantes
admitidos (resultados ICFES y entrevista)

En relacion a la ultima categoria sobre hechos que no estarian garantizando la educacion
publica y de calidad:

v" Un egresado hace un comentario que cabe citar: el menciona que nunca vio el
caso de un estudiante con discapacidad que involucre el uso permanente de silla
de ruedas.

v se percibe en otros ejemplos una ineficiencia en la cobertura y la organizacién del
proyecto.

v Hacen falta procesos para brindar la posibilidad a los “capitalinos” de acceder a la
educacién superior.

v' El espacio donde desarrollo su carrera (sede de posgrados), se evidenciaban
faltantes en cuanto a tecnologia y recursos didacticos a pesar de la presencia del
laboratorio.

Pregunta 10:

A propdsito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda,
valoracion, seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre;
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édebe ser preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se
desarrollen espacios académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?

Categorias:

a) Software y aplicaciones que cita el egresado

b) Debe ser preocupacion de los estudiantes porque
c) Debe ser preocupacién del proyecto porque

d) Los espacios que propician las capacidades

e) Espacios que propiciarian las capacidades

Sobre la primera categoria hemos de mencionar los siguientes software y aplicaciones
que identifican los egresados del proyecto LEBEM:

v’ Cabri.

Geogebra.

Cursos con desarrollo de geometria y acceso a los equipos.
Uso de herramientas tecnoldgicas y/o virtuales.

SN

Uso de herramientas como las calculadoras.

La segunda categoria nos permite citar razones puntuales, desde la experiencia
profesional, del por qué los estudiantes deben preocuparse por desarrollar habilidades
tecnolédgicas:

1. Las nuevas generaciones tienen mayor capacidad para el uso de herramientas
tecnolédgicas, y estan mas actualizados sobre el manejo de las mismas, por lo que
el docente debe estar en condiciones para actualizarse e incorporar dichas
herramientas en el aula de clase.

2. La tecnologia implica un cambio en cuanto a la comunicacion, haciendo que sea
un proceso cada vez mas rdpido que debe suponer un cambio en el rol docente.

3. La tecnologia es un medio esencial para la educacién y es algo que se ve muy
puntual en el rol laboral.

4. Porque el uso y manipulacién de la tecnologia hace que el nivel cultural y critico
crezca cuando se poseen capacidades de busqueda e indagacién que “son
desarrolladas en LEBEM”

Por otra parte, y respecto a la categoria (c), la poblacién egresada a la que se le realizo la
pregunta, considera que el proyecto curricular LEBEM debe preocuparse por desarrollar
habilidades tecnoldgicas desde el plan de estudios, teniendo en cuenta que:
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Debido a que las tecnologias hacen parte de la globalizacidon, y consideran que el
programa debe ser acorde al desarrollo y necesidades actuales del mundo real.
Debido a la relacidn entre la tecnologia y la comunicacion.

Un egresado encuentra que las capacidades estdn en la teoria y muchas veces no
se usan realmente a pesar de las menciones y gestion de otros egresados.

La siguiente categoria (d), nos permite enlistar los espacios donde los estudiantes sienten

que lograron desarrollas las capacidades tecnolégicas, a través de software:

v

v
v

Desde muchos espacios, los profesores de LEBEM estan muy vinculados con
formas de trabajo desde la tecnologia.

desde algunas materias electivas.

El espacio educacién en tecnologia.

Se propicia tal formacidn desde los ejes de problemas y didactica.

La ultima categoria (e), establecida para esta pregunta, posibilita mencionar ajustes sobre

espacios de formacién que brinda o no la LEBEM, y que algunos egresados consideran,

serian Utiles, si se brindaran o ajustaran por el proyecto:

v

v

Algunas electivas deberian incorporarse como materias obligatorias
complementarias o basicas.

Espacios académicos que brinden la posibilidad de revisar aplicaciones de forma
mas general.

En general, la pregunta formulada nos permite encontrar relacién estrecha con el MEN

(2008), que desde el texto Ser competente en tecnologia: juna necesidad para el

desarrollo!, afirma:

Formar en tecnologia es mucho mds que ofrecer una capacitacion para manejar

artefactos. He aqui algunos desafios que le propone a la educacion:

v
v

Mantener e incrementar el interés de los estudiantes.

Reconocer la naturaleza del saber tecnoldgico como solucion a los problemas que
contribuyen a la transformacion del entorno.

Desarrollar la reflexion critica frente a las relaciones entre la tecnologia y la
sociedad.

Permitir la vivencia de actividades relacionadas con la naturaleza del conocimiento
tecnoldgico.

Tener en cuenta que la alfabetizacion tecnolégica comprende tres dimensiones
interdependientes: el conocimiento, las formas de pensar y la capacidad para
actuar. La meta de la alfabetizacion tecnoldgica es proveer a las personas de
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herramientas para participar asertivamente en su entorno de manera
fundamentada.

Desde donde nos permitimos afiadir, que dichos desafios mencionados por el ministerio
de educaciéon han de estar presentes en la educacién basica, y por lo tanto mas presentes
en un proyecto de formacion de docentes con preparacion enfatizada en la matematica
para la educacién basica, como lo es el proyecto LEBEM. Asi pues, al encontrar
incorporacion tecnolégica en los espacios de formacién del mismo programa de pregrado,
segln la perspectiva de los egresados; obtenemos como resultado un interés que da
cuenta de los parametros de calidad que estad siguiendo el mismo programa de
licenciatura.

Pregunta 11:

éQué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formdé como
docente de licenciatura en educacion bdsica con énfasis en matemdticas?

Categorias:

a) Nuevos espacios propuestos para la mejora de LEBEM y por qué
b) Espacios que mejoraria ¢Cémo y cuando?
c) Espacios que eliminaria del pensum y por qué

La primera categoria de analisis en esta pregunta, nos permite enlistar los espacios que la
LEBEM no tiene dentro de ningun eje del plan de estudios, y que algunos egresados del
programa de formacién adicionarian al mismo para hacer mas completa la formacién:

v' Un quinto eje que fuera encaminado al campo del objeto matematico, que lo
llamaria “boleo” para trabajar calculo, trigonometria, estadistica y probabilidad.

v' Més trabajo en nuestro campo que es la matematica con cursos disefiados a la
ensefianza del calculo y el trabajo con ecuaciones diferenciales.

v' Mas matematicas, pero de cardcter mas complejo para formar a estudiantes
universitarios ademas de estudiantes de colegio y de la basica.

Por otra parte, existen algunos espacios de formacion que si tiene el plan de estudios de
la LEBEM; sobre los cuales, algunos egresados consideran pertinente planear algunas
mejoras:

v’ Las materias electivas son muchas y no todas se cursan por gusto propio.

v' Segunda lengua, un espacio que deberia dar la posibilidad de escoger cual tomary
gue fuese mas tiempo.

v' En general, mas énfasis en matematicas.
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v' Un caso percibe que la LEBEM debe reforzar su parte didactica, para que le
ofrezca al egresad mds herramientas con las cuales sea mas creativo en innovador
como docente.

v' Un egresado plantea que la profundidad que los ejes de formacién implican,
deberia ser decision del estudiante de LEBEM

v" Un entrevistado encuentra que hace falta reforzar la parte geométrica, que en
principio se desarrollé con los elementos de Euclides pero se dejo de lado en un
momento.

v Dos egresados indica que no le harian mejoras ni replantearian el pensum.

Sobre la cantidad de materias electivas haremos mencién al abordar la pregunta nimero
14, un poco mas adelante.

Por su parte, sobre la posibilidad de escoger la meteria en segunda lengua, recordemos
que actualmente el proyecto se apoya en el ILUD (instituto de lenguas de la Universidad
Distrital), para ofrecer mayor orden en esa parte del plan de estudios.

Finalmente, sobre esta pregunta, encontramos que no se sefiala para la categoria (c),
ningln espacio que debiese eliminarse definitivamente del plan de estudios, desde la
perspectiva de los estudiantes egresados entrevistados. Sin embargo, varios egresados
coinciden en que se deberian suprimir algunos espacios de pedagogia, no en relacidén a la
didactica sino mads bien a los espacios de formacidn del eje de contextos.

Pregunta 12:

¢Qué aspectos de mejoramiento propondria para el proyecto curricular LEBEM, le gustaria
trabajar en grupos de trabajo académico relacionados con LEBEM? ¢En algiun tema en
particular?

Categorias:

a) Nuevos espacios propuestos para la mejora de LEBEM.
b) Por qué participaria en grupos de trabajo con LEBEM.
c) Temas que trabajaria el interior de los grupos de trabajo.

No se encontraron muchos datos para el andlisis desde cada una de las categorias
dispuestas en esta pregunta; ya que por ejemplo, para la primera (a), solo se plantea un
espacio de formacién para una mejora del programa:

v' Generar espacios de exploracion desde el arte para el aprendizaje de objetos
matematicos.
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Ademas, retomando las mejoras propuestas desde la pregunta anterior, estas mejoras
qgue los egresados citan, en su mayoria corresponden a aspectos muy de los espacios ya
establecidos; donde por ejemplo se solicita mayor desarrollo matematico formal, asi
como mayor acompafnamiento tecnoldgico.

Desde la segunda categoria (b), un egresado menciona que conoce algunos grupos de
investigacion de la Universidad, donde hay colaboracién por parte del proyecto de
formacién LEBEM, y que ademas encuentra util e importante que se investigue desde
tales grupos.

La ultima categoria propuesta para esta pregunta, sefiala desde la experiencia de la
poblacién entrevistada, que hace falta un aporte a la educacién desde el pensamiento
aleatorio en matematicas para la educacion basica primaria; ademas, la historia de la
matematica es nombrada nuevamente como campo de labor en matemadticas, que genera
interés en la profesion docente de matematicas.

Pregunta 13:

¢Considera que su formacion lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro
de matemdticas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.

Categorias:

a) Esdiferente épor qué?
b) Aspectos y conocimientos de los que hace uso por ser LEBEMITA
c) Experiencias en la labor que sustentan la respuesta

Desde la primera categoria de andlisis establecida para esta pregunta, es posible senalar
gue la poblacidn entrevistada encuentra que su formacién desde el proyecto LEBEM es
diferente porque:

v’ No realiza clases tradicionales si no que realiza clases de resolucién de problemas.

v’ Trata de problematizar las situaciones y esto ayuda a que los estudiantes
comprendan mejor el tema.

v’ Se percibe que la preparacién de las clases es mds eficiente y se tiene mds
herramientas.

v'Incluye unos fines pedagdgicos.

v' Promueve la ensefianza desde actividades y con material que permite abordar
diferentes temadticas.

v La implementacidn de la metodologia en resolucion de problemas acompafiado del
uso de las tecnologias.

v Implementa unas acciones pensadas desde la diddctica
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v' Forma a profesores constructivistas y propositivos que se adaptan a cualquier
ambiente.

v’ Genera preocupacion por parte de sus egresados en cuanto su propio proceso
(autoevaluacion permanente).

v' Se usa el tablero de una forma menos repetitiva y mecanicista, un egresado
menciona que en sus pizarras pretende mds dibujos y grdficos con sentido que
listas interminables de numeros e instrucciones.

Observamos que son multiples las caracteristicas propias que poseen los egresados del
proyecto de formacion, y aun asi, son mas las que no se encuentran en las lista, pues
recordemos que solamente se le realizé la pregunta a algunos estudiantes egresados; por
lo que nos damos cuenta que realmente se estd propiciando una buena formacion y que
esta es util laboralmente, porque satisface sin lugar a dudas, varios aspectos de la
educacién basica. Adicionalmente es claro que el egresado con el paso del tiempo logra
fortalecer su intervencidn, ya que con cada escuela, y cada “nuevo mundo”, aprende,
cuestiona y aporta desde la relacidon con otros docentes; como bien lo afirmé un egresado
al que se le realizé la pregunta.

En relacién a la segunda categoria, los aspectos metodolégicos y conocimientos de los
gue hacen uso los egresados del nuestro programa de pregrado, son principalmente la
resolucién de problemas y la incorporacién de software.

Asi, la ultima categoria establecida para esta pregunta, nos conduce a recordar la
experiencia de uno de los egresados que dieron respuesta, esta es, sobre el hecho de
haber laborado satisfactoria y cdmodamente con estudiantes de otras universidades, en
temas matematicos, aun cuando no habia finalizado su formacién o no habia obtenido el
titulo.

Pregunta 14:

Entre los 29 créditos en total de electivas intrinsecas y extrinsecas que usted vio, éestas
hacian parte de su interés, o por el contrario se sintio ablicagad@ a verlas?

Categorias:

a) Se cursaron las electivas por interés en los espacios éCudles y Por qué?
b) NO se cursaron las electivas por interés en los espacios (razones y materias
cursadas)

La primera categoria genera una pequefia lista de materias cursadas por los egresados
entrevistados, asi como algunos hechos que permitieron cursar estas:

v Sefias 1y 2 por tener aplicacién en el trabajo de grado (pasantia) y por interés
personal.
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v" Francés 1 bajo la modalidad de electiva por interés propio.
v' Etno matemadtica por interés personal y tiempo que se acomodaba al horario.

En relacién a la categoria (b):

v Los espacios de materias electivas eran escogidos con el fin de superar los créditos
establecidos por el pensum, mas que por el interés personal sobre los mismos.

v' En el caso de los espacios electivos extrinsecos es mas complicado usar los
créditos a gusto personal, ya que se hace la escogencia mas para cuadrar horarios.

v' Hace falta organizacion en cuanto a todas las materias electivas en especial las
extrinsecas que acogen a poblacion de tantas carreras.

En consecuencia, podemos sefalar que para los estudiantes que se formaron desde el
plan por horas, fue mucho mas sencillo relacionar y escoger las materias electivas a
cursar, teniendo en cuenta intereses propios, pues solo se debia cursar dos materias;
mientras que para los egresados desde el plan de créditos, el hecho de cursar materias
electivas se convirtio en un afan por aprobar los créditos sin tener en cuenta sus intereses
propios.

Pregunta 15:

¢Qué nos puede decir sobre el proceso de sequimiento y acompafiamiento que brinda la
universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los estudiantes que desarrollan su
trabajo de grado? y éQué le aportd el desarrollo de su trabajo de grado a su formacion
como docente?

Categorias:

a) Caracteristicas del proceso de seguimiento
b) Faltantes en el proceso de seguimiento
c) Qué aportes y aplicaciones en su campo laboral

Sobre la primera categoria de esta decimoquinta pregunta, podemos enlistar algunos
hechos, que de cierta forma caracterizan el proceso de seguimiento al trabajo de grado
que realizaron algunos de los egresados entrevistados:

v' Se tuvo un buen asesor de tesis, que le ayudaba en cuanto a la calidad y la
exigencia de las entregas que periédicamente debia hacer.

v El proyecto permitié empezar a realizar el trabajo de grado con anterioridad y esto
le posibilitd tiempo para hacerlo.

v La docente directora encaminaba al desarrollar interés y sentido de utilidad por la
investigacion.
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v

v

El proyecto curricular brinda la libertad al estudiante para que escoja y desarrolle
un trabajo de grado acorde a sus intereses.

Un estudiante resta importancia a la labor del docente director, pues encuentra
mayor aporte por parte de su grupo de trabajo y su propio aporte, al saber y tener
claros los hechos que debe realizar para su trabajo de grado.

Por otro lado, son algunas falencias que los egresados encuentran al proceso de
seguimiento de su trabajo de grado, y en relacidn con la categoria (b):

v

v

No se logré desarrollar completamente un primer intento de trabajo de grado, y
se hizo necesario volver a empezar con otra modalidad de trabajo.

No se hizo un trabajo de grado desde los intereses propios debido a que se debia
dedicar tiempo a este y también a materias faltantes para terminar la carrera.

Un egresado menciona que realizé una buena pasantia con unos productos
reflejados acerca de la educacion Vvirtual, sin embrago, siente que por
desinformacion del docente director, se perdid la autoria del trabajo, el cual hoy
en dia es usado por entes educativos.

Adicional a las caracteristicas y faltantes sobre el proceso de seguimiento que los
egresados entrevistados mencionaron, recordemos un comentario en particular que
indica desde otra pregunta realizada, que los temas que se desarrollan, por ejemplo en
las monografias, estan relacionados con intereses mas bien de los docentes que dirigen
los trabajos de grado y no con intereses propios de los estudiantes. Aspecto que limita
muchas veces en campo de interés de cada licenciado que forma la LEBEM.

La ultima categoria (c) hace referencia a los aportes que el trabajo de grado hizo a la
formacién profesional del egresado:

v

v
v
v

ANRNEN

Geometria y estadistica en cuanto al analisis geo estadistico para la ensefanza de
la media aritmética.

Algebra por medio de la heuristica de la cubica.

Investigacidon encaminada a la pedagogia.

El trabajo de grado le permitié vincular mds areas de la matematica con otras
areas de conocimiento.

El desarrollo del trabajo implica que el estudiante tenga claros los conocimientos
previos, los cuales debe afianzar para generar asi un trabajo, veraz y éptimo.
Vincula varias actividades relacionadas con el uso de las TICs.

Fomenta la investigacion y el analisis a propdsito de la labor docente.

Aporta elementos para desempeiiar estudios adicionales como maestria y
posgrado.

A pesar de que para esta pregunta en especifico, solo un egresado menciona que el
trabajo de grado tuvo aporte en su formacién profesional, desde otras preguntas hemos
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visto que su labor no se limita solamente a la ensefianza de las matematicas, pues han
relatado acciones en su vida laboral en relacién con otras areas.

Los aportes que los egresados mencionan, son evidencia de que los conocimientos que
cada estudiante adquiere cuando realiza su trabajo de grado, son necesarios mas alla de
optar por su titulo, ademds, deben estar bien dirigidos, para que de esta forma los
alcances que tenga el desarrollo de la monografia, pasantia, investigacién, etc.,
contribuyan también al conocimiento de los docentes directores de aquel trabajo, ya que
es posible que vuelvan a dirigir un trabajo similar, en donde la intencion estaria en llegar
mas lejos en la investigacion y de forma mas rapida y efectiva.

Finalmente y sobre esta pregunta, podemos afirmar que los trabajos realizados por los
estudiantes, sin importar la modalidad generan algunos aportes en su formacién
profesional, sin importar tampoco el campo o el eje en el que desarrollo su investigacidn,
cuando hablamos de eje hacemos referencia alguno de los espacios de formacién
ofrecidos por la LEBEM.

Pregunta 16:

¢Respecto a sus compaferos de maestria siente que su formacion tiene algun valor
agregado? o de lo contrario, ¢alguna desventaja?

Categorias:

a) Ventajas
b) Desventajas

Respecto a esta pregunta, cabe sefialar que entre la poblacién entrevistada, solamente se
consideran tres egresados que habian realizado o estan realizando estudios adicionales
como especializacién o posgrado. Asi, las respuestas a analizar no arrojan datos que
podamos usar como parametros en conclusiones respecto a los desempefios de los
propios estudiantes egresados en tal comparacién, pues en el caso de las ventajas, se
mencionan: primero la aplicaciéon de un “enfoque didactico”, el cual forma la LEBEM,
aunque la fuente menciona no haber logrado la claridad cuando se gradud del pregrado; y
segundo, la preparacidn como investigador que ofrece la LEBEM, pues la experiencia
desde uno de los egresados entrevistados indica que sus propios compafieros de maestria
egresaos de otros proyectos no poseen la actitud de investigador que el si.

Para el caso de las desventajas en comparacion con compaferos de maestria, no se
menciona ninguno en particular, pues adicionalmente se encuentra que uno de los
egresados, tiene compafieros en que su mayoria resultan ser también egresados del
proyecto curricular LEBEM de la Universidad Distrital FJC
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Pregunta 17:

¢Cudles han sido los principales impedimentos que implican que usted no esté ejerciendo
la profesion como docente de matemdticas actualmente?

Categorias:

a) Razones que implican no ejercer la profesion
b) Acciones a realizar para empezar a ejercer

De los ocho 8 egresados encuestados, hay un egresado que actualmente no estd
ejerciendo la carrera, respecto a la primera categoria (a) el egresado indica que hay
mucha demanda y poca oferta a la hora de conseguir un trabajo ya que para una oferta
de profesor de matemadticas se presentas muchos aspirantes y por esta razén no ha
podido conseguir trabajo, sobre la segunda categoria (b) el mismo egresado indica que
para poder conseguir trabajo hay que capacitarse mas, realizar mas estudios y estar mejor
preparado para poder aspirar a un trabajo como profesor de matematicas.

Pregunta 18:

Entre los constructos que usted logrd al formarse como docente en el proyecto LEBEM,
¢Adquirié capacidades suficientes para reconocer y utilizar tecnologias de informacion y
comunicacion en actividades personales y de manera cotidiana? ¢ Como?

Categorias:

a) Capacidades adquiridas para reconocer y utilizar TICs en actividades cotidianas y
profesionales
b) Capacidades en el manejo de TICs importantes en el licenciado de matematicas

En la primera categoria (a) encontramos que:

o"

v’ La experiencia de un egresado indica que la tecnologia que es algo que “nos
incumbe mucho” como docentes, y mas en los aspectos educativos, a los que nos
enfrentamos.

La segunda categoria (b) una perspectiva indica que en la basica no deben ser aplicadas
las TICs, ya que ademas encuentra que internet posibilita la comunicacion de formas mas
rapida. Otra experiencia propiciada por otro egresado indica que las TICs tienen bastante
aplicacién y que a pesar de ser un desarrollo transversal en la carrera, pero desde ningin
eje en particular, por lo que debe haber un desarrollo mas amplio.

Pregunta 19:
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¢Qué nos puede decir acerca del proceso de resolucion de problemas como metodologia
para la ensefianza de las matemdticas?

Categorias:

a) ¢Coémo describe el proceso de resolucion de problemas?
b) Ventajas que encuentra al aplicar la metodologia
c) Desventajas que encuentra al aplicar la metodologia

Antes de abordar la respuesta que se da frente a esta pregunta formulada, hemos de
mencionar a que emerge en la lista de forma espontanea y cuando en una pregunta
anterior un mismo egresado hace referencia a la resolucion de problemas como
metodologia en el aula.

Asi, en la categoria (a) correspondiente a cémo entiende el egresado el proceso y
metodologia de resolucion de problemas, un entrevistado indica que consiste en generar el
contexto donde el estudiante obtenga unos conocimientos basico y pueda llegar a otros,
otro punto de vista implica que se trata del planteamiento de situaciones que en realidad
“toquen” al estudiante y le motiven a resolver un problema

La segunda categoria (b) sobre las ventajas que tiene la metodologia de resolucion de
problemas una respuesta alude a que esta metodologia permite que el estudiante presente
inconvenientes y errores que luego ha de superar para generar un conocimiento; otro
egresado encuentra que es un proceso dificil de realizar debido a la presencia necesaria de
recursos didacticos.

Por ultimo, desde la categoria (c) sobre las desventajas de usar la metodologia de
resolucién de problemas, un egresado encuentra que esta no es acertada para la educacién
a la cual debemos enfrentarnos como docentes, ya que la labor se realiza con grupos muy
grandes, de hasta 45 estudiantes, por lo cual no es posible acompafiar realmente y como se
deberia, el proceso de cada estudiante.

Pregunta 20:

¢Cudles son los principales aportes para su formacion docente, que obtuvo al cursar
las materias conocidas como cdtedras en su paso por la LEBEM?, ademds, {Qué tan
importantes fueron o son para usted estos espacios académicos?

Categorias:

a) Aportes mencionados por los egresados
b) Falencias o faltantes desde los espacios de formacién “catedras”
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c) Importancia que los egresados le dan al desarrollo de dichos espacios de formacion

Desde la primera categoria, los egresados mencionan los siguientes aportes para su propia
formacién al haber cursado los espacios de catedra:

v' Aspectos sociales y culturales que son importantes en la docencia sin importar el
énfasis (matematicas en este caso).

v/ Cétedra de contexto fue un espacio donde se plantearon discusiones inicialmente
respecto al género, respecto a las sociedades patriarcales y matriarcales,
conocimientos muy apropiados para la intervencion docente.

v' Algunas discusiones desde tales espacios de formacién generan discusiones
politicas, haciendo que los estudiantes de LEBEM adquieran criterio para participar
en debates politicos

La segunda categoria para esta pregunta, nos permite enlistar algunos aspectos que se
consideran falencias de los espacios de formacion de catedra:

v’ Los espacios de formacion no llevan orden y muchas veces no se realizan las clases
por diferentes motivos, generando una mala experiencia para quienes ademas,
cursaron las catedras en sedes diferentes a donde habitualmente tomaban sus
clases.

v" Uno de los egresados manifiesta que se reflejaba poco compromiso de parte de los
docentes que dirigian las catedras.

v Los cursos se llevan a cabo con gran cantidad de estudiantes, lo que hace que no se
aproveche el espacio como seria posible, y que se reste importancia a tales
materias.

v' Algunos egresados manifiestan que debido a la falta de control sobre la asistencia y
participacién, algunos estudiantes firmaban por otros y la formacidn no era recibida
por toda la poblacién con seriedad y como se esperaria desde la planeacion.

La tercera y ultima categoria para esta pregunta nos permite hablar de la importancia que
los egresados le atribuyen al haber cursado materias de catedra durante su formacién en
LEBEM:

v’ La historia de quien era Francisco José de Caldas como tal, que es una discusién que
aporta para la discusion entre la ciencia y la pedagogia.

v' La catedra de democracia y ciudadania permitié discutir frente a la perdida de
territorios que habia tenido Colombia, por una mala administracidn. Lo que refleja
una preocupacion desde la universidad y el proyecto por abordar problematicas de
la sociedad.
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v’ Las catedras se ven con cierto nivel de improvisacién, por lo que ni los docentes ni
los estudiantes le dan la importancia que deberian tener.

v Dichos espacios de formacidon implican contenidos importantes y de gran utilidad,
aunque los tiempos y espacios no permiten una formacién mdas completa sobre
analisis ante las distintas problematicas sociales que afectan a la poblacién docente.

Finalmente, de esta ultima pregunta podemos decir que son pocas las experiencias
positivas que sefala la poblacién egresada, ya que se considera que son materias “de
relleno” que incluso, muchas veces no aportan nada diferente a lo que los estudiantes han
desarrollado en los espacios alusivos el eje de contextos. Puntualmente hablando, desde la
novena pregunta enlistada en este andlisis, la pregunta ¢Cree que logrd con algun espacio
académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica a la cultura académica
frente a la responsabilidad social y cultural?, emerge desde los objetivos propuestos para el
desarrollo de una de las cdtedras, sin embargo las respuestas que alli obtuvimos, en su
mayoria encontraron relacién de dicho objetivo con espacios de formacion desde el eje de
contextos; materias como PEl, ética docente, resolucidon de conflictos, entre otras.

El contraste con algunos antecedentes

Antes de finalizar con el andlisis acerca de las percepciones que tienen los egresados,
manifiestas desde las entrevistas, hemos realizado también un contraste con una
entrevista realizada a una docente del proyecto LEBEM. Dicho andlisis aporta no solo al
contrastar la informacion recolectada sino que ademds permite mds conclusiones sobre
los resultados que implica la reforma al plan de estudios (de horas a créditos). Sin mas
preambulo, presentamos a continuacién dicho contraste:

La informacion es obtenida desde las entrevistas aplicadas a la poblacidén egresada, y la
informacién que Rodriguez (2014) obtuvo con su investigacion y trabajo de monografia;
especificamente desde dos de las tres entrevistas que aplicé a algunos de los docentes del
proyecto curricular LEBEM de la Universidad Distrital FJC.

Asi, la primera pregunta aplicada en esta investigacion:

Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, que
estos afectaron su proceso de formacion y por qué cree que se realizaron estos?
Adicionalmente, ¢Conoce el “otro” pénsum?, ¢Qué diferencias encuentra entre este y el
que usted cursé?; Tiene relacidn con la pregunta:

¢Qué cambios ha vivenciado en el curriculo de la LEBEM, recuerda en qué afio se dieron?,
¢A qué aspectos obedecieron tales cambios? y ¢ Qué se tuvo en cuenta para realizarlos?
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Pues bien, desde la informacién que se obtuvo con los egresados entrevistados,
primeramente se observa que estos perciben una pérdida en el nivel matematico, al sentir
gue el eje de contextos toma mds espacios, generando un descuido, por asi llamarlo, ante
la formacién matematica del programa. Sin embargo, el hecho del cambio, segin una
docente entrevistada, es justamente producto de la preocupacidon por unas malas
experiencias, de parte de algunos practicantes, quienes no tenian el nivel de formacién
matematica suficiente para afrontar la misma practica.

En consecuencia, como primer aspecto a relacionar, es posible decir que aunque al
parecer los cambios efectuados durante el afio 2009 en el proyecto de formacién
contemplaron un ajuste a la ensefanza y aprendizaje de la matematica; al separar
definitivamente y fortalecer dos ejes que segun la postura de la docente entrevistada,
venian un poco de la mano, hablamos de los ejes de didactica y problemas.

Otro aspecto presente en ambas fuentes de informacién, hace referencia al cambio de
nombre de algunos espacios de formacién; si bien, recodemos que desde nuestra
investigacion, y en respuesta a la pregunta ¢Conoce el “otro” pénsum, y qué diferencias
encuentra entre este y el que usted curso? un egresado comentd su experiencia al cursar
una materia pasé de llamarse historia del curriculo y la educacién matematica a
educacion matemdtica y curriculo. Sobre este tipo de modificaciones al pensum, la
docente entrevistada menciona:

“Por ejemplo el eje que mds cambios tuvo de nombre de las asignaturas el
eje de contextos curriculares, se tratdé que las asignaturas tuvieran unos
nombres mds apropiados en términos de lo que realmente desarrollaban
no queriamos que fueran confundidas con otras generalidades que se

estaban dando en la universidad”
Rodriguez (2014)

Asi, la siguiente pregunta que se aplicé desde el trabajo de monografia ciado, fue: iQué
beneficios y qué dificultades han traido tales cambios curriculares? Sin embrago, esta
pregunta no se encuentra directamente relacionada desde alguna entrevista a egresados
en nuestra investigacion, pues ninguno de los egresados entrevistados cursd su carrera
dentro de ambas modalidades de pénsum (créditos y horas), asi que lo que se obtuvo en
ese sentido no apunta a una comparacion y por ende no posibilita enlistar dificultades que
hubiese traido la reforma curricular. No obstante, uno de los egresados que curso la
modalidad de horas asegura que existe una marcada diferencia en el tiempo que involucra
en nuevo sistema de créditos con relacion al antiguo, ante esta perspectiva, la docente
entrevistada menciona que efectivamente se han dado discusiones por el hecho, pues en
el afio 2013 fue evidente una carga académica un poco excesiva, por lo que se han dado
ajustes a la misma reforma que desde el afio 2009 aplica el proyecto.
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Paralelo al analisis sobre las debilidades que el programa de formaciéon presenta, la
monografia de la cual nos permitimos usar informacion para contrastar; genera durante
su investigacidn una aseveracion que indica que la formaciéon en matematicas avanzadas,
desde el proyecto LEBEM, es poca. “Por ende la resolucion de problemas resulta no muy
exitosa en muchas ocasiones” segun la misma fuente. Asi pues, al compartir dicha
afirmacion con una docente que se entrevista, ademas se le pregunta: ¢Qué opina acerca
de esta apreciacién? Alli, la docente comparte:

“Definitivamente eso es un elemento constante, que yo lo he escuchado
por parte de los egresados, y creo que eso debe generar un
cuestionamiento y un andlisis muy cuidadoso por parte del eje de
problemas especialmente que es el que estd encargado de la formacion
matemadtica, yo no creo que sea suficiente con decir que ellos son capaces
después de aprender lo que sea y creo que unas cosas son fundamentales
que se deben de saber y que no saberlas pues limitan, y finalmente uno
termina repitiendo lo que no sabe, entonces yo creo que eso si ameritaria
una revision por parte de quienes son expertos en ese eje en especial.”
Rodriguez (2014)

De acuerdo a la anterior afirmacion, puede pensarse que las preocupaciones
profesionales a causa de carencias y faltantes en la formaciéon LEBEM, son aspectos poco
estudiados es comunidad, es decir, al profesor de eje de contextos no le afecta mucho que
exista una deficiencia en la formacién matematica de los estudiantes del proyecto, pues
como vimos, esto ha de ser preocupacién de otros ejes como el de didactica y
matematica, que son quienes estan a cargo de dicha construccidn en el estudiante para
profesor de matematicas.

La siguiente pregunta que se le realizé a la misma docente, por parte de la compafiera
egresada (Rodriguez 2014), quien realiza la entrevista para obtener informacién vy
desarrollar su trabajo de grado fue:

éCree que se debe generar algtin cambio en el curriculo para atacar esta apreciacion? Ante
esta, se presenta parte de la respuesta a la anterior pregunta, es decir, se asume que la
docente si cree conveniente un cuestionamiento, pero otorga toda la responsabilidad a
otros docentes, quienes dirigen los espacios de formacién propios de otros ejes,
especialmente el de problemas. Sin embargo, recordemos que en la reforma con la cual se
da el cambio al plan de estudios (de horas a créditos), la misma docente cita la
participacién de toda la comunidad, mencionando como desde el eje de practica surgen
resultados que ameritan la revisidon al pan; pues bien, desde nuestra perspectiva, lo mismo
deberia ocurrir ante la preocupacién que analizamos, pues existen preocupaciones, unas
de parte de estudiantes egresados, otras de parte de docentes, otras de parte de
estudiantes activos, que por lo mismo no han afrontado un proceso de debate, pues no
son consolidadas y estudiadas a fondo y siguen afectando el proceso de formacién que
brinda el proyecto curricular.
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Continuando con el contraste, la siguiente pregunta realizada a la docente, obedece a la
opinién por parte de algunos egresados del proyecto curricular; sin embargo, esta consiste
en un aspecto que poca relacién tiene con la informacién que para nuestra investigacion
se ha recolectado y analizado, pues se trata de la “fortaleza” que supone el hecho de que
el plan de estudios implique la prdactica docente desde cuarto semestre, en donde
conviene afiadir, que nuestros resultados son en respuesta a un analisis de resultados
profesionales de algunos egresados del mismo proyecto curricular LEBEM.

Asi pues, la séptima pregunta que se le realiza a la docente, aporta nueva informacién,
pues evocando nuevamente la informacidn que es esta investigacidon se obtuvo, supimos
desde las consultas documentales y desde la experiencia de algunos egresados sobre
algunas reformas, estas, en su mayoria sobre las materias implementadas con la reforma;
pero esta fuente cuestiona sobre cambios especificamente desde el eje de practica
docente mediante la pregunta:
¢Metodoldgicamente se ha hecho alguna innovacion al eje de prdctica? En respuesta, la
docente afirma:

“Los cambios que tuvo el eje de prdctica que durante mucho tiempo se

consideraba un eje no articulador pero si el que nos permitia mirar e

integrar los diferentes ejes; fue tomar la responsabilidad de que en

prdctica cinco los estudiantes estuvieran elaborando el trabajo de grado

o por lo menos pensardn e hicieran su propuesta de trabajo de grado, y

en la siguiente prdctica entrar a los seminarios ya con una propuesta por

lo menos pensada, planteada y con un director, por lo tanto ya con los

seminarios se lograba prdcticamente terminar esa propuesta de trabajo,

yo creo que alguna medida facilito mucho la situacion de algunos

estudiantes. Esto no se pudo mantener, sé que en el 2010 se estaba

haciendo y en el 2011, luego esto colapso dado a que era mucho trabajo

para el eje y especialmente para los profesores de la prdctica cinco.”

Desde la anterior informacion es evidente que el proyecto asumié unos cambios que sin
embargo no se implementaron exitosamente, pues la experiencia que cuenta la docente
entrevistada muestra un fallo en la intension de realizar un “muy necesario”
acompafamiento a los docentes en su trabajo de grado, que recordemos, ha sido
inconveniente para algunos egresados, quienes manifestaron imposibilidad de graduarse
en 10 semestres a causa de esto.

Finalmente, la octava y ultima pregunta que se le realiza a la docente es:

¢Desde su perspectiva cree que el curriculo de la licenciatura tiene algun obstdculo o
amenaza que impida el buen desempefio en la labor de los egresados? Esta pregunta
nuevamente no se relaciona con alguna pregunta de las aplicadas a los egresados en esta
investigacion; no obstante, es la pregunta que mas relacién tiene con la investigacién
misma, ya que aporta elementos al analisis sobre los resultados profesionales de los
egresados del proyecto.

135

——
| —



Pues bien, en respuesta a esta ultima pregunta, la docente afirma:

“El curriculo de la licenciatura brinda unos elementos y no tiene ningun
riesgo, cual es el riesgo que tiene esa estructura como curriculo pues que
no continue, que por ser una innovacion no se reconozca, que la terminen,
la acaben y que de pronto los egresados no comenten las bondades que
tiene y finalmente se fijen y comenten sélo lo malo.

Creo que el curriculo no le impide al egresado nada aun lo que deciamos
de la falencia que se tiene con relacion a la matemdtica, en la matemdtica
elemental estdn muy bien formados creeria, pero en general para la labor
del egresado la peor amenaza que tiene de acuerdo a su formacion seria
no seguirse formando, que se dejen absorber por la institucidn, y entonces
finalmente terminen siendo los profesores tradicionales que tanto se
critican en hards a acomodarse y a cumplir, pero lo que yo veo de los
egresados con los que he hablado, es que algo hacen de diferente, por lo
general chocan mucho con la institucion pero también los dejan, si yo me
sorprendo de chicos que no son extraordinariamente brillantes y son
coordinadores del drea de matemdticas de una especifica institucion.”

Vemos que la docente asume que para el egresado el curriculo de la LEBEM no supone
riesgo u amenaza alguna; ya que hace parte de los objetivos profesionales y académicos
de cada egresado que su reconocimiento sea uno u otro. Ademads, la docente habla de la
formacién en matematica basica que brinda el proyecto, por lo que las reformas
presentes o futuras, seguiran estando un poco desligadas de los alcances que los
egresados puedan presentar, pues tienen desde su paso por LEBEM, lo suficiente para
participar profesionalmente en la educacion.
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CONCLUSIONES

Desde la informacion sobre puntajes ICFES de los estudiantes admitidos
entre 2007-1 y 2010-1

En primera medida es posible afirmar que durante los procesos de admisién entre 2007-1
y 2010-1, del proyecto curricular de Licenciatura Basica con énfasis en matematicas de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, nunca se presentd un caso de un estudiante
que hubiese superado el nivel medio de la escala determinada entre los 31 y los 70
puntos.

También fue posible identificar que entre los periodos analizados, el mejor promedio fue
generado por la puntuacién de los admitidos para el semestre 2007-1, asi mismo, el
puntaje promedio mads bajo se registré en 2008-1 y desde entonces ha ido creciendo con
las puntuaciones de los listados posteriores. Las siguientes tabla y grafica verifican lo dicho
anteriormente:

Periodo Puntaje Puntaje superior | Puntaje promedio
académico | promedio de la muestra ponderado
2007-1 408,45 453,11 31,70
2007-3 395,021 476,74 30,386
2008-1 390,91 458,34 30,07
2008-3 394,669 433,48 30,359
2009-1 395,563 469,28 30,427
2009-3 400,514 555,13 30,808
2010-1 404,61 464,67 31,123

Puntajes promedio
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Ademas, puede decirse que el puntaje calculado y establecido como promedio ponderado
en cada uno de los periodos de admisién parece no variar mucho, pues se inscribe en
todos los casos, dentro del intervalo (30,35 y 31,7) como se pude observar también en la
tabla de datos.

También es posible observar la variacién entre los puntajes ICFES maximos de los listados
de admitidos mediante la siguiente grafica, donde apreciamos que durante el segundo
semestre del aiio 2009 se presenta el maximo puntaje, asi como para el primer semestre
del afio 2008 se presenta en menor puntaje:

Puntajes superiores de la muestra
B00

500 —_— /\/\

400
300
200

100

2007-1 2007-3 2008-1 2008-3 2009-1 2005-3 2010-1

Desde los resultados en examen de educacion superior ECAES (de los
estudiantes que presentaron el examen entre los periodos de 2011-1 y
2014-2)

Desde los datos analizados, tanto cualitativos como cuantitativos se ha observado que los
estudiantes de la Universidad Distrital Franciasco José de Caldas poseen una superioridad,
por asi desirlo, en las componentes de razomaniento cuantitativo, lectura critica y
escritura, adicionalmente, tambien se pudo observar que el area donde siempre se han
tenido resultados mas bajos es Inglés.

Ademas, se identifica una marcada y constante aparicidn en los listados de mejores
resultados saber pro a nivel nacional, pues vimos que en 6 de los 7 periodos analizados la
Universidad estuvo representada; observemos la suguiente grafica de barras que muestra
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con exactitud cuantos estudiantes, hoy por hoy egresados del proyecto LEBEM UD,

obtuvieron el reconocimiento de mejores ECAES en cada periodo:

Periodo | Cantidad de estudiantes con resultados superiores | i

2011-1 2

20112 )

0121 3

20122 b
0
4

0131
0132
2014-1 14

Recordemos que el ultimo grupo (2014-1) contempla a todos los estudiantes del afio
2014, es decir tambien a los del periodo 2014-2, ya que como se dijo antes, cuando se
mostré el analisis de los resultados, es a partir de este afio cuando el examen de
educacion superior ECAES se presenta una sola vez por afio.

Adicionalmente, pudimos observar que entre los 7 periodos contemplados para el analisis
de los resultados ECAES, solamente en los dos ultimos (2013-2 y 2014), los grupos
generaron promedios superiores al promedio nacional en el componente de segunda
lengua (inglés); con lo cual, puede asegurarse que hay una evolucién por parte de los
estudiantes del proyecto ante dicha componente, quizas, producto de la implementacién
de un tercer nivel de segunda lengua; sin embargo, es una apreciacién que contradice un
poco la percepcién de algunos egresados que fueron entrevistados, y que recordemos,
conciben que a pesar de la implementacién de dicho tercer nivel, la formacion de segunda
lengua sigue siendo muy poca, recordemos también, que desde las entrevistas y el analisis
realizado, se concluyd que el programa de formacion no estd permitiendo que los
estudiantes desarrollen capacidades de pensamiento y de produccién, utiles y suficientes
para la vida profesional, entre ellas por ejemplo:

v" No se genera en los egresados herramientas para garantizar el bilingtiismo de los
estudiantes.

v No se desarrollan habilidades aplicables a estudios diferentes ni para salir del pais
por estar en un nivel muy bajo.

v Existe una clara ausencia de habilidades suficientes para aplicar a la profesién
(matematicas en inglés) por falta de lenguaje técnico.

Finalmente, sobre la formacién en segunda lengua desde la LEBEM, que con la
implementacién del nuevo pénsum incorpora la posibilidad de ver otros idiomas aparte
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del inglés, surge un nuevo inconveniente, pues los estudiantes que por ejemplo decidan
formarse en idiomas como francés, portugués, aleman, etc., cuando se enfrenten al
examen ECAES, han de ser evaluados en inglés; reflejando esto una desventaja para
dichos estudiantes quienes no recibieron formaciéon en tal lenguaje a lo largo de su
formacién docente.

Desde los resultados y andlisis de las entrevistas realizadas y el seguimiento
de los objetivos alcanzados por algunos egresados del programa de
formacion LEBEM de la Universidad Distrital FIC

Gracias a las entrevistas realizadas a algunos estudiantes egresados, pudimos clasificar
informacién suficiente para conocer la percepcion que estos tiene sobre la formacién que
recibieron y sobre la licenciatura en general. No obstante, es un hecho que no todos los
estudiantes egresados recibieron la misma formacidn, ya que en las entrevistas se tuvo en
cuanta a poblacidén tanto de la modalidad o pénsum de horas como de créditos, razén por
la cual, las conclusiones que se obtuvieron permiten cuestionar también la efectividad de
los ajustes realizados al programa de formacion con la implementacién del actual pénsum
(modalidad de créditos).

En consecuencia, presentamos las siguientes conclusiones, las cuales, siguen el mismo
orden con el cual se realizéd el analisis de las 20 preguntas aplicadas entre las 11
entrevistas, las cuales aparecen en este mismo documento como anexos:

Sobre la primera pregunta: Mientras usted estuvo cursando el pregrado, é¢qué cambios se
realizaron al pénsum, que estos afectaron su proceso de formacion y por qué cree que se
realizaron estos? Adicionalmente, ¢ Conoce el otro pénsum?, {Qué diferencias encuentra
entre este y el que usted cursé?; encontramos lo siguiente:

» Ninguno de los egresados entrevistados hizo alusion a las diferencias existentes
sobre la normatividad y la permanencia, que como sabemos, es de maximo 15
semestres con el nuevo pénsum.

» Las diferencias que los egresados percibieron, fueron en su mayoria producto de la
experiencia de compartir clases con estudiantes del otro plan de estudios.

» A pesar de que algunos estudiantes manifiestan encontrar diferencia en el nombre
de algunas materias con la implementacién del plan de créditos, ninguno
menciona diferencias sobre las tematicas y los objetivos de dichas materias.

» Algunos estudiantes tienen la percepcion de que la formacion desde la modalidad
de créditos no era tan exigente, por lo cual la implementacién del nuevo plan de
estudios es una forma de dedicar mas tiempo a la formacién LEBEM
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» Un egresado percibe que el antiguo pénsum no permitia homologar materias en
otras Universidad y pregrados, por lo cual la modalidad de créditos era necesaria.

Desde la informaciéon que propicia la segunda pregunta: En su experiencia laboral ¢ha
orientado alguna otra materia que no esté en el campo de la matemdtica, qué aspectos
encontré positivos con la orientacion que usted brindé y como fue su desempefio?;
encontramos que:

» Son varios los estudiantes que han orientado cursos cuya tematica es ajena a la
matemadtica y manifiestan haber tenido buenos resultados, por lo cual, los mismos
egresados sienten que sus capacidades no se limitan Unicamente a la educacion
matematica, y como bien lo menciona uno de los egresados, el mismo titulo que
ofrece la LEBEM permite aplicar a vacantes laborales en otras areas de la
educacion basica e incluso media.

» Los egresados logran aplicar acciones didacticas, pensadas desde las meterias
vistas y correspondientes al eje de didactica en LEBEM, para orientar espacios
académicos que pretendan formar conocimientos ajenos a la matematica.

» Ademas, los egresados perciben que al haberse formado como docentes han
adquirido unas facultades para idear situaciones de ensefianza-aprendizaje, en
donde el contenido puede conseguirse de forma autodidacta con ayuda de los
recursos tecnoldgicos de nuestra era.

Continuando, gracias a la informacién obtenida, categorizada y posteriormente analizada
desde la tercera pregunta: En su experiencia laboral ¢ ha transmitido algun conocimiento
en el drea de matemadticas del cual usted no recibié formacion alguna desde los espacios
de formacion establecidos por la LEBEM? , ¢ Cudl o cudles? y écomo le fue con eso?; es
posible concluir que:

» Los estudiantes egresados en su mayoria perciben que hace falta una formacion
matematica mds profunda, ya que en algunos temas, como por ejemplo el célculo
diferencial o el dlgebra vectorial, los constructos son pocos, con lo cual dichos
egresados sienten inseguridad a la hora de orientar tales tematicas.

» Otros egresados encuentran que la formacidon LEBEM brinda las suficientes bases
para posteriormente y de manera personal, adquirir el dominio en cualquier
conocimiento dentro de la matematica, para asi, ensefiarlo a sus estudiantes sin
impedimento alguno.

» De forma general, y en relacién con la primera pregunta, sobre las diferencias
entre los dos planes de estudio (horas y créditos), algunos egresados perciben una
pérdida en la formacién matematica que brinda el proyecto con Ia

141

——
| —



implementacién del pénsum de créditos, ya que se dedica mas tiempo a espacios
de formacidn propios del eje de contextos y a la cantidad de electivas por cursar.

En conclusién, sobre las preguntas cuarta y quinta aplicadas a la poblacién egresada
durante las entrevistas:

¢Coémo fue su formacion en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, ¢Qué aspectos
positivos y negativos podria sefialar? Y ¢Cree usted que los espacios académicos de
segunda lengua desarrollan en los estudiantes de LEBEM capacidades de pensamiento y
de produccion, utiles y suficientes para la vida profesional?, ¢Por qué?; podemos sefalar
que:

» Una cantidad considerable de egresados coincide en que la formacién es muy
basica y no se generan aprendizajes mas alld de lo visto durante la formacion
escolar.

» Otro egresado percibe que a pesar de que ahora es el ILUD quien se encarga de la
formacién en segunda lengua, ademas de la implementacidn de un tercer curso de
segunda lengua, la formacidén continua siendo muy basica y no implica relacién
con lenguaje matematico, lo cual seria muy fructifero para los futuros egresados
de la LEBEM.

» Se percibe que el programa propuesto en la formacién de segunda lengua, debe

ser mas riguroso en su estudio, al limitarse a repasar vocabulario y gramatica, en
donde no asume formacién para la produccién de textos y por lo tanto no es
suficiente.

Desde la sexta y la decimocuarta pregunta, aplicadas en las entrevistas: Cudles son los
aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias electivas en la
LEBEM? y ¢Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia y la
calidad de dichas materias electivas?, y Entre los 29 créditos en total de electivas
intrinsecas y extrinsecas que usted vio, éestas hacian parte de su interés, o por el contrario
se sintid ablicagad@ a verlas? Respectivamente, Se concluye que:

» Los egresados consideran que algunas de estas materias electivas, las intrinsecas,
bridan elementos adicionales, que complementan la formacién matematica de
muy buena forma por lo que el nuevo plan de estudios es una ganancia para el
proyecto curricular desde dicho sentido.

» Se percibe ademas que tales espacios de formacidn son utiles al estar relacionadas
con el quehacer del docente en el aula, ademas, amplian los conocimientos en la
formacién de LEBEM y posibilitan la producciéon de articulos para eventos de
matematicas como ASOCOLME; estos, también ayudan a desenvolver al profesor
en otro contexto diferente.

» Todo lo que un docente debe aplicar y tendrd que aplicar no es muy facil de
enlistar, asi que todo lo que se aprenda cada dia es de vital importancia y no debe
menospreciarse.
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Adicionalmente, durante la investigacion se realizaron unas encuestas, con estudiantes
activos y egresados del proyecto LEBEM, con la intenciéon de identificar las materias
electivas, tanto intrinsecas como extrinsecas, mayormente vistas por la poblacion
estudiantil del proyecto; asi, presentamos las siguientes tablas de datos y graficas sobre la

informacién recolectada:

Sobre las electivas extrinsecas

a la matemadtica pura

Sobre las electivas intrinsecas

)\ Ensenanza de |a geometria y recursos didacricos
P Regletas de cussinaire
k] Problemas de mateméticas discretas
1 Uso de software y aprendizaje de las matemétcas
k] Metodos multivariados diddcticos
i] Teoria de la didactica de las matematicas
g Talleres y matematizaciones
il Formacion LEBEM
k] Actividades para el desarrollo de la argumentacién matemética
Il Procesos algoritmicos
I Disefio de actiividades
¥ Elmementos de historia en la matematica

ik} actividades didacticas aplicadas a la estadistica
I Curvas y superficies
J§] Filosofia de las matematicas
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Conviene anadir finalmente sobre los espacios de formaciéon propios de las materias
electivas, que la poblacion estudiante y egresada coincide en que gracias a la llegada del
proyecto a la sede Macarena de la Universidad, las posibilidades que tiene el
estudiantado son mayores y por tanto pueden satisfacer de mejor manera sus intereses
personales.

Sobre las preguntas séptima y decimoquinta: ¢Cudl cree usted que es el principal
inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una modalidad de trabajo de grado?, y
¢Cudl fue la que usted realizé para optar a su titulo y por qué?, éle hubiera gustado tomar
otra modalidad, cudl y qué le aporto el desarrollo de su trabajo de grado a su formacion
como docente? Y ¢Qué nos puede decir sobre el proceso de seguimiento y
acompafiamiento que brinda la universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los
estudiantes que desarrollan su trabajo de grado? y ¢Qué le aporto el desarrollo de su
trabajo de grado a su formacion como docente? respectivamente, se concluye que:

» Se perciben algunos inconvenientes, el principal estda en los tiempos y la
disposicion de los profesores, ademas, el trabajo de grado debe ser dirigido por
docentes de planta, los cuales muchas veces no manifiestan empatia con los
intereses de los estudiantes.

» Adicionalmente se encuentra que la monografia y la pasantia son las opciones mas
desarrolladas por lo estudiantes, ya que debido al desconocimiento de los
acuerdos.

» Se percibe también que la realizacion de un trabajo de grado es una tarea con
aplicaciones dentro del campo laboral, ya que la docencia es una labor que tiene
estrecha relacién con las acciones implicitas en su desarrollo e inevitablemente
garantiza la generacién de algunas conclusiones formales desde el campo de la
investigacion.

Desde la octava pregunta: ¢Logré graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso
afirmativo, épor qué cree que lo logré?, en caso contrario ¢ qué factores influyeron?; es
posible concluir que:

» Algunos egresados perciben mejoras con las condiciones que la universidad y el
proyecto exige para otorgar el titulo en el nuevo pénsum, ya que desde una
experiencia puntual, supimos que por ejemplo en el plan de horas terminar
materias era un requisito para sustentar el trabajo de grado, haciendo posible
agilizar el proceso.

» Varios egresados conciben que para lograr terminar la carrera es necesario copar
siempre los 18 créditos que semestre a semestre se le permiten inscribir a los
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estudiantes, esto claro, en el actual plan de estudios, pues en el antiguo no existia
dicha necesaria carga académica.

» Cuando los estudiantes realizar las practicas, no cuentan con el tiempo suficiente y
en ocasiones tampoco con los recursos econdémicos para avanzar ademas en otras
materias o en el trabajo de grado que debe realizarse alternamente para lograr
culminar en 5 afios la carrera.

La novena pregunta: Durante su proceso de formacion en la Universidad y desde el
proyecto LEBEM, ¢Cree que logré con algun espacio académico propiciar la reflexion
académica y critica que identifica a la cultura académica frente a la responsabilidad social
y cultural?, éCree usted que la universidad Distrital Francisco José de Caldas es una
institucion garante del derecho a la educacion superior publica y de calidad y por qué?;
permite aseverar que:

» Los espacios de formacion propios del eje de contextos son los que mas involucran
ese tipo de reflexiones, ademds el proyecto cuenta con unos docentes que se
preocupan bastante por tal hecho.

» Los egresados perciben que la universidad cuenta con una infraestructura amplia,
pero aun no es 100% incluyente, por ejemplo con la formaciéon de personas con
limitaciones fisicas.

» La implementacién de las catedras implica tales reflexiones, sin embargo los
grupos son muy grandes y no posibilitan una formacién éptima, pues ademas no se
asume importancia de parte de los docentes que orientan estos espacios, y por
ende, tampoco de parte de los estudiantes.

Desde las preguntas décima y dieciocho: A propdsito de la tecnologia, el interés por
desarrollar capacidades de busqueda, valoracion, seleccion y auto aprendizaje de nuevas
aplicaciones en linea y software libre; édebe ser preocupacion personal de los estudiantes
de LEBEM o es preciso que se desarrollen espacios académicos desde el plan de estudios
que involucren tales intereses? Y Entre los constructos que usted logrd al formarse como
docente en el proyecto LEBEM, ¢Adquirio capacidades suficientes para reconocer y utilizar
tecnologias de informacion y comunicacion en actividades personales y de manera
cotidiana, Cémo?, respectivamente; pudimos observar que los egresados perciben que:

» La educacion es acto estrechamente ligado a la comunicacién, en donde la
tecnologia facilita la interaccidén entre docentes y estudiantes, no solo porque se
aprovecha el tiempo y se utilizan herramientas que ayudan a visualizar mejor los
conceptos desde sus representaciones, sino porque ademas cada vez brinda mas
posibilidades.
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> Debe ser preocupacion del proyecto curricular, pero también de los estudiantes de
LEBEM, quienes adquieren lo suficiente para ahondar en los recursos como
software y sus alcances.

Continuando, la informacién propiciada desde las preguntas 11 y 12: ¢Qué le adicionaria y
qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formd como docente de licenciatura
en educacion bdsica con énfasis en matemdticas? Y ¢Qué aspectos de mejoramiento
propondria para el proyecto curricular LEBEM, le gustaria trabajar en grupos de trabajo
académico relacionados con LEBEM? ¢En algun tema en particular?, respectivamente; se
concluye que:

v Los egresados perciben hace falta mejorar la formacién matematica, por ejemplo
con la implementacién de un quinto eje encaminado al campo del objeto
matematico, una especie de “boleo” para trabajar calculo, trigonometria,
estadistica y probabilidad, entre otros temas.

v' Las materias electivas son muchas y no todas se cursan por gusto propio y en
cuanto a segunda lengua, es un espacio que deberia tomar mds tiempo y generar
mayores aprendizajes.

v Algunos egresados muestran empatia por la idea de laborar en un futuro en el
proyecto, donde se realizan investigaciones muy interesantes desde los grupos y
semilleros de investigacion.

La decimotercera pregunta: ¢ Considera que su formacion lo hace un profesional diferente
al del estereotipo de maestro de matemadticas? Si la respuesta es afirmativa, describa por
qué lo considera asi; nos permite sefialar que:

v Se percibe una formacién desde el proyecto LEBEM diferente porque no realiza
clases tradicionales e incorpora la resolucion de problemas; donde ademas se
Incluyen unos fines pedagdgicos y se promueve la ensefanza desde actividades y
con material que permite abordar diferentes tematicas.

v' Algunos egresados encentran mds posibilidades para conseguir empleo debido al
titulo obtenido, el cual les permite, como ya se ha mencionado, educar desde
varios contenidos de la educacién basica y media que no tienen relacién con la
matematica.

v' Se percibe una formacién atil en cuanto a la investigacion, por lo cual es facil
involucrarse en la educacién desde diferentes énfasis.

La pregunta numero dieciséis: ¢Respecto a sus compaferos de maestria siente que su
formacion tiene algun valor agregado? o de lo contrario, ¢alguna desventaja?; nos lleva a
concluir que:
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» El nivel de formacion en cuanto a investigacion es muy util, por lo cual los alcances
de los egresados son satisfactorios en comparacion con profesionales egresados
de otros programas y universidades.

» Para el caso de las desventajas en comparacidon con compafieros de maestria, no
se menciona ninguno en particular, pues adicionalmente se encuentra que uno de
los egresados, tiene compafieros en que su mayoria resultan ser también
egresados del proyecto curricular LEBEM de la Universidad Distrital FIC

Respecto a esta pregunta, recordemos que entre la poblacidn entrevistada, solamente se
consideran tres egresados que habian realizado o estan realizando estudios adicionales
como especializacion o posgrado.

Seguidamente, entre la poblacién de egresados entrevistados se encuentra uno que no
estd ejerciendo la labor docente y ademas se encuentra desempleo, al cual se le realiza la
decimoséptima pregunta: ¢ Cudles han sido los principales impedimentos que implican que
usted no esté ejerciendo la profesion como docente de matemdticas actualmente?; asi,
desde la charla con este egresado concluimos que este percibe:

» Poca oferta laboral y mucho docente de matematicas en busca de trabajo, ademas,
al tener Unicamente el pregrado como estudio profesional, no es posible competir
con otros docentes que por ejemplo tiene estudios adicionales y mayor
experiencia.

» Ser educador matematico es una profesion mal remunerada por lo cual es dificil
encontrar un empleo que ayude a cubrir las necesidades personales.

Asi, la decimonovena pregunta: ¢ Qué nos puede decir acerca del proceso de resolucion de
problemas como metodologia para la ensefianza de las matemdticas?; permite concluir

que:

» Un egresado percibe que la resolucion de problemas consiste en generar el
contexto donde el estudiante obtenga unos conocimientos basicos y pueda llegar
a otros, otro punto de vista implica que se trata del planteamiento de situaciones
gue en realidad “toquen” al estudiante y le motiven a resolver un problema.

» Sobre las ventajas que tiene la metodologia de resolucion de problemas otro
egresado alude a que esta metodologia permite que el estudiante presente
inconvenientes y errores que luego ha de superar para generar un conocimiento,
sin embargo, se trata de un proceso dificil de realizar debido a la presencia
necesaria de recursos didacticos.
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» Se percibe ademas que la educacién de las escuelas publicas admite un
sobrecupo, hasta 45 alumnos por grupo, en donde es muy complicado realizar una
Optima resolucién de problemas.

Finalmente, desde la pregunta numero veinte: (Cudles son los principales aportes para
su formacion docente, que obtuvo al cursar las materias conocidas como cdtedras en
su paso por la LEBEM?, ademds, ¢Qué tan importantes fueron o son para usted estos
espacios académicos?; observamos que los estudiantes egresados perciben que:

v Los aspectos sociales y culturales son importantes en la docencia sin importar el
énfasis (matematicas en este caso), por lo cual es acertada la implementacién de las
catedras.

v' Algunas discusiones desde tales espacios de formacidon generan discusiones
politicas, haciendo que los estudiantes de LEBEM adquieran criterio para participar
en debates politicos

v" Sin embargo, los espacios de formacién no llevan orden y muchas veces no se
realizan las clases por diferentes motivos, generando una mala experiencia para
guienes ademas, cursaron las catedras en sedes diferentes a donde habitualmente
tomaban sus clases.

v Los cursos se llevan a cabo con gran cantidad de estudiantes, lo que hace que no se
aproveche el espacio como seria posible, y que se reste importancia a tales
materias.

Conclusiones en cuanto a la contractibilidad de la poblacion egresada
para la obtencion de la informacion y la aplicacion de entrevistas

En el momento de contactar a los egresados para realizar las entrevistas y por ende para
realizar el estudio, inicialmente nos encontramos con que los egresados nos colaboraban
sin ningun problema, proporcionandonos unos datos bdsicos como nombre completo, afo
de graduacién del pregrado, campo laboral actual, algun tipo de estudio adicional, correo
electrénico y teléfono celular o fijo, después de esto se realizd una clasificacion de
acuerdo a los estudios adicionales o el trabajo actual del egresado, luego de realizar esta
clasificacion se contactaron algunos egresados para realizar la investigaciéon donde
algunos egresados respondieron satisfactoriamente indicando que colocdramos una fecha
para encontrarnos y realizar cada entrevista, otros egresados simplemente nunca
respondieron.

Luego de este paso, se procedio a establecer una fecha con los egresados para realizar las
entrevistas, para lo cual algunos egresados nos colaboraron de forma inmediata, otros
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egresados, por diferentes motivos no pudieron cumplirnos la cita, asi, para suplir con el
espacio que dejaba el egresado que no podia colaborarnos con las entrevistas, acudimos a
la clasificacion que teniamos de los egresados y reemplazabamos a los que no podian
ayudarnos en la entrevista teniendo en cuenta que estuviera en la misma categoria segun
los grupos poblacionales que se generaron.

Por ultimo durante las entrevistas nos dimos cuenta que nuestros compafieros graduados
se encuentran muy a gusto y contentos con su desempefio como profesores, ya que
ademas, perciben que la formacidn recibida en la LEBEM les ayuda para ser propositivos y
lideres en el drea de matematicas, también vimos sentido de proyeccién para el futuro de
nuestros compaferos egresados (los que no han realizado mas estudios adicionales al pre-
grado, como especializaciones, maestrias o cursos de idiomas). Por otro lado, los
egresados con maestria indicaban que deseaban mejorar el campo laboral en el cual se
encontraban, para finalizar nos dimos cuenta que los egresados se encuentra muy felices
en su desempefio en las instituciones donde cada uno trabaja y que el trabajo realizado es
a conciencia y con honestidad para ayudar a mejorar la educacidn en el pais.

Los datos de los cuales hemos hablado se encuentran anexos al final de este mismo
documento.

Conclusiones sobre el panorama general de los cambios efectuados al
proyecto LEBEM

Es evidente que las modificaciones al plan de estudios son un hecho clave en la
investigacion, pues retomando algunos resultados, estas generan unas discusiones
producto de las percepciones de la comunidad académica, en donde surge la comparacion
subjetiva y objetiva de los propios pensum que involucran mucho mas que la
implementacidn de algunas materias ya que:

» Las diferencias que los egresados percibieron, son en su mayoria producto de la
experiencia de compartir clases con estudiantes del otro plan de estudios.

» Algunos egresados tienen la percepcion de que la formacion desde la modalidad
de créditos no era tan exigente, por lo cual la implementacién del nuevo plan de
estudios es simplemente una forma de dedicar mas tiempo a la formaciéon LEBEM

Por otro lado, desde la informacion que se obtuvo con los mismos egresados
entrevistados, primeramente se observa que estos perciben una pérdida en el nivel
matematico, al sentir que el eje de contextos toma mds espacios, generando un descuido,
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por asi llamarlo, ante la formacién matematica del programa. Sin embargo, el hecho del
cambio, recordemos, es justamente producto de la preocupacion, producto de malas
experiencias, de parte de algunos practicantes, quienes no tenian el nivel de formacién
matemadtica suficiente para afrontar la misma practica.

Ademas, Sobre los cambios realizado, inherentes a los contenidos y espacios académicos,
llama la atencidn el del no seguimiento a los pre-requisitos, pues la experiencia nos dice
que es este una especie de garantia para los estudiantes que pueden y desean adelantarse
o nivelarse.

Observamos también a lo largo de la investigacion, que son muy interesantes los objetivos
gue emergen con la implementacion de cada materia al plan de estudios, ademas, estos
parecen reflejar una formacion de forma mas relacionada y trasversal.

Sobre las modalidades de trabajo de grado, podemos decir que la poblacidn estudiantil y
egresada de ambos pénsum, no conoce o conocid debidamente las posibilidades para
optar al titulo de licenciados, por lo cual existe mucha desinformacidn, que afecta a
algunos estudiantes, quienes a causa de eso encuentran inconvenientes al hacer intentos
fallidos de la realizacidn de su trabajo de grado.

Asi también, los resultados en los exdmenes ECAES de algunos egresados, reflejan el
crecimiento en cuanto los desempenos grupales, en donde es claro que los estudiantes
gue se formaron con el actual plan de estudios obtienen mejores puntajes no solo en los
componentes donde se venian obteniendo resultados superiores a la media nacional, sino
también en componentes como segunda lengua (inglés), donde los egresados del pénsum
de horas siempre estuvieron por debajo de la media nacional. Ademas, entre los grupos
de estudiantes (actualmente egresados), que presentaron su examen ECAES, varios
obtuvieron reconocimiento como mejores saber pro a nivel nacional; nos hemos
permitido disponer también en los anexos un listado con los nombres de dichos
estudiantes, quienes representaron favorablemente a la universidad al realizar tales
analisis.

Finalmente, debido a que se bosqueja un panorama de los cambios efectuados al
programa desde la experiencia de los egresados, y posteriormente gracias a los
antecedentes es posible contrastar con la percepcién de algunos docentes; queda abierta
la invitacién a los estudiantes activos, que aun no realizan su trabajo de grado, a que si en
algin momento desean investigar sobre dichos cambios, involucren también a los entes
directivos del proyecto, ya que por cuestiones de tiempo no fue posible involucrarlos en
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nuestra investigacion, y con seguridad, mucho tienen que aportar también debido a otras
muchas experiencias que desconocemos.

REFLEXIONES SOBRE EL CURRICULO LEBEM

Al cuestionar el impacto social de la licenciatura, a través de los resultados profesionales
de algunos egresados del proyecto de formacién LEBEM; se hace necesario un
acercamiento al curriculo mismo de la carrera, en donde me doy cuenta que son
numerosas las habilidades profesionales que esta formacion docente ofrece, expuestas a
su vez en los objetivos que el programa tiene, a través por ejemplo de la visidon y misién o
incluso el perfil profesional; pero siendo ademds, habilidades identificadas en los
egresados con los que se comparte y quienes posibilitan el estudio.

Adicionalmente, con el proceso de investigacion que se realiza, se observa que el proyecto
curricular LEBEM es producto de unos esfuerzos, que conducen como vimos, a realizar
reformas y ofrecer una formacion cada vez de mejor calidad, ya que ademds, se trata de
un compromiso ineludible con la sociedad; puesto que nosotros, futuros licenciados
hemos de ser unos profesionales que han de trabajar con personas, no objetos, con los
cuales no esta bien improvisar y posiblemente perjudicar, y sin embargo, es necesario
aprender cada vez mas por el camino, ya que justamente para ayudar de buena forma al
desarrollo de las sociedades, el programa de formacién posee una estructura y un plan de
accion por medio del cual me ha brindado la formacién que hoy culmino.

Juliagn Danilo Rodriguez Pulido
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Teniendo en cuenta el curriculo establecido por la LEBEM, donde estd dividido en 4 ejes
como lo son el de practica, diddactica, problemas y contextos y lo que se hablé con los
egresados en las entrevistas me pude dar cuenta que el proyecto esta bien organizado, de
tal manera que cada eje tiene un propdsito que es ayudar a la formaciéon de profesores de
matematicas, asi, cuando el graduado se encuentra con el ambito escolar con el trabajo
no va a llegar perdido sin saber que hacer al contrario cada eje le ayuda a mejorar su
rendimiento profesional en el colegio, ya que cada uno de ellos tiene algo que ofrecer al
momento de enfrentarse con los estudiantes.

En consecuencia, las necesidades del egresado son muy pocas ya que el proyecto
curricular LEBEM ofrece todas las herramientas para desempefiarse de mejor manera en
las aulas de clase y asi mismo, ser criticos del trabajo que se esta realizando y lo mas
importante, ir mejorando y corrigiendo los errores que se van encontrando en el camino.

Gilberto Alexander Serrano
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REFLEXIONES SOBRE LOS APORTES DEL TRABAJO

Es un hecho que el estudio realizado incorpora, por primera vez, resultados de estudiantes
egresados del plan actual (modalidad de créditos), ya que es hasta el afio 2014 que se
gradudan las primeras generaciones de dicho pénsum, por lo cual trabajos relacionados
realizados antes no logran. Asi, es Util y necesario el aporte, ya que ademds acompana un
proceso de acreditacidon vigente que toda la comunidad LEBEM atraviesa; en donde el
fortalecimiento de la comunidad de estudiantes, activos y egresados, es juzgado con datos
puntuales y determinantes, que a través de la historia van creando un mapa de la
evolucidn del proyecto por ejemplo con los resultados ECAES, que a mi juicio, miden y
comparan implacablemente la educacion mediante nimeros y mas nimeros.

Ademas, personalmente siento que le aporto a las futuras generaciones de egresados
LEBEM con mi investigacion, ya que la informacion y los resultados obtenidos pueden
llegar a generar discusiones que facilitarian un mejor desempeno en los procesos, al
implementar acciones individuales o grupales, producto quiza, de las experiencias que se
han narrado y cuestionado a lo largo de este escrito.

Por otro lado mi aprendizaje durante la realizacién de este trabajo es absoluto, no solo
porque pongo en juego todo lo que la universidad y la licenciatura se propusieron
ensefiarme, sino también porque desarrollo nuevas habilidades, intentando desarrollar
una buena investigacién de la cual no conozco la ruta o esquema, el cual a pesar contar
con una excelente direccidén, implica cada vez mas alcances y por tanto, mas labores
interesantes que invitan a repensar la forma de relacionar la informaciéon que es tan
importante y completa.

Juliagn Danilo Rodriguez Pulido
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Al momento de realizar las entrevistas a los egresados de la LEBEM me di cuenta que el
motivo o el motor que tienen los egresados, para no desistir en este largo camino de
ensefianza, son los estudiantes; ellos son los que motivan planear clase a clase, los que
motivan ir a dar clases con gusto, no faltar al trabajo ya que ellos nos ven como personas a
seguir en un futuro y en ocasiones nos ven como idolos. Es por estas razones que mi
trabajo de grado me ayudo a fortalecer mi vocacién como docente a querer contribuir con
la ensefianza no solo de las matematicas sino también en la formaciéon de personas de
bien para esta sociedad que dia a dia nos pide ciudadanos de bien para tener un mejor
futuro.

Gilberto Alexander Serrano

154

——
| —



BIBLIOGRAFIA

v

v

Aprender a investigar. instituto colombiano para el fomento de la educacién
superior, ICFES. 1987.

Centro virtual de noticias en educacion (CVNE). 2016. Retomado de
http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-354565.htm| BICFES mejor
saber.

Consejo Nacional de Acreditacién. (2006). Lineamientos para la acreditacion
institucional. Bogota: CORCAS EDITORES LTDA.

Consejo Nacional de Acreditacién. (2013). Lineamientos para la acreditacion de
programas de pregrado. Bogota D.C.

Edith Natalia Rodriguez Camargo. (2014). Mecanismos y estrategias para efectuar
ajustes al programa de atencién a las necesidades del entorno. Evidenciado a
través del seguimiento de los egresados. Bogota D.C.

Factores, caracteristicas y aspectos a evaluar. 2013. Universidad Distrital Francisco
José de Caldas.

INTERPRETACION DEL REPORTE INDIVIDUAL DE RESULTADOS Examen de Estado de
la educacién media SABER 11°

Olga Lucia Ledén Corredor. (2013). Referentes curriculares con incorporaciéon de
tecnologias para la formacion del profesorado de matemdticas en y para la
diversidad: Editorial CADE y editores Universidad Pedagdgica Nacional de Mexico
La autoevaluacion en el nuevo modelo de lineamientos. CNA (Consejo Nacional de
Acreditacién) www.cna.gov.co

LEBEM 1999, Documento elaborado para la acreditacién previa.

LEBEM 2010, Documento de reacreditacion con fines de renovacién de la
acreditacion de alta calidad.

Licenciatura en educacion bdsica con énfasis en matematica. (S.F). portal virtual:
http://licmatematicas.udistrital.edu.co:8080/resena-historica

Ministerio de Educacion Nacional. (2003). Guia de Autoevaluacion para el
mejoramiento Institucional. Bogota D.C.

Subcomité de Autoevaluacidn y Acreditacién. Proyecto Curricular de Licenciatura
en Educacién Basica con Enfasis en Matematicas LEBEM (2010). Documento de
Reacreditacién con fines de Renovacién de la Acreditacidn de Alta Calidad.

155

——
| —



ANEXOS

Transcripcioén de las entrevistas realizadas

Entrevista No 1
Realizada a: Angélica Ruiz Molano
Ao de graduacion: 2015
Institucion donde trabaja: Profesora de matemadticas de un colegio en kennedy

1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, é{qué cambios se realizaron al pensum, estos
afectaron su proceso de formacidon y por qué cree que se realizaron estos? Adicionalmente,
éConoce el antiguo pensum?, ¢ Qué diferencias encuentra entre este y el que usted curso?

“si cambiaron pero la normatividad en cuanto a matriculas y el pensum no lo cambiaron
por que hace poco lo habian cambiado que era de licenciatura en matemdticas a
licenciatura en educacion bdsica con énfasis en matemdticas la verdad la unica
diferencia que yo veia era introduccion de la pedagogia”

2. ¢Como fue su formacidn en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, ¢{Qué aspectos positivos
y negativos podria senalar?

“pues respecto a ingles me parecio muy malo primero porque hay si cambiaron el
pensum por que antes no estaba con el ILUD, después cuando empezd con el ILUD era un
poco mds organizado pero igual el nivel era muy bdsico muy malo”

3. Con la formacion recibida en segunda lengua cree que es suficiente para desenvolverse en su
campo laboral o cree que le hace falta mayor formacion académica y é¢Cree usted que los espacios
académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes de LEBEM capacidades de
pensamiento y de produccidn, ttiles y suficientes para la vida profesional?, ¢Por qué?

“pues en cuanto a la utilizacion como tal del inglés dentro de la carrera siento que hace
falta mucho porque solamente se trabaja mds aspectos de nivel general como
para establecer una comunicacion pero no para realizar un trabajo para poder utilizarlo
dentro de un trabajo por lo tanto no son utiles a nivel profesional por que hacen falta
muchas palabras técnicas que son necesarias de utilizar en cambio el aprendizaje
de inglés se da neta mente para desarrollar una comunicacion y no para desarrollarlo a
nivel profesional que creo que es que deberia enfatizar la carrera”
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4. Cuales son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias electivas
en la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia y la calidad
de dichas materias electivas?

“en cuanto a las electivas fueron de gran utilidad para realizar materiales que pudieran
servir para el aprendizaje de los estudiantes sin embargo a veces se le restaba
importancia y tampoco se podia efectuar la totalidad de todos los conocimientos o
elementos necesarios para poderlos llevar a cabo dentro de una clase”

5. éCudl cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?, y ¢Cual fue la que usted realizé para optar a su titulo y por qué?,
éle hubiera gustado tomar otra modalidad, cudl y qué le aporté el desarrollo de su trabajo de grado
a su formacion como docente?

“las modalidades de grado hay varias, pero escogiuna monografia tipo dos
pues porque era como la que mds se acomodaba a mi perfil, a nivel profesional me sirvio
para identificar varios elementos que se ponen en juego dentro de una prdctica docente y
pues que una investigacion lleva mucho tiempo que no se puede realizar de un momento
a otro y también que es necesario la creacion de varios instrumentos para poder obtener
los resultados favorables, no escogi otra modalidad de trabajo de grado por que a nivel
de especializacion o post grado que es la otra que existe no se daban las garantias para
que se pudiera realizar que era la que consideraba mucho mds importante o mejor a nivel
profesional porque eso le permite a uno sequir estudiando y tener la opcion de realizar el
post grado de una ves sin embargo los cupos son muy limitados entonces no se podia
realizar esa opcion”

6. éLogro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, épor qué cree que lo
logra?, en caso contrario ¢qué factores influyeron?

“no me gradué en los diez semestres porque perdi una materia y después cuando tuve la
oportunidad de nivelarme los espacios intrinsecos las electivas intrinsecas o extrinsecas
eran demasiadas y la cantidad de créditos eran muy pocas por lo tanto se cruzaban los
horarios y no pude lograr graduarme en los diez semestres entonces era el cruce de
horarios lo que me impidio lograr esto en el tiempo contemplado”

7. Durante su proceso de formacion en la Universidad y desde el proyecto LEBEM, ¢Cree que logré
con algun espacio académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica a la cultura
académica frente a la responsabilidad social y cultural?, {Cree usted que la universidad Distrital
Francisco José de Caldas es una institucion garante del derecho a la educacion superior publica y de
calidad?, ¢Por qué?

“La universidad si ensefia a nivel cultural y hace énfasis muchisimo en la pedagogia
entonces de esa forma se logra evidenciar que si existe un proceso dentro del
aprendizaje que se debe llevar de manera integral”
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8. A propdésito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda, valoracién,
seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre; édebe ser
preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se desarrollen espacios
académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?

“si tenemos en cuenta que las tecnologias si hacen parte de la globalizacion y del
contexto de los estudiantes si es necesario que tengan en cuenta mds dentro de este
proceso de ensefianza-aprendizaje puesto que si los estudiantes no ven el uso de las
tecnologias dentro de la clase pierden como el sentido o el interés de la misma ya que
ellos se vienen desenvolviendo en una sociedad de consumo que estd prdcticamente
manejada con las tecnologias”

9. ¢{Qué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como docente
de licenciatura en educacion bdsica con énfasis en matematicas?

“en cuanto a la formacion LEBEM le agregaria mds énfasis en matemdticas puesto que
dejan de lado el conocimiento solamente por hacer propia la pedagogia si bien es
importante no hay que dejar de lado los conocimientos porque de nada sirve saber
ensefiar sin saber que ensefar”

10. ¢Considera que su formacion lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro de
matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.

“si considero que soy una profesional diferente a las diferentes instituciones que dan esta
licenciatura sin embargo la proyeccion que tiene la universidad a nivel real no es posible
cumplirla porque se basa en la resolucion de problemas que debe ser un proceso que
tiene como madximo unos 12 estudiantes para que se pueda llevar acabo realmente y
dentro de nuestro ambiente escolar se cuenta con 40 estudiantes y mds y muchas
actividades al cual no es posible trabajar con excelencia dichos elementos vistos en la
licenciatura "

11. ¢Como fue su formacidn con respecto a las catedras recibidas en el pre grado y cree que son
pertinentes para su formaciéon profesional?

“pues las cdtedras lo que me permiten es identificar son diferentes aspectos como
sociales y culturales de la historia, es mds, para tener cultura general y en dado caso
tener fundamentos para hablar bien de la universidad por que se enfocaban en generar
sobre la universidad en la parte historica de Colombia y pues es algo importante no
necesariamente en las matemadticas si no en cualquier carrera”
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Entrevista No 2

Realizada a: Fabidan Gutierrez
Ao de graduacion:
Institucion donde trabaja:

1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, como
cree que estos afectaron su proceso de formacion y por qué cree que se realizaron estos?
Adicionalmente, ¢{Conoce el antiguo pénsum?, ¢ Qué diferencias encuentra entre este y el que usted
curso?

"Bueno nosotros pudimos conocer algunos cambios, porque pues como nosotros éramos

estudiantes de la modalidad de créditos, pero entonces habian estudiantes que todavia
estaban por horas, y que habian perdido materias, entonces esos estudiantes
compartian las mismas clases que nosotros, ahi fue donde nosotros comprendimos que
habia gente que trabajaba con otra modalidad. Pero digamos que la diferencia pues no
era como muy relevante, habian digamos cosas que los de por horas tenian, ellos tenian
prerrequisitos para poder ver una materia tenian que... digamos si querian ver una
materia, digamos si querian ver no sé, ambientes dos, tenian que haber pasado por
ambientes uno. Nosotros ya por créditos, “supuestamente” no habian prerrequisitos,
entonces si yo queria ver una materia de decimo semestre, lo podia hacer,
“supuestamente no”; yo digo supuestamente porque cuando uno iba a inscribir materias,
siempre tenia a un profesor asesor que le decia no, para que va a ver esa materia, le
recomiendo que vea esta, en ultimas uno terminaba haciendo lo que los profes le
aconsejaban a uno, asi uno quisiera ver cierta materia, muchas veces uno queria ver una
o dos materias de semestres mds altos y no lo dejaban a uno, era un consejo pero mds
bien como obligado.

Respecto a si conocia el pensum anterior, digamos que lo fui conociendo a medida que uno
dialogaba con los estudiantes que estaban por horas, pues uno mds o menos comparaba
en pensum, y hay uno veia que a ellos les dictaban, digamos en los ambientes a ellos les
dictaban ambientes el nifio, el adolecente si, en cambio, a nosotros ya los espacios de
formacion eran ambientes 1, 2 y 3; eso... ya no se trabajaba tanto el enfoque del nifio,
como tal el bebe, el nifio y el adolecente, sino mds bien se veian como modelos
pedagdgicos, digamos desde la parte social no, como afectaba un modelo pedagdgico
hacia la parte social, yo creeria que pues mi experiencia en ambientes fue relacionada
con eso"

2. En su experiencia laboral éha orientado alguna otra materia que no esté en el campo de la
matematica, qué aspectos encontro positivos con la orientacidon que usted brindé y cdmo fue su
desempeno?

"Bueno, pues lo que pasa es que antes de que yo me graduara, yo empecé a trabajar con la
secretaria de integracién social, en un proyecto que se llama Ambito familiar, en la
educacion de cero a siempre, era un proyecto que habia implementado el alcalde
Gustavo Petro, y pues digamos que hay yo me empecé a desenvolver, mi perfil sirvio,
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inicialmente como maestro técnico, dado que uno tenia digamos la “partecita” del tirulo
que dice licenciatura en educacion bdsica, entonces ya con eso pues como que aplicaba
el perfil cierto; la parte de énfasis en matemdticas pues no me ayudaba mucho porque,
pues para este trabajo no, dado que el trabajo consistia en atencion integral a la primera
infancia, entonces uno trabajaba inicialmente con mujeres gestantes, y con nifios de
hasta 4 afios, entonces digamos que... (Qué trabajaba yo con ellos?, pues trabajaba
desarrollo de motricidad, con algunos ya iniciaba la motricidad fina, mucha estimulacion,
mucho juego, digamos que es un trabajo muy relacionado con la pedagogia infantil.
También como que uno trataba de cambiar la perspectiva de las familias, que el
maltrato, que las politicas de infancia y adolecia si, relacionado con el trabajo social, con
poblacion vulnerable, entonces digamos que el perfil me sirvid, en el sentido de la
relacion que tenia con la pedagogia si. Pues durante el tiempo que estuve trabajando
allg, que fue mds o menos afio y medio, no trabaje matemdticas nunca, dsea siempre el
trabajo fue mds de desarrollo inicial con los nifios.

¢Como me fue?

Bien, yo considero que bien, tenia muchas herramientas, ien qué sentido?; primero pues
conocimientos de pedagogia, sequndo: pues yo rescato mucho de la LEBEM, nos dio unas
bases, para ser uno muy, digamos autodidacta, digamos, uno podia encontrar muchos
recursos; si uno no conoce algo, entonces uno estaba acostumbrado en la LEBEM cuando
le planteaban a uno un problema, a ir a buscar, ésea no le daban a uno la solucion,
muchas veces uno no tenia ni siquiera la guia, y entonces a uno le tocaba ir y murar a ver
que hacia con eso. Entonces, digamos que eso muchas veces yo lo aplique, muchas veces
yo no sabia cosas relacionadas con la primera infancia, entonces pues fdcil ir a buscar
investigar, buscar una forma didacta de llevar eso, una forma recursiva vale. Entonces
puyes digamos que esa fue mi experiencia respecto a eso".

3. ¢Como fue su formacion en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, {Qué aspectos positivos y
negativos podria senalar?

"Bueno a mi me parece que entre digamos inglés y algunas otras materias que me
parecieron que pues no se... jperdi mi tiempo!, pues estdn esas, la parte de idiomas;
cuando yo ingrese a la universidad, nos pusieron a ver ingles con in profesor que yo no
sé... 0sea las clase de él como que no eran importantes, ni siquiera el mismo profesor le
daba la importancia pues a la clase, entonces uno, por ejemplo en mi caso, entre el
estrés de trabajar y el estrés de tener otras materias mucho mds importantes, pues como
que no me dedique mucho a esforzarme, y como el profesor no exigia y no se tomaba la
clase tampoco en serio, entonces pues fdcil, yo pase ese curso y la siguiente materia pues
tocaba volver a ver ingles 2, pues yo la volvi a ver con el mismo profesor y pues digamos
que en cierta manera el profesor no exigia, entonces pues uno tampoco se exigia,
entonces fue tenaz, yo no aprendi nada, absolutamente nada, supuestamente vi dos
cursos de inglés y no... tenaz, yo pasaba pero pues el profesor pasaba en ultimas a todo
el mundo si... fue tenaz... digamos que yo no volvi a ver inglés en tercer semestre sino
segui viendo otras materias y en vez de inglés inscribi una electiva y eso, y yo volvi a ver
inglés en décimo semestre ya terminando y pues imaginese ya era un profesor del ILUD,
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mejor dicho super estudiado, pues claro me dio super duro, pues el profesor asumia que
tenia dos cursos de inglés entonces pues me toco estudiar bastante, finalmente la pasé
pero pues me costo bastante.

Bueno no sé si fue en el momento que nos toco preciso un profesor malo, o bueno no es
por culpar al profesor sino pues uno que también pues como que no ponia de su parte,
pero mds adelante hubo compaferos que si tuvieron un profesor, una persona como que
mds motivada por lo que hacia, entonces como que la formacion fue buena, sin embargo
pues no me parece... uno solo ve tres cursos de inglés y pues con esos tres cursos de
inglés pues realmente no se aprende mucho; que eso me haya servido para salir y dictar
clases en inglés, no, para nada. é¢Lo que se aprende en ingles le sirve a uno para la
interpretacion de un texto de pedagogia?... No, de pronto de matemdticas, pero porque
el inglés que se utiliza en algunos textos de matemdticas es muy bdsico, entonces como
que no se necesita conocer mucho, pero pues igual hoy en dia hay muchas herramientas
en internet y pues uno acude a eso. Pero la formacidn en ingles de la LEBEM me parecio,
en mi experiencia, pésima".

6. éCuales son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias
electivas en la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinenciay la
calidad de dichas materias electivas?

"Bueno, depende no, habia unas electivas muy buenas, las intrinsecas, me parecian unas
electivas que le aportaban a uno bastante: calculadoras, el uso de software, digamos algunas
temadticas relacionadas con las matemdticas como tal, entonces en ese casi las electivas eran
muy buenas. Habian otras electivas, las extrinsecas, digamos lengua de sefias, yo vi lengua de
sefias 1y 2, y pues si a mi me gustéo mucho la electiva, y aprendi muchas cosas y eso, pero,
digamos que como uno no tiene con quien practicar y como no es algo muy seguido, no es que
uno llegue a un colegio o alguna parte y se enfrenté con un estudiante con algun tipo de
discapacidad o algo, entonces como que se le olvida a uno lo poco que aprendio. Ademds la
realidad de los colegios es otra no, pues a uno le hablan de la inclusion y de estar uno preparado
para ayudar a este tipo de estudiantes, pero pues cuando llega uno a un colegio y encuentra al
estudiante sordo, pues resulta que lo que menos importa es si yo se ensefiarle a ese estudiante
porque pues se supone que el colegio tiene interprete, y muchas veces lo que uno ve en el
colegio es que el estudiante estd en el mismo saldn, pero esta aparte, estd aprendiendo aparte,
entonces como que pues uno no puede hacer mucho hay porque pues las politicas del colegio
como que no lo dejan a uno, entonces como que en ese aspecto si, pues uno ve la electiva mds
por cultura general que porque realmente sea... o pues hasta el momento no he encontrado aun
alguna utilidad en el mundo académico en la parte laboral, igual pues tampoco es que tenga
mucha experticia, pero pues he logrado evidenciar eso".

7. éCual cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?, y ¢Cual fue la que usted realizé para optar a su titulo y por
qué?, éle hubiera gustado tomar otra modalidad, cual y qué le aporté el desarrollo de su
trabajo de grado a su formacién como docente?

"Bueno yo creo que muchas veces los tiempos, normalmente uno opta por una pasantia porque
pues la pasantia digamos que le facilita supuestamente a uno tiempos, pero no es asi porque
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pues cuando se la plantean a uno, o es en un proyecto de investigacion o es en un colegio,
bueno es un proyecto de investigacion pero en colegio, entonces lo cual implica que uno de
dedique mucho tiempo y pues desafortunadamente no tiene que sequir viendo materias en la
universidad, entonces como que no hay muchos espacios para desarrollar eso.

Bueno yo creo que el principal inconveniente son los tiempos. ¢ Cudl fue la que yo realice?; yo no
hice la pasantia, yo hice la modalidad de investigacion-innovacion: ese tipo de modalidad en la
cual uno se debe inscribir en un proyecto de investigacion y debe crear un producto, el cual le
sirva a ese proyecto de investigacion, entonces yo lo que hice fue que me inscribi al grupo de
investigacion GEMA de la universidad, ellos estaban desarrollando un proyecto con
Colciencias sobre la interpretacion de Descartes, respecto a algunos temas de la escritura de
curvas, de como habia planteado Descartes todo esto de las curvas, de los instrumentos para
crear esas curvas, entonces pues antes de eso habia... bueno pues Descartes vino y planted una
situacion o unas curvas que ya se habian planteado desde Apolonio, pero como el proyecto se
enfocaba en Descartes, ellos estaban trabajando en eso pero necesitaban una perspectiva desde
lo que habia hecho Apolonio y pues ese fue mi trabajo de grado, ir coger el trabajo de Apolonio,
traducir, hacer una construccion en geogebra de las proposiciones que habia planteado,
entonces eso fue.

éMe sirvié?... claro que me sirvié, si, lo que le digo, enfrentarme a un texto
fue super complicado, porque toda la produccion que habia de Apolonio, todo estd en inglés,
entonces pues tocaba traducir, tocaba... la interpretacion a veces era compleja, pero digamos
que me ayudo matemdticamente, pero principalmente me ayudo fue a la utilizacion del
recurso geogebra; entonces, después de interpreta a Apolonio y pasarlo a geogebra, pues yo
creo que ya después cualquier cosa era sencilla de interpretar y de pasarla al software. Eso me
ha servido digamos en un colegio que estuve trabajando, desarrollamos, bueno tuve la liberta
de desarrollar ese curso como queria y entonces lo hicimos a partir de geogebra, fue en un once,
entonces trabajamos super chévere, fue super enriquecedor, pues digamos la clase distinta, solo
con geogebra, y yo creo que los estudiantes aprendieron mucho mds que si hubiésemos
desarrollado la clase de catedra normal”.

8. éLogro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, épor qué cree que lo

logré?, en caso contrario équé factores influyeron?
"Bueno si yo me gradué en... bueno yo terminé materias, terminé todo en 10 semestres, no perdi
materias, digamos no tuve retraso en eso, me retrasé fue con la tesis porque ese trabajo fue
bastante complejo, y entonces, entre las prdcticas, la prdctica intensiva y otras materias, pues
no le quedaba a uno mucho trabajo para la produccion de la tesis. Entonces yo lo que hice fue ir
adelantando de a poquitos, y cuando ya termine materias y terminé todo, entonces destiné un
semestre a desarrollar mi trabajo de grado, entonces efectivamente en ese semestre lo terminé
y digamos que me gradué en 11 semestres, pues esa seria la razon y ya".

9. Durante su proceso de formacidn en la Universidad y desde el proyecto LEBEM, ¢Cree que logré

con algun espacio académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica a la cultura
académica frente a la responsabilidad social y cultural?, ¢{Cree usted que la universidad Distrital

162

——
| —



Francisco José de Caldas es una institucion garante del derecho a la educacion superior publica y de
calidad?, ¢Por qué?

"Un espacio de formacion que me ayudara a reflexionar respecto a la parte académica, o a mi
papel digamos como profesor respecto a lo social, digamos que si, pero que creo que... no si, en
la parte de contextos... se me vino a la cabeza de una vez Martha Vidal, yo creo que esa
profesora siempre estuvo muy, como muy relacionada con rodo lo social, con todo lo cultural de
cual era nuestro papel como profesores, respecto a esas dindmicas, también el profesor Carlos
Dias; tuvimos en el curso PEl, también vimos muchas cosas que nos aportaban a eso, a
la reflexion respecto a como... de mi papel como profesor respecto a lo social y lo cultural, pues
digamos en Colombia, en mi contexto.

Mmm... que si la Universidad Distrital garantiza derecho a la educacion superior, si... digamos
que deberia haber mucha mds oferta, muchas mds opciones para los estudiantes, o para las
personas que quieran ingresar, claro; pero pues digamos que los espacios y eso nos lo permiten.
Entonces que si garantiza el derecho; yo digo que si, pero no en su totalidad.

éQué si brinda educacion de calidad?, pues yo creo que si, pero le hace falta, es muy buena, yo
vivo orgulloso de la Universidad Distrital y considero que la universidad publica siempre ha sido
de lo mejor, pero entonces considero que hay una serie de aspectos a mejorar, como mds
recursos, mds facilidades para los estudiantes puedan estudiar, trabajar, no se... organizacion,
cierto que un estudiante pueda decir bueno yo estudio por las mafianas y trabajo por las tardes;
eso es algo utdpico alld en la universidad, porque no... el que ha pisado la Universidad publica,
en este caso la Universidad Distrital, sabe que los horarios son catastroficos, que le toca a uno
durar un dia de 6 de la mafana a 6 de la tarde porque tiene mil huecos... N6, entonces digamos
que esas cosas se podrian... eso le quita digamos como calidad diria yo. Pero no, de manera
general yo creo que la Universidad Distrital si cumple su funcion respecto a garantizar el
derecho a una educacion superior, pues para los Bogotanos".

10. ¢Considera importante que el proyecto de formacion LEBEM actualmente se preocupe
por generar conductas (académica y socialmente) apropiadas que faciliten la superacion
de las diferentes problematicas sociales actuales de la ciudad y la nacién?, ¢Por qué?

"Si claro, lo que pasa es que uno... yo no sé, yo creo que a todos nos paso que cuando llegamos a
licenciatura en educacion bdsica con énfasis en matemdticas, uno llega alld a la LEBEM y
entonces uno va mentalizado es a que yo vengo es a aprender matemadticas y la pedagogia y lo
demds no me interesa, yo vine fue aqui a aprender matemdticas porque... entonces uno llega
alla a la universidad, al proyecto curricular y digamos que como que se estrella contra una idea
totalmente distinta, y entonces pues a veces esos choques generan digamos apatia en las
personas, mucha gente se va, no le gusta el proyecto, en fin, pero yo creo que cuando uno ya se
mete mds digamos en el cuento, uno se da cuenta de que un profesor no son solo numeros, un
profesor también estd totalmente ligado al contexto en el que va a ir a ensefiar matemadticas,
porque uno no le ensefia matemdticas a ladrillos, uno estd tratando con personas que se
relacionan, que viven en un contexto, personas que son vulnerables, que tiene derechos, en fin...
entonces claro, si uno no tiene una formacion, o si un proyecto curricular no le garantiza a uno
un espacio de formacion donde uno pueda entender esas problemdticas sociales pues
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entonces... digamos que no sé, no seriamos profesores. Si queremos aprender matemdtica y no
queremos tener nada que ver con lo social, nada que ver con lo humanistico, pues digamos que
entonces no... yo creo pues estariamos contradiciéndonos con la idea de ser profesor. Entonces
claro que considero stuper importante que se hagan espacios de formacion donde se fortalecen
esas problemdticas sociales".

11. ¢La educacion es un fendmeno de la cultura vinculado con los fines politicos de una nacién?

"Pues yo creo que... todo estd ligado, claro la educacion tiene que estar vinculada con los fines
politicos de una nacion claro, pero entonces yo creeria que las decisiones, los politicos como tal
deberia ser personas académicas; las decisiones politicas deberian tomarse por gente
catedrdtica. Que se escojan por votacion y eso claro, pero deberian ser catedrdticos, deberian
ser personas preparadas para tales fines... desafortunadamente en nuestro pais cualquiera
puede ser senador, cualquiera puede ser... desde que tenga digamos la plata para comprar los
votos, desde que tenga una forma no se... de acceder a ese poder no importa si simplemente
tiene un bachillerato cldsico, eso no interesa, siempre y cuando digamos tenga las influencias
para llegar a ese cargo. Entonces, yo creeria que la educacion deberia estar totalmente
vinculada con la politica pero desde ese punto no, desde que los politicos sean personas
catedrdticas".

12. A propésito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda, valoracion,
seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre; édebe ser
preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se desarrollen espacios
académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?

"Bueno, yo creo que el proyecto curricular LEBEM brinda algunos espacios, en caso particular,
yo creo que desde que yo llegue a la LEBEM, siempre estuve trabajando en software
matemadtico, en mi caso fue Cabri al principio, pero finalmente fue geogebra, este fue digamos
un recurso tecnoldgico que me sirvio mucho, esa herramienta me ayuddé a comprender mucha
cosas, y hoy en dia digamos que es como una herramienta indispensable para mi, para ensefiar
mis clases, obviamente cuando mis estudiantes tienen acceso.

Yo creo que bueno... la LEBEM tiene esos espacios, no tiene un espacio creado que diga
desarrollo de software no, yo creo que mds bien en los cursos que se hacen, todos los profesores
como que estdn siempre vinculando formas de trabajar con esa tecnologia, no hay un curso en
especifico, pero si se hace y se hace bastante; de pronto... a bueno hay electivas, por ejemplo
calculadoras, que se enfoca unica y exclusivamente en el desarrollo de algunas habilidades con
la calculadora, entonces... seria bueno de pronto que lo formalicen, que se disefiara un espacio
digamos que no fuera electivo, sino que fuera un espacio como tal en el que se garantice al
estudiante o al profesor en formacion, un espacio donde pueda trabajar de lleno total con eso.
Pero insisto, eso si se trabaja, es mds, hay una materia ya terminando la carrera, bueno no se si
el pénsum ha cambiado, pero pues en el pensum que yo estuve, habia una materia ya
terminando que se enfocaba mucho en el desarrollo de crear habilidades tecnoldgicas,
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relacionadas con la educacion matemadtica, entonces si me parece stuper importante que se siga
manteniendo eso".

13. ¢Considera que su formacidn lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro de
matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.

Esto pues recordemos, usted desde la segunda pregunta, me comentaba justamente de ese titulo
que no hace es licenciados de la basica, de la educaciéon basica, por eso pregunto por el estereotipo
de maestro de matematicas, teniendo en cuenta que maestros, como tal licenciado de
matematicas; por lo menos hay otra universidad que maneja licenciatura en matematicas y
humanidades, es decir, hay muchas clases de licenciado o por lo menos profesor de matematicas.

"Si bueno, yo creo que si, yo soy un profesional totalmente diferente al estereotipo, si. (Por
qué?... porque primero uno ya lleva las matemdticas de otra manera, 6sea por mds que uno
quiera trabajar algun tema desde lo cldsico, desde que venga le lleno el tablero y ya, No... ésea,
yo considero que yo no puedo, yo siempre estoy buscando la manera de como problematizo al
estudiante, como pues guio al estudiante para que el adquiera el conocimiento sin necesidad de
estar llenado el cuaderno con algo que él ni siquiera entiende.

El titulo... yo al principio cuando entre a la LEBEM, licenciatura en educacion bdsica a mi me
sobraba, yo decia bueno como ¢y esto para qué?... esto nos quita, supuestamente nos quitaba
digamos como acceso al mundo laboral y no... todo lo contrario, ahorita, ya cuando uno se
gradua y uno sale a la realidad, a enfrentarse al mundo laboral, uno se da cuenta que el titulo es
bastante util, ¢ Por qué?... porque digamos esa parte de licenciatura en educacion bdsica ya lo
hace a uno digamos... le abre a uno puestas para dictar en primaria, no solo matemdticas, sino
para dictar cualquier otra materia, tiene uno el acceso a la bdsica primaria y también tiene uno
el acceso a matemadticas digamos un poco mds complejas, lo que es bachillerato.

Alguna vez me preguntaron si yo era capaz de dictar en décimo y once en un colegio, y pues
obvio que si... porque me decian que pues el titulo era la bdsica; y yo decia pues una cosa es lo
que dice el titulo y otra cosa es lo que realmente uno sabe... pero si en definitiva yo creo que los
profesores que salimos de la LEBEM salimos con otro chip, salimos con una perspectiva
diferente a las matemadticas, salimos con capacidades infinitas, muchas veces nos subestiman,
digamos otras personas con el titulo de licenciado en matemdticas, entonces ellos saben
muchisimas matemdticas y nosotros no, pero yo creo que no y con la formacion que tuve en la
LEBEM yo creo que me ha alcanzado y me ha sobrado. Es mds, yo desde séptimo semestre
estuve trabajando, no era un trabajo formal, pero si asesoraba o daba tutorias a estudiantes de
otras universidades privadas es aspectos de matemdticas, entonces yo les ayudaba con los
cdlculos diferenciales, con los cdlculos integrales, que era como lo bdsico en que los ingenieros
se varaban y yo, pues con lo que habia adquirido en La LEBEM, yo ya le dictaba clases a ellos, y
les ayudaba y en fin, entonces yo si creo que la LEBEM le da a uno muchas herramientas tanto
matemdticas como pedagdgicas, para enfrentarse al mundo laboral, tiene muchas salidas, eso
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Sl

14. {Qué aspectos de mejoramiento propondria para el proyecto curricular LEBEM, le gustaria
trabajar en grupos de trabajo académico relacionados con LEBEM? ¢En algin tema en particular?
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"Bueno, aspectos a mejorar de la LEBEM, yo creo que no... la LEBEM a mi me parece
un proyecto curricular muy completo, tiene unos profesores excelentes, hay muchos profesores
muy buenos, bueno uno que otro por ahi que como que no se lo toma en serio; pero yo creo que
en general es un muy buen proyecto, a diferencia de otros proyectos curriculares que uno tiene
la oportunidad de comparar, la LEBEM es muy completa, los profesores esta como muy
entregados a lo que hacen, como muy... como que nos hace distintos, como que nos hace no se...
yo tengo una muy buena perspectiva de la LEBEM.
Que si me gustaria trabajar en grupos de trabajo académico en la LEBEM... Claro que si, ahorita
quiero empezar a hacer la maestria, y digamos que estuve interesado en algunos grupos de
investigacion pues de la Universidad y en todos los grupos de investigacion, pues relacionados
con la educacion matemdtica, hay profesores de la LEBEM. Entonces digamos que si uno se va a
trabajar en Crisdlida, si uno se va a trabajar en Gema, si uno se va a trabajar en muchos grupos
de investigacion que hay en la universidad como tal, hay algun profesor de la LEBEM, entonces
yo creo que... yo siempre he tenido como esa perspectiva de que... como ese suefio de que seria
genial algun dia tener el placer de poder hacer parte de la LEBEM como profesor no, poder
llegar a trabajar a la LEBEM como profe seria... para mi seria como un suefio".

En dado caso, ési trabajara en algin momento en tales grupos, le gustaria trabajar algin tema en

particular?

"Bueno, me gusta mucho toda la parte de la historia de la matemdtica, bueno la forma como se
trabaja en el grupo Gema, es un grupo pequefio: el profesor Jhon Bello y Alberto Forero;
digamos que ellos trabajan pues algebra... bueno, aspectos algebraicos, pero también estdn
muy relacionados con la historia de las matemdticas, entonces me parece muy agradable
digamos todo ese uso de instrumentos de la historia, me parece muy agradable.

También, no sé, con el gripo Crisdlida seria genial trabajar aspectos relacionados con el
pensamiento aleatorio, porque no hay mucho de eso, digamos en primaria uno no encuentra,
osea, lo que uno encuentra para trabajar aleatoriedad en primaria es muy escaso, entonces
digamos que seria interesante también trabajar esas cosas; o que uno digamos hiciera la
maestria relacionada con eso y que eso le permitiera a uno dictar un curso relacionado con
aleatoriedad desde primaria en la LEBEM, eso me pareceria genial”.

Pregunta adicional sobre los espacios de formacion (catedras)

é¢Cuales son los principales aportes para su formacidon docente, que obtuvo al cursar las materias

conocidas como catedras en su paso por la LEBEM?, ademas, ¢{Qué tan importantes fueron o

son para usted estos espacios académicos?
"Bueno, inicialmente pues bueno... yo si creo que tengo una percepcion, como que quede con
una mala imagen de las cdtedras, porque siempre que se presentaban las cdtedras, pasaba
algo, como que no se la toman muy en serio; entonces lo hacian a uno ir a las cdtedras en una
sede distinta, que por lo general no era la misma sede donde uno estaba, sino lo hacian a ir a
otra sede y muchas veces uno iba y no habia clase, que no, que no se puede hacer la cdtedra por
una cosa, que no se puede hacer la cdatedra por otra. Entonces siempre era como muy cortado,
pues como que no habia una secuencia ideal para el desarrollo de la clase; entonces como que
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considero que la formacion no fue muy buena, los temas eran interesantes, la mayoria de casos,
por ejemplo la Francisco José de Caldas, y bueno otras, planteaban una temdtica interesante, y
pues uno compartia con otros estudiantes y... digamos que la dindmica era chévere, pero lo que
le digo, no siempre habia como una exigencia o como que una motivacion para desarrollar la
cdtedra, hasta los profesores eran como muy descuidados con los estudiantes, entonces yo creo
que la perspectiva que tengo es como que muy hubo un aporte asi significativo de la cdtedra en
mi formacion académica, considero que no, no lo hubo".

é¢Usted puede citar algiin contenido que pues le haya parecido util y de pronto lo haya usado en
algin momento como tal?

"Bueno, inicialmente pues la cdtedra Francisco José de Caldas me parecio en el sentido que pues
uno conoce mds de... pues de la historia de quien era Francisco José de Caldas como tal,
recuerdo que hubo una discusion sobre si Francisco José de Caldas era cientifico o no, entonces,
digamos que desde esa discusion salieron varias ideas de que, pues uno no puede llamar
cientifico a cualquiera y bueno pues ahi surgieron unas discusiones me que sirvieron mds para
tener como una imagen de que se puede considerar o quien se puede considerar cientifico y
quién no. Y hubo otra cdtedra, ya terminando la carrera”.

iDemocracia y ciudadania!

Democracia y ciudadania si, digamos que en esa cdtedra se plantearon discusiones inicialmente
respecto al género, hubieron muchas discusiones respecto al género, respecto a las sociedades
patriarcales y matriarcales y bueno todo este royo del poder de género, del machismo como
predomina en la sociedad cientifica, eso pues digamos que le ayuda a uno también a tener la
perspectiva respecto a sus estudiantes, pues a que a veces uno también cae como en ese
machismo y pues no es lo ideal no. Uno debe tener como una perspectiva respecto a... una
perspectiva de igualdad respecto a sus estudiantes, digamos que eso también uno como que lo
trabaja y eso, pero digamos que en la cdtedra pues me aportd... unas discusiones me aportaron
ciertos elementos, finalmente en esa misma cdtedra también se habld de, o se discutio frente a
la perdida de territorios que habia tenido Colombia, por una mala administracion, el problema
este de... bueno en la historia Colombia habia perdido territorio en el Amazonas, habia perdido
territorio con Peru, la perdida de Panamd, y ahorita pues esta la pelea del territorio maritimo
con Nicaragua, entonces pues digamos que eso fue lo de las cdtedras, pero pues si digamos que
es interesante la temdtica, pero pues yo digo que quedan muchos vacios no, quedan muchos
huecos, entonces seria chévere pues si se va a abrir un espacio de la cdtedra, pies que sea un
espacio que el mismo profesor se tome en serio no, porque pues uno notaba que hasta el
profesor como que no le importaba si los estudiantes iban o no iban. Al profesor no le importaba
mantener como un hilo en la secuencia de las clases, sino como que si habia clase bien, ésea uno
veia que no se preparaba la clase, no habia una secuencia interesante, entonces ahi creo que
hace falta fortalecer eso".

167

——
| —



Entrevista No 3

Realizada a: Alvaro Felipe Gomez Cruz

Ao de graduacion: 2016

Institucion donde trabaja: Coordinador de una

Corporacion y profesor de matemadticas
1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, que estos
afectaron su proceso de formacidn y por qué cree que se realizaron estos? Adicionalmente,

éConoce el antiguo pénsum?, ¢ Qué diferencias encuentra entre este y el que usted cursé?

“En definitiva cuando yo llegue fui el primer semestre que inicio con créditos por lo tanto
el cambio fue abrupto si, venian de trabajar por horas y estaban acomodando todas las
materias a los créditos, por lo tanto en cierta medida fuimos el conejillo de indias de esta
modalidad ahora por ejemplo con algunos compaiieros se curso alguna materia digamos
en tercer semestre cursamos una que se llamaba historia del curriculo y la educacion
matemdtica para el siguiente semestre ya no se llamaba asi si no que solo se llamaba
educacion matemdtica y curriculo y durante los semestres se fue teniendo ese cambio
por ejemplo digamos afectaba cuando si alguien perdia una materia le tocaba esperar a
ver si era la misma que le tocaba cursar o si le tocaba esperarse hasta que la volvieran
abrir por ejemplo ese tipo de cosas, el hecho de haber tenido digamos clase con personas
que venian repitiendo materias porque venian de horas pues cambiaba las modalidades
de trabajo una cosa era disefiado para créditos y otra cosa era disefiado ya para los
que venian por horas si eso bdsicamente el cambio principal que yo Vi,
obviamente porque lo daban por que me imagino que se necesitaba creditizar la
carrera puesto que actualmente todas se manejan de esa forma supongo también que
con el fin de poder hacer homologables las materias en otras universidades y en otras
instituciones en caso tal que uno hiciera un cambio o algo asi

2. En su experiencia laboral ¢ha orientado alguna otra materia que no esté en el campo de la

matematica, qué aspectos encontré positivos con la orientacidon que usted brindé y como fue su

desempeio?
“vo siempre he sido profesor de matemdticas incluso en trabajos anteriores
trabajabamos algunos proyectos transversales pero lo mio eran las I6gicas matemadticas
y cientificas por lo tanto no se apartaba tanto no se apartaba tanto de mi formacion,
actualmente si trabajo como coordinador en una corporacion educativa en donde todo lo
que hago no lo aprendi en absoluto en la universidad acd tengo por ejemplo que llevar
digamos generar cronogramas estar pendiente de horarios de profesores tener en
cuenta por ejemplo que se estén cumpliendo los indicadores que nosotros
proponemos acd digamos todo ese tipo de cosas que uno como docente de matemdticas
no sabe pero que igual siempre dentro de una institucion siempre se van a cumplir pues
es algo que en parte fortalece ya que actualmente esta experiencia estd amplificando mi
campo laboral ya posteriormente voy a tener una experiencia laboral donde ademds de
ser profesor pues tengo un cargo digamos como directivo en una institucion y eso
a mi me parece que es un punto a favor para la experiencia laboral”
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3. En su experiencia laboral ¢ha transmitido algin conocimiento en el drea de matematicas del cual
usted no recibié formacion alguna desde los espacios de formacién establecidos por la LEBEM? ,
¢Cual o cudles? y écomo le fue con eso?

“no pues bdsicamente todos los temas que yo he dictado los he manejado incluso pues
he, yo la verdad siempre he estado en desacuerdo con la formacion matemdtica que
tiene la LEBEM por que se tocan los temas muy por encima o incluso ni si quiera se
abordan algunos pero también va en uno estudiar por su cuenta y tratar de formarse
para eso por lo tanto hasta el momento jamds he tenido dificultad con lo que he
dictado”

4. ¢Como fue su formacidn en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, {Qué aspectos positivos
y negativos podria senalar?

“la formacidn en ingles que yo recibi a pesar de ser bdsica pues digamos que en medio de
todo fue buena porque fueron tres cursos durante tres semestres diferentes en los cuales
se abordd como desde lo mds bdsico que tiene que saber uno en ingles hasta algunos
tipos de conversaciones ya un poquito mds complejas igualmente en absoluto es un nivel
de inglés adecuado como para irse a estudiar una maestria o irse a otro pais donde la
lengua materna no sea el espafiol pensaria que es dificil, pero igual para leer textos
académicos o cosas de ese estilo en cierta medida fue buena”

5. éCree usted que los espacios académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes de
LEBEM capacidades de pensamiento y de produccion, utiles y suficientes para la vida profesional?,
éPor qué?

“no tal cual lo decia hace un rato sirve para tener nociones bdsicas de la segunda lengua
mas no sirven para estudiar una cosa diferente para salir del pais para ese tipo de
cuestiones me parece que estdn en un nivel demasiado bajo”

6. éCudles son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias
electivas en la LEBEM? y {Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinenciay la
calidad de dichas materias electivas?

“hubo algunas que si mejoraron ampliamente mis conocimientos por ejemplo en
software como geogebra en los de Idtex en por ejemplo las de disefios de actividades
virtuales todo ese tipo de cosas si me parece que favorecieron ampliamente ya que
actualmente el mercado de maneja con eso con tecnologia. Por ejemplo un aporte que
me hicieron esas electivas fue permitirme hacer producciones como articulos,
comunicaciones breves para presentar en eventos académicos si estilo ASOCOLME, en
algunos asi por el estilo inclusive a nivel internacional”
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7. éCual cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?, y ¢{Cuadl fue la que usted realizé para optar a su titulo y por qué?,
éle hubiera gustado tomar otra modalidad, cudl y qué le aporté el desarrollo de su trabajo de grado
a su formacion como docente?

“pienso que el mayor inconveniente realmente para escogerlo no tiene que ver tanto en
los conocimientos que uno tenga o con que decidirse por tomar si no que estd mds que
todo en que necesariamente un profesor de planta tiene que ser el que lo dirija a uno,
eso impidio por ejemplo que, eso impide que uno haga una tesis sobre alguna temdtica
en especial entonces si al profesor se le acomoda para que lo trabaje de otra forma. Mi
trabajo de grado fue una monografia la dirigié la profesora Deissy Narvdez en donde
abordamos una descripcion hacer de unas percepciones que tenian los estudiantes sobre
la carrera, si por ejemplo conocian interdisciplinariedad, flexibilidad, si conocian todo el
pensum acerca de eso fue, como docente sinceramente pienso que no me fortalece
bastante mds sin embargo el hecho de haber hecho una investigacion sobre la
comunidad de la LEBEM es favorable para cualquier tipo de progreso investigativo”

8. éLogro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, ¢por qué cree que lo
logra?, en caso contrario ¢qué factores influyeron?

“no termine en los 10 semestres, en un semestre cancele algunas materias porque me fui
de viaje, antes de cancelar ese semestre vi pocas materias porque estaba haciendo otros
estudios paralelos por lo tanto dedicaba el mismo tiempo a ambas actividades y no solo
lo dedicaba a la LEBEM, después simplemente dure como un semestre o dos mds en
graduarme simplemente por negligencia mia si, no fui a preguntar por los papeles nunca
estuve interesado como tal en ir a eso y simplemente fue mds por descuido que por otra
cosa pero en cuanto a factores académicos nunca hubo mayor inconveniente”

9. Durante su proceso de formacion en la Universidad y desde el proyecto LEBEM, ¢Cree que logré
con algun espacio académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica a la cultura
académica frente a la responsabilidad social y cultural?, {Cree usted que la universidad Distrital
Francisco José de Caldas es una institucion garante del derecho a la educacion superior publica y de
calidad?, ¢Por qué?

“si claro bdsicamente pues eso se genera ya cuando uno inicia sus prdcticas ademds en
el eje de contextos uno también tiene una formacion en cuanto a esa
responsabilidad social que carga el peso de ser docente creo que bdsicamente en todo en
esos dos ejes es donde se da con claridad eso que me estd preguntando”

“vo pensaria que si es un garante del derecho a la educacion publica y de calidad mds sin
embargo no sé si se esté cumpliendo completamente, por ejemplo, jamds vi una persona
en silla de ruedas porque por obvias razones no hay como llegar en silla de ruedas a la
facultad de la macarena o al edificio de pos grados, digamos son cosas que no
garantizan el 100% de garantia mds sin embargo el cupo se hace a partir de unos
meéritos como lo son el puntaje del ICFES, la entrevista, tienen en cuenta aspectos de la
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formacion que son valiosos como por ejemplo que los profesores tengan libertad de
cdtedra y estar regidos por ese tipo de cuestiones me parece que por lo tanto si es
garante de ese derecho”

10. ¢Considera importante que el proyecto de formacién LEBEM actualmente se preocupe por

generar conductas (académica y socialmente) apropiadas que faciliten la superacion de las

diferentes problematicas sociales actuales de la ciudad y la nacién?, ¢ Por qué?
“si por supuesto si se generan unos profesionales adecuadamente capacitados se van a
evitar en un futuro por ejemplo gobernantes como los actuales se va a evitar una
educacion mediocre se van a evitar desfalcos en instituciones digamos que todo eso
tiene que ver con la falta de educacion en todo sentido no solo académica si no social,
del medio ambiente de absolutamente todo por lo tanto es completamente es necesario
que la LEBEM la distrital y cualquier universidad sea publica o privada tenga en cuenta
ese tipo de problemdticas”

11. ¢La educacién es un fendmeno de la cultura vinculado con los fines politicos de una nacién?,
écomo? ¢Cree usted que es importante abordar dentro del aula, problematicas sociales actuales,
por qué?

“si claro actualmente uno se da cuenta que si la nacion quiere un montdén de mano de
obra que hace, pues decirle a la ministra que abra técnicos si necesitan por ejemplo
administradores la ministra que hace bota ese tipo de programas, entonces me parece
que toda la educacion incluso desde la escuela se da ademds de una formacion
académica deberia ser totalmente transversal e interdisciplinar y todo eso pues pienso
que siempre va a ir ligada con los fines politicos que alld sin importar cudl sea el
gobernante, eso si me parece que es algo que incluso las universidades todos lo estdn
optando”

“si por supuesto es completamente importante trabajar ese tipo de temdticas dentro del
aula para que los estudiantes desde sus estudios primarios tengan una vision objetiva de
las cosas ademds que tengan una posicion critica y reflexiones al respecto y eso los
ayude también a crecer como personas”

12. A propésito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda, valoracion,
seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre; édebe ser
preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se desarrollen espacios
académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?

“yo creo que debe haber de las dos partes digamos la LEBEM ofrece en ciertas materias,
bdsicamente en el eje de problemas y en diddctica en donde se hace digamos el manejo
de estas tecnologias si, pero igualmente es como deber del estudiante que por sus
propios medios trate de aprender interactuar con todo este tipo de tecnologias como en
cualquier otra drea que digamos vallamos a mirar no necesariamente en tecnologias si
no en cualquier otra formacion que nos estén dando en la LEBEM”
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13. ¢{Qué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como
docente de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas?

“lo que yo adicionaria seria en nuestra drea principal de estudios que son las
matemadticas, uno ve que si, que resolucion de problemas sirve para abordar bastantes
temdticas pero también hace falta como esas materias donde halla ejercitacion en
donde se trabajen cursos disefiados en cuanto digamos cosas de cdlculo de ecuaciones
diferenciales que si se abordd un problema o dos durante toda la carrera fue mucho
si porque simplemente se estd abordando a partir de, no seestd abordando
completamente como uno esperaria que pudiera manejar un ejercicio cualquiera uno va
y mira libros y le toca mirar todo el capitulo completo para poder resolver un ejercicio
que personas de otra carrera con formacion similar a la de uno resolverian en poco
tiempo”

“algo que si quitaria, o no sé si quitarlo o transformarlo seria tantas electivas que se
tienen que ver hay veces que las electivas no se ven o se cursan por el gusto que uno
tiene por ellas si no se ven por el simple hecho de completar los créditos que hagan falta
eso me parece que seria una de las cosas asi que yo le veria como defecto al plan de
estudios de resto me parece que estd bien disefiada y un poco pobre en matemdticas
pero eso también se puede trabajar y el mismo estudiante es quien tiene que trabajar en

7

eso

14. {Considera que su formacion lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro de
matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.

“si claro el hecho de uno implementar una metodologia a partir de la resolucion de
problemas digamos un enfoque constructivista eso ya hace que uno no sea el tipico
profesor que esta hay poniendo las formulas o que estd hablando solo con el tablero eso
es digamos una de las principales caracteristicas que tienen los profesores de la LEBEM,
lo cual es digamos bueno, adicional a eso otra cosa que nos permite no tener la misma
perspectiva que los demds, es digamos tener la formacion en tecnologias, software, el
uso de las TICS todo eso nos permite abordar temdticas que por ejemplo
serian complejas en cuanto a la visualizacion pero que a partir de programas como
geogebra se permite hacer un manejo una manipulacion de todo este tipo de temas de
temdticas por lo tanto esas serian las diferencias mds significativas que tenemos con los
demds profesores”

15. ¢Como fue su formacion con respecto a las catedras recibidas en el pre grado y cree que son
pertinentes para su formacion profesional?

“a lo largo de la carrera vi tres cdtedras una que era la sabio caldas, otra que era
acerca de ciudadania y la otra que fue acerca de negritudes bdsicamente, y pues la
verdad para mi formacion no sirvieron demasiado parece que son cdtedras como con
cierto nivel de improvisacion por parte de los profesores, perfectamente todos los temas
que se vieron hay los pudimos trabajar antes desde el eje de contextos asi que realmente
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para mi formacion, si digo que alguna me sirvio para tener algo mds de criterio ante
andlisis politicos y esto fue la de noveno semestre que fue la de catedra de ciudadania de
resto las otras dos me parecieron bastante impertinentes para mi formacion”

Entrevista No 4
Preguntas para entrevista a poblacion egresada:
Realizada a: Giovanny
Ao de graduacion:
Institucion donde trabaja:
Buenas noches Giovanny...

Muy buenas noches Danilo
é¢Como se encuentra hombre?
Bien gracias...

Bueno le voy a hacer unas preguntas, le voy a leer cada una y usted me va a ir contestando cada
una; la primera pregunta:

1. Durante su proceso de formacién en la Universidad y desde el proyecto LEBEM, ¢Cree que
logro con algun espacio académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica
a la cultura académica frente a la responsabilidad social y cultural?

Los diferentes espacios de formacion que ha brindado la LEBEM, brindan esa posibilidad de
criticar, de una manera responsable, lo que sucede en la sociedad, en la cultura. Deberia
ser un poco mds... digamos presente en un curriculo, porque obviamente eso se llega pero
bajo el pensamiento critico las personas mismas que estdn hay metidas no.

Bueno, el complemento de la pregunta:

éCree usted que la universidad Distrital Francisco José de Caldas es una institucion garante
del derecho a la educacidn superior publica y de calidad?, ¢Por qué?

De pronto no es tan garante, le falta mds procesos de pronto, de brindar esa posibilidad de
acceso a la educacion superior, a los digamos “capitalinos”. Y de calidad si de pronto
puedo decir muy poco, yo estuve en el proyecto LEBEM, el cual carecia de pronto de
tecnologia, de materiales diddcticos, de cosas propias a un espacio de formacion de seres,
pues que sobresalen en una sociedad y bueno, siempre... bueno tuvieron sus “nombrecitos”
de si el salon de diddctica pero, no brindaba mds allag de lo que uno puede de pronto

adquirir en otros espacios; diferentes propios a los que le ofrece la Universidad.

Perfecto la siguiente pregunta:
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2. A proposito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda, valoracion,
seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre; édebe ser

preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se desarrollen espacios

académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?

Las personas que de pronto también, pues que se “matriculan” a la LEBEM, deben llevar ya
un bagaje, no se estdn metiéndose en el camino de la docencia, las primeras materias,
deberian ser como de despertar ese.. Bueno esa capacidad critica y de busqueda, que
obviamente nos hace mds grandes en nuestro nivel cultural y en nuestro nivel de
indagacion, muchas veces no se dan en los primeros espacios y como que deja si a la
independencia misma de cada persona, pero deberian haber espacios que brinden eso, que
brinden las herramientas de todos esos accesos a la tecnologia, a la innovacion, que se
vean de pronto, reflejados en las prdcticas como tal el docente, y no se queden en teorias
bonitas, porque la realdad que nos compete a nivel laboral es bastante diversa y pues
latente.

Perfecto la tercera pregunta:

3. éQué nos puede decir sobre el proceso de seguimiento y acompafnamiento que brinda la

universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los estudiantes que desarrollan su trabajo de

grado?

Pues, tuve un trabajo de grado digamos, que adquirio su, bueno algunas felicitaciones,
aunque eso, uno lo ve en cualquier trabajo de grado, siempre la gente se esfuerza no, pero
digamos la parte de innovacidn, nosotros tuvimos una, bueno una muy buena pasantia
con unos productos reflejados acerca de la educacion virtual, que en su momento no se
dieron, y que fueron muy buenos, que hoy se usan en el distrito pero que no fueron
reconocidos a nivel de creacion y de autoria por parte de los mismos estudiantes que
participaron en esos proyectos. Porque muy poco el acompafiamiento, de pronto, la falta
de informacion de los mismo profesores que lo asesoran a uno, pues es minima, y algunos
carecen de los conocimientos propios de la innovacion de las personas que se quieren
graduar, pues es Iégico; pero si hace falta mucho mds acompaiamiento, y en el especial
de la LEBEM, porque esa autoria aun la siguen usando y ahi sigue, y de pronto eso estd
sucediendo con los que se estdn graduando hoy en dia.

Correcto la cuarta pregunta:

4. Entre los constructos que usted logré al formarse como docente en el proyecto LEBEM,
¢Adquirio capacidades suficientes para reconocer y utilizar tecnologias de informaciéon y
comunicacidon en actividades personales y de manera cotidiana? ¢C6mo?
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Pues mi trabajo de grado fue hacer contenidos virtuales de 4° a 11° y contenidos propios
digamos a los curriculos actuales, en ese momento estdndares, hoy los utilizamos para de
pronto los derechos bdsicos de aprendizaje pero... pero si se, yo digamos aprendi por esa
misma suerte que tuve, porque eso no lo tienen todos los mismos compaferos que se han
graduado, cada uno pues, obviamente se especializa en sus cosas, no propiamente en la
tecnologia que es algo que nos incumbe mucho, y mds en los aspectos educativos, a los
que nos enfrentamos

Perfecto...

5. éQué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como
docente de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas?

Me gustaria que adicionaran mds matemdtica como tal, que reforzaran de pronto esa
parte geométrica que utilizamos con os libros de Euclides, a mi me sirvio mucho, y con
todos los problemas, y todo ese enfoque de resolucion de problemas, del juego, de la
diddctica, pues muy fructifero si... “vacano”

Bueno, la pregunta numero 6:

éCree usted que los espacios académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes de
LEBEM capacidades de pensamiento y de produccién, utiles y suficientes para la vida
profesional?, ¢{Por qué?

Yo realmente tuve muy copos espacios de inglés como tal, es como la lengua la cual nos
ensefian alternativa, bueno a veces si francés, pero es como muy independiente de las
personas, creo que no ... los espacios son minimos. Minimos para formarse como tal en
una segunda lengua, pero de todas maneras siempre es bueno que nos ensefien la primera
lengua, y aqui estamos acostumbrados a que nos ensefian una, dos o tres lenguas
diferentes; a escribirlas, a hablarlas pero realmente nos falta aprender a escuchar una
sola.

7. éComo fue su formacion en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, {Qué aspectos
positivos y negativos podria sefialar?

Cursos de inglés de pronto bdsicos, repasos de pronto de lo que yo habia tenido en mis
ultimos niveles de bachillerato, de alguna manera pues, uno no evidencia como esa falta
también de preocupacion del proyecto de formar pues seres que tengan la capacidad de
enfrentarse en otros paises, con digamos fluidez y porque muy digamos textos toqué,
entre las diferentes clases que tenia que yo mismo traducir. Pero bueno, hay de alguna
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manera no le afecta a uno como docente, porque también hay que empezar a resaltar el
espaiiol.

Bueno, la octava pregunta:

8. En su experiencia laboral ¢ha transmitido algin conocimiento en el area de matematicas
del cual usted no recibié formacidn alguna desde los espacios de formacion establecidos por la
LEBEM? , ¢Cual o cudles? y ¢como le fue con eso?

Bdsicamente, no se un 80% es innovacion, uno busca, realmente es muy dificil poner un
porcentaje, pero si creo que es minima la contribucion de la LEBEM, cuando, bueno cuando
quiere ser un profesor de tablero y sacar copias y repetir el libro, pues es 100%. Pero si tu
quieres ser un profesor con tecnologias de la educacion, con manipulacion de material, de
crear diferentes ambientes, no solo del aula, sino de otro tipo de espacios, pues entonces
la LEBEM realmente aporta minimas cosas, y el resto le toca pues a la gente que indaga,
que observa otras diferentes practicas pedagdgicas, que enriquecen y ya.

Especificamente, ¢ Cudl, o cudles conocimientos llegd a transmitir de los que no recibié formacién
en LEBEM? Y digamos, écdmo le fue sin embargo cuando los desarroll6?

De pronto asi que uno se acuerde, yo por ejemplo hago proyectos de aula, bueno he
estado en diferentes ciclos escolares, he estado desde once hasta quinto de primaria,
cuarto de primaria, he sido director de curso, de todo, dsea, cosas que no son netamente
matemadticas. Pero de pronto la ensefianza de la manipulacion de diferentes tipos de
materiales; como herramientas para medir, para pesar, para... se ven muy pocas en la
LEBEM, y bueno, alld tenemos el dbaco soroban, pero eso no se ve en un colegio, entonces
hace falta como esa pertinencia de lo que hay en los colegios, de los que te dicen, porque
realmente son bastantes temas. No sé, yo digamos estoy ensefiando coordenadas
cartesianas con arte pixelado, ensefiando escultura, para hacer volumenes, ensefiando
cositas asi que obviamente la LEBEM no te lo da, sino son cosas que tu buscas.

Bien, la novena pregunta:

9. {Qué aspectos de mejoramiento propondria para el proyecto curricular LEBEM, le gustaria
trabajar en grupos de trabajo académico relacionados con LEBEM? ¢ En algiin tema en particular?

De alguna manera quiero especializarme como en la parte de la divulgacion matemdtica
con las tecnologias de la informacion y con el arte precisamente, con toda esa
transversalidad en las demds dreas. Osea, pues si me gustaria pero bueno se ve eso
reflejado en la misma LEBEM, como que brinde el espacio para tu estar con ellos y que te
cuadren los mismos horarios, que eso sea muy flexible... bueno lo veo poco.
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Bueno la pregunta niimero diez:

éConsidera que su formacion lo hace un profesional diferente al del estereotipo de
maestro de matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.

Digamos tengo una experiencia desde mi colegio anterior, en ciudad bolivar, de alguna
manera, el prototipo de maestro uno lo rompe, uno viene siendo otra clase de persona si,
pues por su misma prdctica, yo soy de los que en el tablero no escribe mucho pero si dibuja
y eso digamos los muchachos lo ven, los mismos profesores lo ven y bueno, en proyectos
que hemos estado gandndonos, hemos tenido la fortuna de que nos hicieran
documentales, canal capital, de nuestras mismas prdcticas pedagdgicas, porque de alguna
menara se diferencian en su colegio como tal; porque yo creo que uno tiene es un mundo
en cada institucion a la que llega, y pues uno critica, o alaba, o aprende de lo que sus
demds colegas hacen, matemdticos o de otra drea distinta.

De pronto, digamos no licenciados en la basica, sino licenciados en matematicas, hay una que se
llama licenciados en matematicas y humanidades, a esos otros estereotipos, a eso me refiero
con el estereotipo de maestros.

Bueno si esta, digamos como que hasta ahora estdn llegando los nuevos profes, yo he
tenido muy pocos como actualizados, que sean recientes en su graduacion, o que de
pronto su maestria si se vea reflejada en esa innovacion, porque eso es lo que me he
estado dando cuenta también, mucha gente con su maestria, trabajos de doctorado y solo
es un cartoncito hay colgado porque se ve muy poco reflejado como en esa innovacion
dentro de un aula, dsea llenar cuaderno los muchachos, bonito si, obvio, los mios ya este
afio han acabado dos cuadernos, bueno han empezado el sequndo, pero el hecho no es
ese, el hecho no es llenar de informacidn sino el hecho es permitir en el colegio que se cree
el pensamiento y que se indague, y que se construya, y eso también lo debe permitir la
LEBEM.

11. ¢Qué nos puede decir acerca del proceso de resolucion de problemas como metodologia para
la ensefianza de las matematicas?

Es bastante acertado, aunque digamos inapropiado para el tipo de ensefianza a la que nos
enfrentamos, son bloques de hora y media, en el cual 20 minutos organizan la clase y otra
hora estas enfrentdndote a una poblacion completamente diversa y es mucha, 6sea un
profesor no estd en sus capacidades de pronto atender personalmente a tantos jovenes,
osea 40 “pelados” en un saldn 45, y tienes 4 salones diferentes, y otras funciones aparte de
las de dictar matemdticas.

Bueno la pregunta numero 12:
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Mientras usted estuvo cursando el pregrado, éiqué cambios se realizaron al pénsum, que
estos afectaron su proceso de formacién y por qué cree que se realizaron estos? Adicionalmente,
éConoce el actual pénsum?, ¢Qué diferencias encuentra entre este y el que usted cursé?

Pues digamos no yo estuve en el de créditos, entonces obviamente uno le encuentra muy
poca, dsea, no le puedo hablar acerca de ese tipo de modalidad, yo estuve de pronto en
una sola, y pues me parecié normal, me parecid muy poco exigente eso si, porque no sé,
senti como que mucha gente se gradud sin las capacidades suficientes y no sé, de alguna
manera si falta, ésea, de pronto veo reflejado en este nuevo como mayor exigencia, dsea,
de pronto los promedios suben, el filtro de las materias también, entonces de alguna
manera eso influye como en la graduacion de las personas y en su preparacion misma.

Bueno y la ultima pregunta:

En su experiencia laboral ¢ha orientado alguna otra materia que no esté en el campo de
la matematica, qué aspectos encontrd positivos con la orientacion que usted brindé y cémo fue
su desempeiio?

Como estado en diferentes espacios, diferentes a matemdticas, por ejemplo he ensefiado
artes, eh ensefiado sociales y he ensefiado educacion fisica; los mismos colegios, las
mismas instituciones de alguna manera cuentan con preparaciones independientes. Yo
tuve la fortuna de participar en una capacitacion para ser docente de educacion fisica,
pues por haber participado de pronto en diferentes equipos deportivos, tenia ya una
formacion previa para la preparacion, el calentamiento, el estiramiento con ese tipo de
poblacion, uno como profe siempre estd indagando, en sociales tuve que indagar, ya
tienes un nivel cultural ya puedes hablar sobre el pais y de esos espacios que en realmente
son criticar tu historia, tu poblacion, tu mapa, tus limites, tus colores, tus simbolos
entonces es algo muy bonito poder participar en algo diferente a las matemdticas y hablar
de matemdticas todo el tiempo digamos que de eso se trata mi papel dentro de las
instituciones, trato de enlazar la matemdtica con el arte, con la educacion fisica, con todas
las materias por obvias razones, la matemdtica me ayudado a meterme en todos los
espacios y la preparacion misma de LEBEM le da a uno para no quedarse atrds.

Y cuando ha intervenido como le ha parecido

Bien, los resultados bien no es por exaltar la labor propia pero los mismos muchachos, los
mismos compaiieros han visto que no es menor al trabajo de los demds y que por el
contrario en muchos casos es mejor.
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Bueno Giovanny gracias por haber compartido este espacio con migo, me alegra que se sienta
contento por la labor que desempeia y eso es importante, tengo entendido que ha hecho otros

cursos espero siga avanzando y que le vaya muy bien en su carrera profesional.

Muchas gracias.

Entrevista No 5

Realizada a: Jorge Bulla
Anfo de graduacion: 2015
Institucion donde trabaja:

1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, cdmo
cree que estos afectaron su proceso de formacidn y por qué cree que se realizaron estos?

"Bueno inicialmente, el proyecto tenia un pénsum donde contaba con un numero
de horas para las electivas, y un numero de horas para cada uno de los cursos que
tenia que uno ver en la formacion. Entonces, mientras pasaba el tiempo, el pensum
cambio en un promedio de dos afios inicialmente, entonces ya los nuevos, el nuevo
equipo que estaba entrando para estudiar tenia que pensar en satisfacer un nuevo
pensum donde tenian que suplir mds carga académica en cuanto a las electivas;
mientras que la carga académica que corresponde al eje de problemas y diddctico
no cambio en rigurosidad, fue igual. Entonces, ¢como afectd esto en el proyecto
curricular?: realmente fueron otras vivencias, otras formas de ver el pensum, otras
formas de dedicarle mds tiempo y sin embargo no tuve la experiencia, pero otros
companieros si tuvieron que vivirla. Esto con dnimo de pensar que la formacion de
ellos fue encaminada hacia el desarrollo de otras perspectivas cognitivas".

éCuadles son las principales diferencias que usted encuentra entre los dos pensum que me

comenta?

“Las principales deferencias son mds cuantitativas, en cuanto al tiempo, ya que se
refleja esto en un proceso mds largo y el otro proceso, donde yo participe, pues no
se le dedico tanto a la formacion de la electiva, donde uno tenia que ver otro tipo
de perspectiva, en otras formas de formacion".

2. ¢Como fue su formacion en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, {Qué aspectos
positivos y negativos podria seialar?

"Prdcticamente, en este contexto en el inglés, lo que uno observa es que se le
dedica muy poco tiempo, prdcticamente uno observaria que esto pertenece a las
electivas, como electiva 1 y como electiva 2, porque en el transcurso de la carrera lo
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que uno hace es tener una nota y el nivel de inglés se abandona, entonces no es
que uno le dedique tiempo significativo a este aprendizaje o conocimiento”.

3. éCree usted que los espacios académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes
de LEBEM capacidades de pensamiento y de produccién, utiles y suficientes para la vida
profesional?
"Pienso que no se le dedica el tiempo adecuado, la idea es que uno pueda tener un
espacio por ahi de media carrera para dedicarle a una sequnda lengua”.

4. ¢Cudles son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias
electivas en la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia
y la calidad de dichas materias electivas?

"Es gratificante, gracias a que una de las, no sé si aun este en la carrera, es etno-
matemdtica, y este espacio académico lo que permite es que el estudiante pueda
desarrollar unas capacidades respecto a la matemdtica en sus inicios, los inicios
que se tuvieron desde un punto de vista cultural, digamos verlo desde como se
asimilaba la matemdtica indigena. Es un aspecto etno-matemdtico en el momento
en que uno observa que la matemdtica estd en relacion a lo que uno tiene que
desarrollar en la cultura diariamente”.

Las electivas que usted tuvo la oportunidad de cursar, ¢hacen referencia a meterias usted

queria ver o fueron en algin momento materias que a usted le tocé verlas por algiin motivo?
"El espacio de formacion de la daba la opcion de que en algin momento, si usted
tenia el tiempo adecuado, usted podia meter la electiva, la primera electiva si la
inscribi dado que tenia el espacio para poder mirar este conocimiento, y la sequnda
electiva fue a mediados de carrera y también tenia el espacio y tiempo para poder
adquirir este conocimiento. Entonces eso fue en desarrollo de que uno tuviera el
espacio para ver lo que queria, entonces fue gratificante este proceso, porque
realmente vi lo que yo queria ver en cuanto a las electivas".

5. Entre las siguientes modalidades de trabajo: Pasantia, formacidn avanzada, asistencia
académica, monografia, investigacion, campo de creacion o emprendimiento; ¢Cual fue la que
usted realizé para optar a su titulo y por qué?
"La monografia tipo 1, donde usted tiene que aplicar una secuencia de actividades
fue la que yo realicé y es una opcion para graduarse, donde uno realmente tiene
que recolectar todo el conocimiento que adquirio durante la carrera y aplicarlo de
tal manera que usted pueda recolectar algunos datos y concluirlos, entonces esta
fue la opcion por la que opté".
éCuales fueron las principales razones que indujeron a que usted desarrollara este tipo de
trabajo de grado?
"Ya se habia planificado un tiempo para un conocimiento especifico, entonces la
idea era aplicarlo y realmente lo que mds se destaca en este proceso es una
orientacion, ya que uno tiene una perspectiva respecto a un conocimiento pero
alguien que ya tenga experiencia lo puede guiar de alguna otra mejor manera".
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Perfecto, ¢éle hubiera gustado desarrollar alguna otra modalidad de trabajo de grado, cual y por

qué?
"Me hubiera gustado desarrollar una investigacion, lamentablemente las
investigaciones tienen que ser de alto desempeno para que usted pueda tener
algunos aportes de la universidad, de tal manera que usted pueda observar como
es que la investigacion en el contexto sea mds amplia; de tal manera que no se
quede solo en la investigacion aqui en Colombia, sino también observar como es
que participan los demds paises a nivel mundial sobre la investigacion cientifica".

6. ¢Cudl cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?

“La investigacion cientifica creo que es dificil teniendo en cuenta que usted va a
tener que pensar que esa investigacion tiene que favorecer al pensamiento
cientifico, entonces la problemdtica que usted valla a abordar tiene que ser muy
significativa en el momento en que valla a exponer su idea".

7. éQué le aporto el desarrollo de su trabajo de grado a su formaciéon como docente?

“Las practicas docentes son un eje donde usted tiene la oportunidad de evidenciar
como es el contexto en el aula, la participacion del estudiante y la participacion del
profesor, son micro-sociedades donde ahorita realmente el pensamiento ha
cambiado mucho; el estudiante se ha enfocado hacia las tecnologias impidiendo
que realmente pueda adquirir un conocimiento puro sobre la materia".

¢En qué se basoé su trabajo de grado especificamente y como le aporté este a su formacion

profesional?
"Una materia que ahorita se estd manejando mucho es la geometria descriptiva, y
en esto fue donde enfoque el proyecto de investigacion, el proyecto de la
monografia, ya que planeamos una secuencia de actividades donde el estudiante
tenia que reconocer el espacio tridimensional, y plasmarlo sobre un espacio de dos
dimensiones; entonces esto fue gratificante, ya que uno solo observa que el espacio
tiene un enfoque, pero realmente tiene varios, entonces el aprendizaje fue tanto
para mi, para desarrollo de la monografia y en sequndo momento fue cuando
evidencié como es qué el estudiante adquiere este conocimiento”.

8. éLogro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, épor qué cree que lo
logré?, en caso contrario équé factores influyeron?

"Ehh.. yo me gradué 14 semestres después de haber empezado, la opcion que uno
tiene en el momento de planear una investigacion o de planear un proceso para
graduarse siempre es ambigua en el momento en que usted no sabe como es qué
va orientado con sus ideas desde el inicio; entonces, para la formacion que yo tuve,
realmente estaba muy confusa la formacion que iba a tener para graduarme,
entonces tuve inconvenientes en el momento de planificar la tesis".
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Es decir que en cuanto espacios académicos alusivos a los ejes: didactica, problemas, practica y
el eje de contexto, é¢usted no tuvo mayor inconveniente?
"No realmente el inconveniente es en el momento en que usted tiene que optar por
una modalidad de trabajo de grado, hay es cuando realmente se tiene que exponer
como es que usted entendid la carrera y como es que aborda el pensamiento
cientifico ya en un contexto profesional.

9. ¢Qué nos puede decir sobre el proceso de seguimiento y acompafiamiento que brinda la
universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los estudiantes que desarrollan su trabajo
de grado?

"Es complicado que la universidad le haga un acompafiamiento, ya que ahorita
cada quien tiene sus propios intereses y en el momento que su opcion de grado no
va en concordancia con las directivas, realmente su pensamiento no es vdlido hasta
que usted haga o disefie algo realmente sea bien visto por las directivas, para que
esto se pueda planificar y llevar a cabo, y asi recoger algunas conclusiones”.
¢Qué nos puede decir sobre el proceso de evaluacién que se le realizé a su trabajo de grado?,
éfue el adecuado?
"Si... en este proceso intervienen profesores ya con posgrado, es decir que tienen un
conocimiento mds amplio sobre la materia y en el momento en que evaluan, le
dicen cudles son los inconvenientes o porque a favorecido esta investigacion hacia
el proyecto LEBEM".

10. ¢{Qué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como
docente de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas?

"Lo que se le afiadiria es mds el contexto donde usted pueda llevar lo simbdlico con
lo material, la idea es que la matemdtica realmente si es necesario verla desde un
punto diddctico, desde un punto donde es el eje de problemas, para verla en cémo
evoluciona, pero realmente lo simbdlico va muy empatado con lo material... éa qué
me refiero con lo material?, es como es que en la matemdtica se vuelve tangible, la
matemadtica deja de ser simbdlica en el momento en que uno deja de evidenciar ese
proceso o ver que es lo que estd refiriéndose con su simbolismo".
Eso es lo que le adicionaria, ¢y que le quitaria al plan de estudios?

"Respecto al pensum no le quitaria nada, de acuerdo al eje de contextos, me parece
que uno si debe tener esa formacion, ya que uno debe tener un acercamiento hacia
la forma en como llevar la pedagogia, como evidenciar e contexto social, cultural y
mundial, para ver como es que se comporta la educacion en el siglo XXI".

11. ¢{Considera que su formacidn lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro
de matematicas?

"Si, el estereotipo de matemdticas que se ha visto, que uno tiene en la mente es
aquella persona que se encarga de transferir conocimientos, no sabe su realmente
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el estudiante va por un buen camino o por un mal camino; realmente la
formacion le permite a uno indagarse, si el proceso que uno estd llevando a cabo
es el adecuado para que, a la comunidad y al que le lleva el conocimiento sea el
adecuado, entonces uno con esta formacion lo que hace es que siempre este en un
constante interrogante donde usted se evalia como docente y si realmente estd
llevando un buen proceso de entendimiento hacia el conocimiento matemdtico".

Pregunta emergente:

¢Qué nos puede decir acerca del proceso de resolucidon de problemas como metodologia para la

enseiianza de las matematicas?
"Es de acuerdo como usted lo... digamos la resolucion de problemas se ha visto
como generar el contexto donde el estudiante tenga ciertas ideas, ciertos
conceptos bdsicos para llegar a unos nuevos. Realmente la situacion fundamental
varia dependiendo como es que cada uno de los estudiantes observa la situacion
problema. Entonces, el profesor de matemdticas tiene que mirar como en su
resolucion de problemas es que cada una de las personas esta entendido el
problema, porque el problema se entiende dependiendo como es que el estudiante
vive, como es que el estudiante sobresale en este contexto social, porque muchas
veces el estudiante no ha tenido la oportunidad de desenvolverse adecuadamente y
va a tener conceptos errados”.

A propdsito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda, valoracidn,

seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre; é¢debe ser

preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se desarrollen espacios

académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?
"Es esencial que en las practicas ellos evidencien los... la nueva generacion observe
como es el cambio, ya que uno piensa que lo que estd establecido es lo que se debe
dar y por tanto esto no cambia, y esa idea toca cambiarla pensando en que la
tecnologia es un paso muy avanzado y que esto a futuro pueda cambiar el rol
docente, evidenciando el comportamiento de los estudiantes cada vez es mds
rdpido, debido a que las nuevas tecnologias lo que hacen es que la comunicacion
sea rdapida".

Entiendo, ées decir que el interés por las capacidades en cuanto a la tecnologia es de ambos?

Del estuante y del proyecto académico, o mas de un lado que del otro?
“Los dos tienen que estar actualizados en el momento se planifiquen las tecnologias
en el aula de clase".

13. Entre los constructos que usted logré al formarse como docente en el proyecto LEBEM,
¢Adquirio capacidades suficientes para reconocer y utilizar tecnologias de informacion y
comunicacion en actividades personales y de manera cotidiana? ¢Como?

"No, ahorita se estd, se sobrestima que estas tecnologias aun no deben ser
aplicadas en el aula de clase de una educacion media, la idea es que se dé el paso,
un primer paso para que efectivamente ya la comunicacion sea mds rdpida por este
medio. No he tenido aun la experiencia, sin embargo la idea es que no podemos dar
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paso atrds, si es necesario que en el aula de clase la comunicacion sea cada vez
mds rdpida por el medio que tenemos como el internet".
La ultima pregunta, pues entiendo que en este momento usted no se encuentra ejerciendo su
profesién; en dado caso:
14. ¢ Cudles han sido los principales impedimentos que implican que usted no esté ejerciendo la
profesién como docente de matematicas actualmente?

"Ahorita como los procesos son un poco mds rdpidos, ahorita la comunidad social
se encarga de evidenciar cuando es que hay una vacante para docente y se
postulan mds de 50, 60 personas, evidenciando que un porcentaje para uno
acceder a trabajo pues se va haciendo cada vez menor. Entonces un factor que ha
hecho que uno este desempleado es la cantidad de personas que hay en
desempleo, sin embargo también hay personas que se han capacitado mds y tienen
mds experiencia, por lo tanto se le da el empleo a la persona que tiene mds
experticia con mds conocimiento pero con el mismo salario".

Entrevista No 6

Preguntas para entrevista a poblacion egresada:

Realizada a: Julian Arias Franco

Afo de graduacion: 2015

Institucion donde trabaja:

1. Durante su proceso de formacién en la Universidad y desde el proyecto LEBEM, ¢Cree que

logro con

algun espacio académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica a la cult

ura académica frente a la responsabilidad social y cultural?, ¢{Cree usted que la universid

ad Distrital Francisco José de Caldas es una institucion garante del derecho a la educacion
superior publica y de calidad?, ¢Por qué?

“Desde el proceso que lleve a cabo en mi formacion como LEBEM siento que si se
abrieron espacios donde se tuvo la oportunidad de hacer debates frente a la
calidad de la educacion que estamos manejando frente a la institucion
especificamente no recuerdo los nombres de las materias donde se discutian estos
temas pero considero y a porto que es necesario y es fundamental sequir hablando
de como que estamos haciendo en las aulas de clase y como lo estamos ejerciendo
dentro de una realidad entonces considero que la universidad distrital si propicio
esos espacios de reflexion critica tanto el docente como de los mismos
estudiantes” .

2. A proposito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda, valoracidn,
seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre; édebe
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ser preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se desarrollen
espacios académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?

“la tecnologia es un espacio, mds que un espacio es un medio esencial que
uno estd viendo reflejado, pues digamos en la realidad escolar donde tunicamente
ya no es necesario tener un libro de texto o un documento pues tampoco el tablero,
entonces considero que si es necesario mds que se fomenten los espacios de
manejar diferentes software de tecnologia en los espacios de la universidad, es
necesario que el estudiante realice trabajo autéonomo pues porque sinceramente
uno lo estdviendo ya en la realidad en la prdctica docente en la que uno
realmente desarrolla actualmente, si es necesario que se propicien pero es
fundamental la autonomia del estudiante como uso o necesidad de la nueva
educacion”.

3. éQué nos puede decir sobre el proceso de seguimiento y acompainamiento que brinda la
universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los estudiantes que desarrollan su trabajo
de grado?

“en cuanto al acompafiamiento que la universidad o el proyecto LEBEM
especificamente en cuanto al acompafamiento del trabajo de grado de los
estudiantes considero que en mi caso vuelve y se retoma la autonomia que uno
tiene como estudiantes en busca de, es decir, no se ve como que el profesor
te esté puyando a cada momento para realizar las cosas, entonces creo que
ya hemos desarrollado un sentido critico y reflexivo a esta etapa del proceso de
formacion como licenciando entonces considero que es mdsel trabajo del
estudiante que el mismo acompaniamiento personal del docente a cargo de todo el
trabajo de grado”.

4. Entre los constructos que usted logré al formarse como docente en el proyecto LEBEM,
éAdquirio capacidades
suficientes para reconocer y utilizar tecnologias de informacién y comunicacion en
actividades personales y de manera cotidiana? ¢Como?

“en cuanto a que si adquiri capacidades suficientes y fundamentales en el uso de
tecnologia considero que a nivel general en los demds espacios la universidad se
considera como un repaso general donde cierta manera pues uno demuestra esas
capacidades o esas incognitas prdcticamente se resuelven ya en el aula de clases
donde se ve la realidad , considero que esas habilidades uno las va desarrollando en
la prdactica docente mds que dentro de la universidad, es fundamental que se haga
profundizacion en cuanto a dichas temdticas en el uso de diferentes
software porque es duro llegar a un contexto real y tener que segquir
estudiando porque hay muchos vacios en ese esquema que
se estd planteando dentro de la universidad para ser aplicadas en un contexto real,
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reitero que es fundamental una investigacion mds alusiva del tema para que el
docente llegue un contexto real no presente dificultades en el tema”

5. éQué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como
docente de licenciatura en educacidén basica con énfasis en matematicas?

“Mds que quitarle algo al pensum o al programa que maneja el proyecto LEBEM
sugiero que se refuerce exhaustivamente la utilizacion de diferentes recursos
diddcticos para llegar al momento del aula de clases sea mds creativo para los
estudiantes que no sea unicamente cognitivo figurativo en el sentido que el
estudiante sea quien aprenda el drea pues la disciplina de las matemdticas ya sea a
través de diferentes recursos tecnoldgicos, diddcticos, ludicos, entonces considero
que es necesario eso, la parte matemdtica me gustaria, estoy conforme, estoy
contento con lo que se aprendid en la universidad, pero como lo he dicho en
algunas preguntas anteriores, creo que es necesario la autonomia del estudiante y
la profundizacion dentro de los espacios de formacion que se desarrollan en la
universidad, entonces no le quito pero si sugiero que le adicionen mas contenidos y
pues mds recursos diddcticos para ser aplicados en el contexto real” .

6. ¢Cree usted que los espacios académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes
de LEBEM capacidades de pensamiento y de produccion, utiles y suficientes para la vida
profesional?, ¢{Por qué?

“considero que si es util y necesario se desarrollen espacios de una seqgunda lengua
dentro del proyecto de LEBEM porque uno cuando estd ya en contexto real, nos
encontramos con diferentes disciplinas, los estudiantes, los jovenes de hoy
en dia manejan mucho en este caso elinglés donde se estd proporcionando
o sugiriendo en diferentes espacios o aulas de clases se maneje un
vocabulario mds técnico no solo matemadtico si no también se haga la mezcla de
esa matemdtica con el inglés, entonces si es necesario que se profundice mas esta
segunda lengua y pues de cierta manera uno con los resultados va adquiriendo
diferentes dificultades entonces considero que si es necesario”.

7. En su experiencia laboral ¢ha  transmitido algin  conocimiento en
el area de matematicas del cual usted no recibié formacién alguna desde los espacios de
formacién establecidos por la LEBEM? , ¢Cudl o cuales? y écomo le fue con eso?

“he trasmitido en mi contexto profesional con los estudiantes de temas que no he
visto, que no vi especificamente en la universidad debido a que considero que la
universidad es mds que aprender contenidos es desarrollar inteligencia multiple si,
entonces digamos estar ya en el colegio practicando la docencia profesionalmente
es desarrollar este tipo de inteligencia de actividades que uno desarrolla en la
universidad, contenidos machismos desde sexto hasta once donde dicto clases,
considero que prdcticamente lo que uno estudia en la universidad fue desarrollar
diferentes habilidades e inteligencias, contenidos repito son muchos que no podria
ponerme a decir uno a uno por que la universidad bdsicamente hace
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un brochazo porque te muestran que debes sabe fundamentalmente para que tu
especifiques que debes ensefiar en el colegio, en la universidad es algo general y en
el colegio es algo micro, mas especifico”.

8. ¢Qué aspectos de mejoramiento propondria para el proyecto curricular LEBEM, le gustaria
trabajar en grupos de trabajo académico relacionados con LEBEM? ¢En alglin tema en

particular?

“no cambiaria nada del proyecto LEBEM, mds si le

adicionaria mds investigacion mds trabajo  auténomo, mds disciplina, y sobre
todo mds determinacion al momento de hacer la cosas, eh uno en
la prdctica docente y he escuchado a compaiieros que sienten que la universidad
es rdpidamente un brochazo en palabras coloquiales donde a ti te dicen que es lo
fundamental cual es la teoria y una cosa es uno que tan bueno es en una aula de
clase, entonces considero que es necesario la investigacion como tal mds que darle
prioridad a un desarrollo cognitivo del tema, si es fundamental pero hay otras
cosas que se estdn dejando de lado”.

9. Cuales son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias

electivas

en

la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia y la
calidad de dichas materias electivas?

“el rol de las electivas sean intrinsecas o extrinsecas yo tuve de cierta manera
problema con las extrinsecas en el sentido que muchas veces por créditos uno tenia
que meter la que muchas veces se ajustara a su horario si, esto puede sonar tal vez
mediocre pero es una realidad, en cuanto al conocimiento siempre he considerado
que uno siempre debe aprender de todo en esta vida ya que uno no sabe cudndo lo
pueda utilizar una de las ultimas electivas que yo vi se llamaba psicologia del
proyecto PAIE que es el estudio del andlisis de diferentes procedimiento que un
estudiante puede desarrollar, no habla precisamente de los estudiantes pero yo lo
asocio con que estoy haciendo realmente, en este tipo de cosas si considero que es
beneficioso para ser desarrollado en el aula de clase, entonces las electivas son
buenas siempre y cuando uno las pueda adoptar de una manera critica y
constructiva a la carrera en la que uno se esté desenvolviendo” .

10. Entre los 29 créditos en total de electivas intrinsecas y extrinsecas que usted vio, éestas
hacian parte de su interés, o por el contrario se sintio obligado a verlas?

"Ya en la pregunta anterior respondi que cual era el pro y las desventajas de las
electivas sin embargo considero que es necesario que se reorganice ese tipo de
electivas de espacios académicos con las diferentes carreras que ofrece la
universidad para que, para que uno pueda relacionar y pueda contextualizar cierta
electiva con la carrera que uno se estd desenvolviendo, entonces es necesario que
se organice eso a mi modo de ver personalmente”.
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11. ¢{Qué nos puede decir acerca del proceso de resolucion de problemas como metodologia
para la ensefianza de las matematicas?

“algo que sinceramente yo no le encontraba sentido cuando inicie los primeros
semestres era en la resolucion de problemas, pensaba que acd uno le iba a dar
prioridad a la disciplina como tal en cuanto a | teoria, estando dentro del aula de
clases si es fundamental la resolucion de problemas, he considerado con mis
estudiantes que han aprendido bastante que hoy dia estdn buscando la aplicacion y
la solucion que tiene esa matemdtica dentro de su contexto entonces rescato y
felicito aquellos que en realidad hacen resolucion de problemas, es necesario
profundizar muchisimo es necesario que se refuerce el tema de recursos diddcticos
y mds para que esta resolucion sea mds interesante para ellos, propongo colocar
situaciones que toquen bastante al estudiante, es fundamental entonces me
encanta la resolucion de problemas en ese sentido”.

12.

Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, que e
stos afectaron su proceso de formacion y por qué cree que se realizaron estos? Adicionalmente,
éConoce el antiguo pénsum?, {Qué diferencias encuentra entre este y el que usted cursé?

“En cuanto a cambios académicos creo que siempre se mantuvo desde el codigo
2010 y pues de cierta manera cambiaron algunas normas pero pues considero que
no fue duro ni tan drdstico el cambio en mi proceso de formacion profesional
entonces siento que estad bien esquematizado pero vuelvo y reitero como lo echo en
varias oportunidades y en preguntas anteriores que es necesario que
se profundice en ciertos aspectos que ya he mencionado anteriormente”.

13. ¢Logro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, épor qué cree que lo
logré?, en caso contrario ¢qué factores influyeron?

“realmente dure 11 semestres donde el semestre adicional fue por dos electivas y para
terminar el trabajo de grado entonces realmente considero que fue un proceso
rdpido en el sentido en que en ese momento siempre trate de meter la mayor
cantidad de créditos y ser responsable en pasar pero creo que al
estudiante mds que se gradué rdpidamente de la universidad es que se le ayude a
reforzar ese pensamiento critico y reflexivo tanto como lo piden en la mision y la
vision de la universidad, entonces yo creo que acabar la carrera rdpido es
beneficioso en cuanto a tiempo pero si es necesario que se enfatice en lo que acabo
de decir anteriormente y pues para concluir considero que para llegar a terminar
rapido la universidad en mi caso fue tener disciplina y determinacion en las cosas”
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Entrevista No 7

Realizada a: José Julian Mendoza Bernal

Ao de graduacion: 2014

Institucion donde trabaja: Colegio José Joaquin Vargas
(Coordinador de disciplina)

1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pensum, como
cree que estos afectaron su proceso de formacion y por qué cree que se realizaron
estos? Adicionalmente, {Conoce el nuevo pensum?, ¢{Qué diferencias encuentra entre este y el
que usted curso?

“mientras yo estuve estudiando no le hicieron ningun cambio al pensum y tengo
entendido que ahoritica el cambio de pensum cambiaron algunas materias,
adicionaron algunas materias de diferente semestre a otro y creo que incluyeron
muchisimas mds electivas”

2. En su experiencia laboral ¢ha orientado alguna otra materia que no esté en el campo de la
matematica, qué aspectos encontrd positivos con la orientacion que usted brindé y como fue
su desempeiio?

“si efectivamente me ha tocado o he tenido la responsabilidad de dictar otras
asignaturas tales como contabilidad e informdtica y pues las materias con respecto
a pedagogia sirvieron bastante para poder dictar estas materias, ademds de ello he
adquirido bastante experiencia para dictar estas asignaturas”.

3. En su experiencia laboral ¢ha transmitido algtin conocimiento en el area de matematicas del
cual usted no recibié formacién alguna desde los espacios de formacion establecidos por la
LEBEM? , ¢{Cual o cuadles? y ¢como le fue con eso?

“no inclusive desde la matemadtica y la fisica son materias que se ven en la LEBEM,
fisica en cada uno de los movimientos y pues desde aritmética, algebra y cdlculo se
cada uno de los espacios brindados por la LEBEM, pues obviamente al momento de
dictar determinada clase exige que uno estudie o repase determinado tema pero
sin embargo no hay ningun tema que la LEBEM no haya dictado simplemente hace
falta un poco de profundizacion”.

4. ¢{Como fue su formacion en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, {Qué aspectos
positivos y negativos podria seialar?

“principalmente creo que en los dos semestres que vi de inglés en la LEBEM pienso
que es una materia de relleno, el nivel que ensefiaban era muy bdsico, no digo que
los profesores que lo ensefiaron eran malos sino que simplemente era bdsico y pues
me imagino que lo que ellos ensefiaban era lo que tenian que dictar sin embargo no
le vi un objetivo a esa materia puesto que después de sequndo semestre ya ingles
no se veia dentro de ese pensum”.

189

——
| —



5. éCree usted que los espacios académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes
de LEBEM capacidades de pensamiento y de produccién, utiles y suficientes para la vida
profesional?, ¢{Por qué?

“pienso que no, sinceramente si esos espacios no son ampliados en todos
los semestres o no son reforzados no les veo ninguna utilidad puesto que como lo
decia en la pregunta anterior es muy bdsico lo que se ensefia y lo que pienso es que
simplemente en esos espacios que yo vi era una materia de relleno porque no habia
nada mds que dictar dentro del pensum de esa materia durante el primer o
segundo semestre”

6. ¢Cudles son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias
electivas en la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia
y la calidad de dichas materias electivas?

“yo escogi personalmente lenguaje de sefias, electivas que sinceramente pienso que
dejan un muy buen aprendizaje con respecto a las estudiantes para profesor ya que
son materias o asignaturas que de verdad sirvieron y ayudan a desenvolver al
profesor en otro contexto diferente al de un aula normal”.

7. Entre las siguientes modalidades de trabajo: Pasantia, formacion avanzada, asistencia
académica, monografia, investigacion, campo de creacion o emprendimiento; ¢Cual fue la que
usted realizé para optar a su titulo y por qué?, ¢le hubiera gustado tomar otra modalidad, cual
y por qué?

“como primera medida opte por la pasantia, luego de ciertos inconvenientes que

tuve resulte haciendo una monografia que fue con la modalidad con la que
finalmente resulte obteniendo el titulo de licenciado en educacion bdsica con
énfasis en matemdticas”.

8. éCual cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?, y ¢Si usted fuera un docente director de un trabajo de grado,
¢Cudl modalidad de trabajo definitivamente no desarrollaria con sus estudiantes y por qué?

“la principal dificultad es el desconocimiento por parte de los estudiantes para
profesor por que personalmente pienso que en mi periodo dentro de la universidad
se hace muy poco énfasis en explicar cada uno de estos métodos que tiene el
estudiante para profesor para graduarse, y pues no tengo ningun inconveniente
con ninguna de las modalidades de trabajo grado pero aun asi reitero que solo
conozco dos, una la pasantia y dos la monografia a pesar de que también sé que ya
existen varias modalidades de trabajo de grado que ayudan al estudiante a obtener
su titulo de grado, sinceramente o personalmente no tengo ningun inconveniente
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con ninguna de ellas puesto que si cada una de ellas tiene que ayudar para la
formacion para cada profesor”.

9. ¢{Qué le aporto el desarrollo de su trabajo de grado a su formacién como docente?

“el trabajo de grado, mi monografia aporto mds que todo en conocimientos
geométricos y estadisticos puesto que trabaje con estudiantes de grado sexto
andlisis geo-estadisticos para la ensefianza de la media aritmética tema que aun lo
retomo para dictar ciertos temas de geometria y de estadistica ademds de vincular
varias dreas a la matemdtica como son las ciencias sociales”.

10. ¢Logro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, épor qué cree que lo
logré?, en caso contrario équé factores influyeron?
“yo personalmente no pude terminar mi carrera universitaria de pregrado en los 10
semestres a pesar de que iba nivelado y no perdi ninguna materia, lo que retraso
mi graduacion fue precisamente la realizacion de mi trabajo de grado o monografia
puesto que se me presentaros varios inconvenientes como lo mencionaba en
respuestas anteriores tuve inconvenientes con una pasantia y por tal motivo resulte
haciendo una monografia para poder obtener el titulo”.

11. ¢{Qué nos puede decir sobre el proceso de seguimiento y acompafiamiento que brinda la
universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los estudiantes que desarrollan su trabajo
de grado; y sobre el proceso de evaluacion que se le realizo a su trabajo de grado?, éfue
adecuado?

“personalmente pienso que y afortunadamente me correspondio un director de tesis
que me colabora mucho en aspectos como la exigencia con respecto a la entrega
de las diferentes aspectos que tenia que entregar periédicamente, pienso que
también el proceso de evaluacion de la tesis o monografia fue adecuado puesto
que se presentaron las correcciones oportunamente y la posterior sustentacion
también fue adecuada luego no hay inconveniente con ninguno de estos dos
factores”.

12. ¢{Qué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como

docente de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas?
“le adicionaria o le aria profundizacion en aspectos matemdticos puesto que como
decia en preguntas o respondia preguntas anteriores de pronto se queda un poco
corto en factores matemdticos ya que al momento de ejercer ya como profesor es
necesario estudiar ciertas temdticas que no es que no las dicten si no son vistas de
forma adecuada ya que no se le brinda el tiempo necesario eso seria lo unico que le
adicionaria al proyecto”.

13. ¢{Considera que su formacidn lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro

de matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.
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“si personalmente tengo que aceptar que los profesores y por la experiencia que he
tomado los profesores que salen de la LEBEM salen con muy buena experiencia
sobre todo en cuanto a la pedagogia y a la diddctica, he observado también que las
metodologias y las diferentes metodologias que se pueden utilizar el profesor de la
LEBEM las aborda a partir de las diferentes métodos de ensefianza que le ensefian
en el largo proceso de estudiante para profesor sin embargo diria que también se
podria adicionar o profundizar en conocimientos matemdticos luego aria un
profesor egresado de la LEBEM muchisimo mds integrado”.

Entrevista No 8

Realizada a: Oscar Mauricio Gémez Ospina

Afo de graduacion: 2009

Estudios adicionales y complementarios: Maestria en Educacion 2015
(U Distrital)

Institucion donde trabaja: Colegio Cafam y Universidad Gran Colombia

1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, como
cree que estos afectaron su proceso de formacion y por qué cree que se realizaron
estos? Adicionalmente, ¢Conoce el nuevo pénsum?, {Qué diferencias encuentra entre este y el
que usted cursé?

“cuando o realice mi pregrado no se realizaron cambios en el pensum y lo que tengo
entendido con respecto al nuevo pensum es que se generaron mds electivas a las
que yo curse, no tengo mayor conocimiento sobre esto”.

2. En su experiencia laboral ¢ha orientado alguna otra materia que no esté en el campo de la
matematica, qué aspectos encontrd positivos con la orientacidn que usted brindé y como fue
su desempeiio?

“no pues afortunadamente no he tenido que dictar materias distintas a las que he
estudiado, en el colegio he realizado cursos de geometria, matemdtica algebra y
todas las materias a fines a mi carrera, inclusive en la universidad dicto materias a
fin como lo es el calculo diferencial, ecuaciones entre otras algunas materias”.

3. En su experiencia laboral ¢ha transmitido algin conocimiento en el area de matematicas del
cual usted no recibié formacién alguna desde los espacios de formacion establecidos por la
LEBEM? , ¢Cual o cudles? y écomo le fue con eso?

“particularmente no, me parece que todos los conceptos que se vieron en la
universidad fueron los suficientes, de pronto faltaria alguna pequeia
profundizacion en algunos temas en el drea de matemdticas pero en general si se
ven todos los temas en los que he tenido la oportunidad de dictar”.

4. ¢(Respecto a sus compaiieros de maestria siente que su formacion tiene algun valor
agregado? O de lo contrario, é{alguna desventaja?
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“pues la mayoria de mis comparieros son licenciados han tenido la oportunidad de
estudiar en la LEBEM y con los que no si siento una ventaja porque se hace mucho
énfasis en la diddctica y en la tecnologia como lo son la utilizacion de software y
algunas aplicaciones computacionales como geogebra entre otras”.

5. ¢éComo fue su formacidn en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, ¢{Qué aspectos
positivos y negativos podria senalar?

“yo vi dos semestres de inglés y pues sinceramente no fueron grandes avances los que
se obtuvieron en estas clases ya que es un inglés muy bdsico, me parece que se sale
casi con el mismo conocimiento del colegio, no se hace mucha profundizacion en
ese tema”.

6. éCree usted que los espacios académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes
de LEBEM capacidades de pensamiento y de produccién, utiles y suficientes para la vida
profesional?, ¢{Por qué?
“no sinceramente eso no creo que sirva mucho por que como habia mencionado es
un inglés bastante bdsico no se hace mucho énfasis en la produccion de textos
escasamente es mds conocimiento de vocabulario y de gramdtica y no se da para
lograr un avance en la produccion de textos”.

7. éCudles son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias

electivas en la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia

y la calidad de dichas materias electivas?
“las electivas que yo curse fue de algebra lineal y de pensamiento matemadtico,
pues particularmente si, yo las escogi porque me parecia que me servian para mi
quehacer profesional, porque me iban a colaborar con el énfasis de la carrera y
pienso que si hay electivas que no colaboran mucho en esta formaciony si hay
estudiantes o compaferos mios los tomaban mds por salir de la materia y obtener
su nota rdpido y no una materia que les colaborara a futuro”.

8. Entre las siguientes modalidades de trabajo: Pasantia, formacion avanzada, asistencia
académica, monografia, investigacion, campo de creacion o emprendimiento; ¢Cual fue la que
usted realizd para optar a su titulo y por qué?, éle hubiera gustado tomar otra modalidad, cual
y por qué?
“yo opte por la modalidad de monografia y me fue bien logre obtener a través de
esta mi titulo y no creo que hubiera escogido otra modalidad”.

9. ¢Cual cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?, y ¢Si usted fuera un docente director de un trabajo de grado,
¢Cual modalidad de trabajo definitivamente no desarrollaria con sus estudiantes y por qué?
“el principal inconveniente creo que es el desconocimiento de las modalidades de
trabajo de grado, no se tiene claro cudl es la forma o la disposicion de que los
estudiantes tengan que presentar esas propuestas y frente a cual no escogeria, no
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tengo ningun inconveniente con ninguna creo que todas aportan algo importante
para su quehacer profesional y ayudan a los estudiantes a finalizar sus carreras”.

10. ¢Qué le aporto el desarrollo de su trabajo de grado a su formacién como docente?
“me ayudo bastante ya que logre profundizar conocimientos en el drea del algebra
ya que toda mi monografia fue enfatizada a la heuristica de la cubica”.

11. ¢Logro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, épor qué cree que lo
logré?, en caso contrario ¢qué factores influyeron?

“si, yo logre graduarme en los 10 semestres, principalmente me fue muy bien
académicamente y por qué logre hacer mi tesis desde cierto tiempo antes,
yo empecé hacer mi tesis desde el séptimo semestre entonces tuve prdcticamente
dos afos para lograr finalizar esta tesis junto con los espacios académicos que me
faltaban”

12. {Qué nos puede decir sobre el proceso de seguimiento y acompanamiento que brinda la
universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los estudiantes que desarrollan su trabajo
de grado; y sobre el proceso de evaluacion que se le realizé6 a su trabajo de grado?, éfue
adecuado?
“si el acompafiamiento que brinda la universidad fue bueno, como mencionaba
anteriormente yo tuve casi dos afios para lograr finalizar esta monografia y en
ninguno de los procesos tuve ningun inconveniente”.

13. ¢Qué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como
docente de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas?

“personalmente no creo que quitaria ninguna materia, al contrario le adicionaria
mayor énfasis en el drea de la matemdticas mayor profundizacion y en el drea de
inglés también le aria mayor intensidad horaria ya que me parece que se queda un
poco corto este conocimiento a la hora del campo laboral”.

14. ¢Considera que su formacion lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro

de matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.
“si creo que me considero un docente distinto, afortunadamente la educacion que
me brindo la LEBEM como profesor de educacion bdsica con énfasis en
matemdticas nos genera un pensamiento constructivo y propositivo que nos
permite abordar a los estudiantes con herramientas nuevas, herramientas
informdticas para que ellos logren comprender mejor los temas y que puedan
aprender de una mejor manera estos conocimientos”.
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Entrevista No 9

Realizada a: Sonia Baron Vargas
Ao de graduacion:
Institucion donde trabaja:

1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, cdmo

cree que estos afectaron su proceso de formacidn y por qué cree que se realizaron estos?
"Cuando yo ingrese al pregrado estaban trabajando por horas y el cambio que yo
vi como fuerte fue el cambio de horas a créditos y pues eso cambio un poco y ya... y
en relacion al pensum nada yo no vi ningtin cambio".

¢Qué diferencias encuentra entre ese plan de estudios con el que usted estudio y con el actual

plan de estudios.
"Pues yo tengo entendido que ahora la universidad primero va cambiar el nombre
del pregrado ahora se va llamar licenciatura de matemdticas nuevamentey
conozco también que se va hacer un énfasis en ingles que me parece que es algo
muy pertinente y especialmente cuando uno estd empezando a buscar trabajo".

2. La segunda pregunta En su experiencia laboral ¢ ha orientado alguna otra materia que no esté
en el campo de la matematica, qué aspectos encontré positivos con la orientaciéon que usted
brindé y como fue su desempeio?

"Si he trabajado con algo diferente a mi campo que es matemdticas, en el 2014 y
2015 estuve trabajando con la Universidad Pedagdgica Nacional en un proyecto de
investigacion que hacia formacion de profesores en investigacion, lo que asi yo era
viajar a los pueblos a caquesa, quetame y puente quetame y les ayudaba a los
profesores a orientar proyectos de investigacion adicional hacer cursos de
investigacion con conceptos bdsicos en investigacion y pues considero que eso me
ayudo muchisimo en la parte de mi formacion como investigadora, me ha llamado
mucho la atencion la parte de escribir, me gusta la parte de desercion de resultados
me gusta mucho que la gente investigue, me gusta escuchar nuevas ideas,
considero que eso es bien positivo porque eso no solo aporta en la formacion de
uno si no en la formacion de otros y el progreso de otras instituciones en el caso de
la Pedagdgica era fomentar o ayudar a los profesores a mejorar problemdticas o
trabajar sobre problemdticas presentes en cada una de las instituciones me parece
que es bien interesante el desempefio fue muy bien aprendi muchisimo como lo dije
anteriormente... Y pues creo que uno aprende una cosa nueva cada dia y pues eso
es fundamental en este tipo de formacion".

3. En su experiencia laboral ¢ha transmitido algin conocimiento en el drea de matematicas del
cual usted no recibié formacién alguna desde los espacios de formacion establecidos por la

LEBEM? , ¢{Cual o cuadles? y écomo le fue con eso?

"Tanto como temdticas que haya ofrecido diferentes que me hayan dictado en la
LEBEM no; pero si en estos momentos estoy como pensando en comenzar hacer un
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curso en formacion en matemdticas mds avanzada por que para mi trabajo si es un
poquito mds exigente dado que yo no me sentiria en la capacidad de dictar un cdlculo
vectorial o unas matemdticas especiales y creo que la LEBEM si le haria falta un
poquito mds énfasis en lo que es matemadticas, lo limita a
uno mucho a simplemente que lo estd ahi lo bdsico y ya,; entonces en ese caso pues no
lo dictaria pero si para el siguiente semestre ya lo mas probable es que dictaria un
cdlculo para ingenieria y hay si me limitaria un poco porque pues primero me da miedo
y dos me tocaria por mi aporte estudiar, y pues... no le veo nada de malo pero si
me hubiese gustado que las bases estuviesen sido mds desde miformacion
de pregrado en licenciatura en matemdticas".
éEntiendo Sonia que en este momento esta terminando sus estudios de especializacion de
tecnologia?
"Yo me gradué de la especializacion en educacion en tecnologia en abril de 2014, y
actualmente estoy haciendo una maestria en educacion en
la Universidad Distrital".

4. (Respecto a sus compaiieros de postgrado siente que su formacién tiene algin valor

agregado? O de lo contrario, é{alguna desventaja?
"Yo considero que la maestria que estoy realizando me ha aportado referentes
tedricos muy fuerte, especialmente para encaminarme hacia un enfoque en
diddctica de las matemdticas, yo sentia cuando sali del pregrado que no tenia un
enfoque, por decirlo asi, sobre una teoria o un enfoque, valga la redundancia, en
diddctica de las matemdticas, y ahora ya me veo encaminada hacia un enfoque y
me siento bien interesada eso, siento que he aportado y he empezado a aplicar
cosas de ahi a mi prdctica docente, si me ha ayudado bastante".

5. éComo fue su formacidn en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, ¢{Qué aspectos

positivos y negativos podria seiialar?
"Pues bueno, cuando yo ingrese al pregrado, solamente los dos primeros semestres
dictaban inglés, fue muy bdsico, lo mismo de todos los cursos bdsicos, el
verbo too be, de ahi no se pasaba y ya, entonces yo creo que es muy malo; yo creo
que en esa parte la LEBEM de ahorita, lo que va a ser licenciatura en matemadticas
si deberia tener un énfasis mds fuerte porque uno sale al ambito laboral y si
necesita, no solamente para trabajar, sino para leer, para mirar otros autores,
especialmente cuando uno estd haciendo investigacion, porque es que uno
solamente se limita ya a trabajar con textos en espaiol, entonces uno tendria que
mirar otros autores, como escriben en inglés, que piensan en inglés, ampliaria
mucho su campo de lectura, entonces si le haria falta una formacion en ingles mds
fuerte".

6. Cudles son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias
electivas en la LEBEM? y ¢{Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia
y la calidad de dichas materias electivas?
"Como son electivas, un solo semestre, me parecio muy triste, bueno lengua de
sefias vi dos electivas; siento que debi haber estudiado mds lengua de sefias, me
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ayudo para mi trabajo de grado, pero adicionalmente yo hice una lectiva en francés
y pues no es que sea el super énfasis, yo creo que uno deberia estudiar un solo
idioma y ya estd, dsea , el poder elegir entre inglés, francés, portugués, el idioma
que uno quiere y profundizar sobre ese idioma y pues en una electiva de un
semestre uno no aprende mucho; pero yo si creo que, pues a uno como que le abre
los campos para mirar, y decir: “oiga serd que si me gusta este idioma o serd que
no me gusta”, y ya, profundizar por fuera".

Disculpe, esas materias que usted me comenta, é¢fueron alusivas a su interes personal, o fueron

algo tocé?
"No, yo hice lengua de sefias, dos niveles porque mi trabajo de grados de pregrado
fue con la red alternativa, que es un proyecto de la universidad distrital. Yo hice una
pasantia de investigacion ahi, y lo que hacia era trabajar con nifios sordos,
entonces esa electiva si me sirvio para la pasantia pues para mi trabajo de grado, y
para la prdctica final aprendi muchisimo; el docente era Manuel Orjuela, un
docente muy bueno, y por el otro lado, la electiva que yo hice en francés, es porque
a mi me gusta el francés, me parece bien chévere, esa si lo hice mds por gusto, pero
la electiva de lenguaje de sefias la hice mds porque iba a hacer mi trabajo de grado
en eso y porque me gustaba el trabajo con nifios sordos".

7. Entre las siguientes modalidades de trabajo: Pasantia, formacion avanzada, asistencia
académica, monografia, investigacion, campo de creaciéon o emprendimiento; ¢ Cual fue la que
usted realizd para optar a su titulo y por qué?, éle hubiera gustado tomar otra modalidad, cual
y por qué?
"Bueno como dije ahorita, yo hice una pasantia en investigacion, ¢ Por qué hice una
pasantia en investigacion?... porque pues mi directora fue Olga Lucia Leodn, ella
estaba trabajando un proyecto de investigacion que a mi me llamaba mucho la
atencion, que era con nifios sordos, me gusta la parte de la investigacion, no se
mucho, me gustaria saber muchisimo mds y creo que por eso lo elegi, porque es la
parte investigativa, la parte de formacion en investigacion y la parte con
necesidades especiales que en esa entonces me gustaba muchisimo, ahorita me
pues me gusta pero no es mi prioridad.
No me hubiese gustado tomar otra modalidad no, pues yo la elegi porque me
gustaba me gustaba la investigacion y me gustaba la pasantia en investigacion, me
parecia algo como mds libre; la tesis me parece algo como mds tedioso, no tedioso,
como mds bien aburrido, y yo creeria que uno deberia ser como mds libre a donde
esté mds la prdctica, aunque o se diferencian en mucho, pero es mds chévere la
pasantia”.

8. éCual cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?, y ¢Si usted fuera un docente director de un trabajo de grado,
¢Cual modalidad de trabajo definitivamente no desarrollaria con sus estudiantes y por qué?
"Yo creo que el problema principal a la hora de escoger y desarrollar un trabajo de
grado es como la orientacion que uno tenga hacia el énfasis entonces uno no
sabe... por ejemplo yo no tenia ni idea que era un campo de creacion o
emprendimiento, dsea, yo creo que es el desconocimiento mds que todo; por
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ejemplo yo en el pregrado conocia pasantia de investigacion y monografia y ya, los
unicos. Entonces yo creo que es bdsicamente por desconocimiento, elegi la
pasantia, retomando lo anterior, era porque habia un grupo de investigacion, e iba
a ser parte de un semillero de investigacion, que me parece chévere, en la
monografia me parecia mds que era ya un trabajo solo, individual; por eso yo creo
que si es importate que se haga la diferenciacion entre cada uno de los tipos de
modalidades de trabajo de grado, que haya mds trabajo para los estudiantes
identifiquen cuales son los elementos que caracterizan cada una de las
modalidades de trabajo de gradoy ya, eso seria como lo mds dificil; Bueno lo
segundo seria ya como la temdtica que uno va a trabajar y el énfasis, porque uno
no se puede ir en todos los énfasis asi trabajando como si nada, uno tiene que irse
mds hacia una linea en educacion, hacia una perspectiva en educacion
matemadtica.

Y si yo fuera docente director de trabajo de grado, ¢ Cudl modalidad de trabajo de
grado no desarrollaria con mis estudiantes?.... pues yo creo que uno deberia estar
abierto como profesor investigador, como profesor director de trabajo de grado a
lanzarse a trabajar con lo que le guste a los estudiantes, si uno tiene que dejar su
zona de confort donde todo lo sabe y aprender también con los estudiantes, eso es
una cosa bien interesante en uno".

9. ¢{Qué le aporto el desarrollo de su trabajo de grado a su formacién como docente?

"La parte investigativa, por ese trabajo de pasantia de investigacion yo pude tener
un trabajo de investigacion en la Pedagdgica, en la cual yo dirigia trabajos de
investigacion, me aporto muchisimo porque conoci bastante de investigacion, como
digo, 6sea me mucho por aprender de investigacion, pero por lo menos los
elementos bdsicos que yo en el pregrado, en las primeras investigaciones no veia
tan claras, hay ya lo vi mds aplicado y pues obviamente aporté muchisimo, para mi
formacion”.

10. ¢Logro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, épor qué cree que lo

logré?, en caso contrario ¢qué factores influyeron?
"Yo no me graduar en los 10 semestres, uno de los factores que influyeron fue que
yo me fui de la universidad 6 meses por voluntad propia, estaba insegura, si era
algo que no queria, y pues la otra cosa es como que a veces en el pregrado en la
LEBEM, colocaban mucho problema, o colocaban en esa época no se ahora, mucho
problema para graduarse, entonces uno tenia que terminar materias para poder
sustentar, entonces eso era un impedimento para que uno se graduara a los 10
semestres, no conozco muchos casos que hayan hecho eso, a menos de que
adelantaran materias y terminaras el pregrado en 9 semestres y el siguiente
semestre sustentaran. Entonces esa fue una de las razones por las cuales también
mucha gente no se gradud en los 10 semestres, porque tiene que terminar materias
y hay si sustentar y a mi no me parece de deberia ser asi".
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11. {Qué nos puede decir sobre el proceso de seguimiento y acompanamiento que brinda la
universidad y especificamente el proyecto LEBEM a los estudiantes que desarrollan su trabajo
de grado; y sobre el proceso de evaluacion que se le realizd a su trabajo de grado?, éfue
adecuado?
"Pues yo considero que mds que el acompafiamiento... bueno si el
acompafiamiento de la LEBEM es el acompafiamiento del director de trabajo de
grado, entonces yo tuve una directora de trabajo de grado que era excelente,
estaba con nosotros en todo momento, tuve un acompafiamiento excelente, como
digo, aprendi mucho, empezamos a publicar en diferentes eventos; que eso no lo
veiamos al principio tanto en la formacion de pregrado y ella si como que nos metio
en la cabeza que teniamos que empezar a publicar a escribir y eso me parece
interesante. La LEBEM pues no sé, pues normal, como elegir el director de trabajo
de grado y ya estd.
Fue adecuado el proceso de evaluacion... si la evaluacion fue chévere, aporto
mucho para nuestro trabajo, especialmente para mejorar algunos aspectos, si yo
creo que fue adecuado, porque siempre que lo evaluan a uno es para mejorar”.

12. ¢Qué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como

docente de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas?
"Yo le adicionaria mds énfasis en matemdticas, dsea, yo considero que la parte
matemdtica si es necesario trabajarla, como yo digo, al principio tengo una
limitacion porque no puedo dictar un cdlculo vectorial en una ingenieria me da mds
miedo que dictar un dlgebra lineal. En ese sentido hay cierto tope que deberia tener
la universidad, meterle matemdtica, mucha matemdtica para que los estudiantes
sean buenos matemadticos y buenos licenciados. En la parte pedagdgica no tengo
problema, pero si en la parte del drea de matemadticas y la parte del inglés; o bueno
no necesariamente el inglés sino una segunda lengua, no importa como dije
ahorita, puede ser inglés, puede ser francés o puede ser portugués, pero que un
estudiante tenga la posibilidad de elegir una lengua y que se pueda encaminar por
esa lengua, tratar de trabajarla y ya; y no hacer de poquitos de todo, porque no
sirve de nada".

13. ¢Considera que su formacion lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro

de matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.
"Si pues lo que pasa, es que cuando uno empieza a conseguir trabajo, bueno
especialmente si se tiene la perspectiva de trabajar en una Universidad, ponen un
poquito de limitacion en la parte que es educacion bdsica, y creeria que tal vez para
trabajar en universidad es mds complicado el titulo que si se presenta un licenciado
en matemadticas. En ese sentido si como estaria mds en desventaja el licenciado en
educacion bdsica con énfasis en matemdticas. En la parte de formacion, considero
que la parte pedagdgica si es bien desarrollada en la LEBEM, me gusta la parte de
resolucion de problemas, especialmente para mi carrera, para ejercer la carrera,
especialmente cuando uno estd trabajando con estudiantes de diferentes carreras,
entonces la resolucion de problemas si ayuda mucho, y la otra cosa es que si claro,
se ve mucho la diferencia, porque es que hay unos profesores licenciados en
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matemadticas que estdn de llenar el tablero, de hacerle todo a los estudiantes, y en
el caso de la licenciatura uno le ensefia a los estudiantes diferente, que sean ellos lo
hagan y que sean ellos los que piensen y que sean quienes construyan las cosas y
lleguen, entonces el profesor tradicional que hace, llena el tablero y los estudiantes
copian y copian, y los estudiantes no estdn razonando en ningun momento que es
lo que estdn copiando, entonces ese si es un punto a favor de la LEBEM, que si
ayuda mucho a que uno realmente ponga y haga preguntas realmente interesantes
para los estudiantes, y eso me parece chévere".

Entrevista No 10
Preguntas para entrevista a poblacion egresada:
Realizada a: Ximena

Ano de graduacion:

Institucion donde trabaja:

1. Mientras usted estuvo cursando el pregrado, équé cambios se realizaron al pénsum, como estos

afectaron su proceso de formacién y adicionalmente pues no sé si conoce el antiguo pensum qué

diferencias encuentra entre el actual que fue el que usted curso y el antiguo?
"Pues de manera general los unicos cambios que evidencie fue lo de cambio de créditos
y eso iba ligado a que se veian mds electivas, pues de cierta manera considero que es
interesante porque  permite  tomar diferentes electivas  en varios espacios; como
también implementar o fortalecer lo que se esta viendo en el semestre, en cuanto a los
cambios con el pensum anterior pues es muy diferente claramente en este pensum se ve
mds la diddctica y la pedagogia y también mds el estudio a como ensefar los
objetos matemadticos que antes no pasaba, pues antes el pensum era mds académico en
cuanto a lo de matemadticas y deja un poco la diddctica y las metodologias para ensefar,
en cambio en este nuevo pensum, estd ligada la prdcticalo de metodologiasy la
diddctica al objeto matemadtico, el pensamiento matemadtico y finalmente los espacios de
formacion frente a la ética y la profesion docente”.

2. En su experiencia laboral ¢{ha orientado alguna otra materia que no esté en el campo de la

matematica, si esto sucedié qué aspectos encontro positivo con la orientacion que usted brindé y

como fue su desempeio?
"Cuando entre a trabajar en este colegio hay tenia una materia que se llamaba
desarrollo del pensamiento dure dictdndola tres meses ya que fue finalizando el
afo, pues no es estrictamente matemdticas pero se relaciona porque hay se plantean
problemas de matemdtica a los nifios/as para incentivar la l6gica, la concentracion, la
lectura critica, considero que se relaciona con la formacion brindada en cuanto a las
diddcticas y las metodologias que uno utiliza para desarrollar la I6gica del nifi@".

3. En su experiencia laboral éha transmitido algun conocimiento en el area de matematicas del cual

usted no recibié formacidn alguna desde los espacios de formacion establecidos por la LEBEM? ,
¢Cual o cudles? y écomo le fue con eso?
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"No yo creo que algo que tiene LEBEM independientemente de la temdtica es que yo
creo que uno tiene las herramientas para poder ensefar lo que estd viendo por ejemplo
en este momento que yo estoy en primaria con toda la construccion inicial que se hizo
sobre estructura aditiva, multiplicativa y lo de geometria ha sido una herramienta
importante para la planeacion de las clases y para el desarrollo de las mismas, no siento
que haya algo que no se haya tocado, bueno no sé si posiblemente en grados
superioresen 10° o 11° si faltan algunas cosas no se porqueno lo he
experimentado pero hasta el momento en lo que hago las herramientas que uno
adquiere en la LEBEM le sirven para hacer adecuadamente el proceso de ensefianza".

4. {Como fue su formacion en inglés cuando cursé su pregrado en LEBEM?, {Qué aspectos positivos y
negativos podria sefalar?

"Mi formacion, considero que hay grandes desventajas creo que no estd muy bien
fundamentadas, pues yo tome en ese entonces tres niveles de inglés pues no evidencie
grandes cambios en todos vi lo mismo, digamos que es muy bdsico entonces no se le da
el peso que requiere, se ve en los primeros 3 semestres y ya no se retoma mds y pues
realmente es muy bdsico como cositas de verbo tobe cosas muy minimas, considero que
ese aspecto seria un aspecto negativo y por mejorar, por que como ya sabemos todos los
colegios estdn en proceso de bilingiismo".

5. éCree usted que los espacios académicos de segunda lengua desarrollan en los estudiantes de
LEBEM capacidades de pensamiento y de produccion, utiles y suficientes para la vida profesional?,
éPor qué?

"Si personalmente lo digo desde el colegio en el que trabajo estd en este momento en
proceso de bilingliismo y pues en el momento que plantearon la licitacion de bilingtiismo
ellos dicen que se adquiere la segunda lengua en la medida en que uno tiene
desarrolladas capacidades en nuestra lengua nativa, primero va ligado a la lengua
nativa y como sabemos en este momento muchos campos profesionales o académicos se
encuentran ligados a la sequnda lengua por lo que se hace importante desarrollarla para
poderle brindar herramientas al estudiante para promover esta lengua".

6. éCuales son los aportes a su formacion profesional que obtuvo al haber cursado materias electivas

en la LEBEM? y {Qué podria decir respecto a la importancia, la utilidad, la pertinencia y la calidad de

dichas materias electivas?
"En el momento que las tome se vinculaban a lo que estaba viendo, vi algunas
materias interesantes como: de manejo de instrumentos, habia una electiva que se
llamaba algo de las etnias pues da la posibilidad de no solo relacionar el conocimiento a
la matemdtica sino como en varios aspectos, y lo otro por ejemplo hay electivas
interesantes en los posgrados yo tome unas electivas de desarrollo de la afectividad, en
este momento que estoy trabajando pues no se me he dado de cuenta que cuando
se estd en el salon muchos de los aspectos que hay que tener en cuenta es como se le
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habla al nifio/a, como ayudarlo a que se motive, que problemas tiene, como tu ética
ayuda, tu estabilidad emocional, como le trasmite tranquilidad; todos esos aspectos que
hacen parte de la profesion docente son super importantes y digamos que cuando uno
toma electivas en ese campo de la formacion como emocional, de inteligencia
emocional, de afectividad, de esas diddcticas amplia los conocimientos del pregrado”.

Pregunta emergente:

Recordemos que son 29 créditos en total de electivas intrinsecas y extrinsecas en dado caso esas

electivas que usted vio hacian parte de su interés, eran realmente materias que usted queria ver o

por el contrario se dio la oportunidad vy le toco ver esas.
“Inicialmente como lo mencione fue la primer promocion que empezd con esta
modalidad de esta forma inicialmente habian pocas electivas en relacion con el pensum
anterior solo eran 4 o 3, al principio por eso tocaba las que habia, pero después
si habia la oportunidad de ir a la macarena o de tomarlas hay en el posgrado, pero pues
si a veces se limita a las 2 o 3 que salen, entones cuando estdbamos hay en la sede de
posgrados pues habian otras posibilidades, pero estando en la macarena hay otras
posibilidades en las otras licenciaturas”.

7. éCudl cree usted que es el principal inconveniente a la hora de escoger y desarrollar una
modalidad de trabajo de grado?, y ¢ Cual fue la que usted realizé para optar a su titulo y por qué?, éle
hubiera gustado tomar otra modalidad, cual y qué le aporto6 el desarrollo de su trabajo de grado a su
formacion como docente?

"El principal inconveniente que yo creo de la modalidad de trabajo de grado es a veces
los tiempos y la disposicion de los profesores en termino de tiempo, cuando estaba
finalizando la carrera sé que hubo un cambio de los profesores de catedra que no podian
apoyar tesis pues eso implicaba que los tiempos de los profesores de planta no pudieran
apoyar muchas tesis en cuanto a tiempo,; otro inconveniente que se evidencia es que
cuando es una pasantia es mucho tiempo, yo principalmente comencé con una pasantia
me tocaba ir 4 veces a la semana 3 horas por eso me Salli.

Muchos estudiantes estando en el pregrado trabajan entonces eso es un inconveniente
en términos de tiempo; yo tome la modalidad avanzada tome 8 créditos de una
especializacion, me parecio interesante porque apoyaba lo que yo estaba trabajando la
tome en desarrollo, afectividad y creatividad y si hubiera tenido la posibilidad de hacer
otra modalidad me hubiera gustado hacer una pasantia porque creo que las pasantias le
permiten a uno estar en el campo, en el aula y relacionarse mds con nuestra labor, pero
sigo diciendo que hay inconvenientes con lo de los tiempo y la disponibilidad de un
profesor”.

éDe pronto hubiera escogido otra modalidad de trabajo de grado?
“La pasantia ya que en ese momento habian unas pasantias que me llamaban la

atencion que era la de necesidades especiales, primero apoyo las practicas que se
estaban brindando durante toda la carrera y sequndo pues es diferente ya que es ir al
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aula a mirar, observar, analizar... siento que por ese lado me hubiera gustado hacer una
pasantia”.

8. éLogro graduarse en los 10 semestres esperados?; En caso afirmativo, ¢por qué cree que lo logré?,
en caso contrario équé factores influyeron?

"Si, termine materias en los 10 semestres pero me gradué un semestre
después porque en ese entonces hubo una informacion de ECAES que no llego, por eso
me atrase un semestre pero como tal yo termine todo en los 10, digamos que todos los
semestres tomaba todos los créditos por que si uno deja de tomar algun crédito se
comienza atrasar en materias, eso implicaba que uno estuviera saturado de materias eso
en si fue lo que realice para terminar en el tiempo esperado”.

9. Durante su proceso de formacion en la Universidad y desde el proyecto LEBEM, ¢Cree que logro
con algin espacio académico propiciar la reflexion académica y critica que identifica a la cultura
académica frente a la responsabilidad social y cultural?

"Bueno si algunos espacios ya que se hicieron algunas actividades como de ir a conocer
otras escuelas como la escuela experimental, de ir a maloca, diferentes actividades que
se desarrollaron permiten conocer otras realidades, pues yo creo que en esa medida esos
espacios académicos de formacion contribuyen a la responsabilidad social".

éCree usted que la universidad Distrital Francisco José de Caldas es una institucion garante del
derecho a la educacion superior publica y de calidad?, ¢Por qué?

"Si en términos por ejemplo cuando el pensum cambio voy
hablar especificamente mds que de la universidad en términos de la licenciatura, cuando
el pensum de la licenciatura cambio hubo una reflexion sobre lo social y lo cultural en lo
que se estaba haciendo mal o mds que mal en que se podia mejorar, entonces el hecho
de que se haya restructuradoel pensumy que se pensara en lo social, en
los estudiantes y como el conocimiento estaba siendo transmitido pues ello amplia que
hay a una educacion de calidad no solo para los estudiantes que estdn en la universidad
si no para los estudiantes que van a recibir conocimiento de los egresados”.

10. éConsidera importante que el proyecto de formacién LEBEM actualmente se preocupe por
generar conductas (académica y socialmente) apropiadas que faciliten la superacion de las
diferentes problematicas sociales actuales de la ciudad y la nacién?, ¢Por qué?

"No se digamos que es importante que dentro de las practicas se acercara uno mds a la
realidad, digamos que a veces porespacio uno solo ve una vez a la semana
practica inicialmente pero pues nosotros sabemos que la situacion es complicada en
algunos espacios porque vamos a ir a ensefiar pero hay un monton de dificultades
econdmicas y sociales en el colegio, en la casa entonces si es importante acercarse mds a
esa realidad que tenemos todos los dias".
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éCree usted que La educacion es un fenomeno de la cultura vinculado con los fines politicos de una
nacion?, écomo?

"Esa pregunta la asocio con las pruebas icfes por que la educacion acd en Colombia
como en muchos paises se toma como algo cuantitativo, al ser cuantitativo se asocia a
fines politicos, pues miran otras aspectos como tal de la educacion sino cuanto es el
porcentaje de matemdticas, de critica... en las diferentes asignaturas que son evaluadas
y al ser asi se limita a lo politico mas no a lo realmente importante".
12. A propésito de la tecnologia, el interés por desarrollar capacidades de busqueda, valoracion,
seleccion y auto aprendizaje de nuevas aplicaciones en linea y software libre; é¢debe ser
preocupacion personal de los estudiantes de LEBEM o es preciso que se desarrollen espacios
académicos desde el plan de estudios que involucren tales intereses?
"Si, yo considero que es importante que se creen espacios académicos que se relacionen
a estas aplicaciones en linea y de software, por ejemplo en este momento donde estoy
trabajando hay una plataforma que se llama "canacademi"y en este momento los
estudiantes la estdn desarrollando en casa, cada vez que hacen las actividades eso les da
puntos, estrellas, coronas les da un incentivo adicional a lo que hacen n la clase entonces
se encuentran todo el tiempo interesados en estar en la pdginay ver como han
avanzado, digamos que al generar espacios académicos entornoa la
tecnologia brinda mds herramientas entonces sicreo que es necesario el espacio
académico donde se conozca abiertamente por que nosotros trabajamos de manera
general geogebra, cabri varios pero de pronto si al generarse espacios académicos
brindaria la posibilidad de revisar a profundidad esta herramienta para utilizarla en
otros espacios".

13. ¢Qué le adicionaria y qué le quitaria al plan de estudios con el cual usted se formé como
docente de licenciatura en educacion basica con énfasis en matematicas?

"A veces considero que en algunos momentos el objeto matemdtico se descuida un poco,
estdn los cuatro ejes pero no se le agregaria un quinto eje que se llamara boleo que
ayude mds el objeto matemdtico porque a veces siento que el objeto matemdtico como
solo se trabaja en un solo eje se descuida un poco con temdticas as avanzadas como
calculo, trigonometria, estadistica y probabilidad como con esas materias que son un
poco mds avanzadas en termino de matemdticas, hay adicionaria mds espacios
académicos que hicieran mds énfasis en el objeto matemdtico".

14.iConsidera que su formacidn lo hace un profesional diferente al del estereotipo de maestro de
matematicas? Si la respuesta es afirmativa, describa por qué lo considera asi.

"Pues yo creo que si en términos de que si hacemos una comparacion a como nos
ensefiaron y a como hace unos afios ensefiaban, porque creo que con la formacion que
uno adquiere se pone a la tarea de no explicar simplemente si no de llevar material al
aula para que los nifios/as exploren, de llevar ideas para que ellos pregunten... son
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espacios diferentes en la medida en explicar este es el algoritmo de la suma si no que se
hacen diferentes actividades para al final llegar a lo que es la explicacion de la suma, la
resta o algun problema; esto es diferente ya que se permite el espacio de explorar y no
solamente de explicar sino que los mismos nifios/as deduzcan cosas, planteen preguntas,
se equivoquen y vuelvan y corrijan, entonces cambia la estructura de llenar un tablero y
de ir a explicar algo si no que brindar las herramientas para que ellos mismos puedan
deducir cosas y que sean criticos frente a la lectura o la solucion de un problema".

Pregunta adicional sobre los espacios de formacidn (catedras)

éCuadles son los principales aportes para su formacidn docente, que obtuvo al cursar las

materias conocidas como catedras en su paso por la LEBEM?, ademas, {Qué tan importantes

fueron o son para usted estos espacios académicos?
"Bueno en términos generales, creo que los temas o los contenidos de las cdtedras son
buenos. Primero porque algunos tratan de conocimientos generales de politica, la
escuela en la sociedad, bueno, la diversidad en el colegio. Considero que hay una falencia
y es el hecho de que no se les da la importancia que deberian tener, y pues eso hace que
no... pues que no se generen espacios de ambiente como de reflexion sobre los temas.
Por ejemplo la ultima cdtedra que yo vi en el ultimo semestre, pues eran muchos
estudiantes en un auditorio, entonces... No hubo clases por algunas razones bueno,
entonces digamos que hubo muchos factores que intervinieron que no permitieron que la
cdtedra se desarrollara como muy bien si.
Creo que los contenidos son adecuados, creo que si se profundiza mds en ellos y como
que se genera mds conciencia de que no es una materia de relleno sino realmente una
cdtedra que contribuye a nuestra formacion, pues considero que tendria como mayor
peso en la formacion".

Usted dice que no se les da la importancia que se debe, é{a qué se refiere con esa importancia?
"Pues me refiero también a nosotros como estudiantes, yo recuerdo que era como...
tantos estudiantes, entonces simplemente firmaban y se salian si... no se empezando
porque tiene un crédito, vale un crédito en la carrera, entonces como que era ir a firmar
y ya. Como que no se relaciona, realmente no sé por qué pero no se relaciona realmente
como un espacio de formacion donde uno aprenda o contribuya a la formacion... no sé
qué mds decir, pues bueno conmigo las tres cdtedras fueron muy malas".

Si generalmente se da el hecho de que algunos estudiantes firman por otros
"No solo eso, sino por ejemplo la primera cdtedra muchas veces no hubo clase, entonces
se hacia como un trabajo y ya; la segunda cdtedra si fue como interesante, pero la
ultima fue igual, muchas veces no hubo clase, solamente enviaban correos diciendo no
hay clase bueno no sé, por el hecho de ser un solo crédito".
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Recuadro de categorizacion de las preguntas realizadas entre las entrevistas aplicadas a poblacion

egresada

Categoria de

Egresado 1

Egresado 2

Egresado 3

Egresado 4

Egresado 5

Egresado 6

Egresado 7

Egresado 8

analisis Fabidn Gutiérrez Ximena Claros Felipe Gdmez | Angélica Ruiz Julian Oscar Jorge Bulla Sonia Bardn
Pregunta Mendoza
a. éPor qué Porque en los No menciona Por el hecho de | No menciona No menciona No Porque otros No menciona
conoce las espacios haber tenido menciona compafieros
diferencias? académicos clase con cursaron
habian estudiantes de materias con
estudiantes de horas que otra modalidad.
ambos planes de repetian
estudio. materias.
b. Espacios y Ambientes (el - En el pensum actual se | -Historia del El actual plan | - Intercambio - Incremento | Mayor carga No percibe
contenidos bebé, nifio, el ve mas didactica y curriculo y la de estudios del orden para enla académica para | cambio alguno
diferentes entre adolecente por pedagogia. educacion implica mas ver algunas cantidad de | las electivas con
los planes modelos . '”C_reme”to & '? matematica por | introduccién a | materias. electivas con | el nuevo
pedagogicos en cantidad de electivas Educacion la pedagogia | - Incrementoen | el plan pensum.
ambientes 1,2 y con el plan actual. matematica y la cantidad de actual.
3) -G el aCti‘al laideade | o qricylo. electivas con el
como ensefiar objetos plan actual,
matematicos.
- El antiguo plan era mas
“académico” en cuanto
1 a mas matematicas.
- Aparecen espacios
sobre la éticay la
profesion docente.
c. Ejemplos que - “Digamos en los No menciona “Por ejemplo No menciona No menciona No No menciona No percibe
dan cuenta de los | @mbientes a ellos una materia menciona cambio alguno
cambios les d/'ctaban y pasé de
ambientes el nifio, llamarse
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tiempo.

formacion llamados pre relacion a
requisitos pensums de
otras
universidades.
a. Materias que ha| Enseio Desarrollo del Gestién de
dictado no desarrollo de los | pensamiento a organizary
pertenecientes al | nifiosy través de: administrar
campo de la motricidad fina, | - La ldgica desde la !abor
matemadtica estimulacion, - La concentracion el oelliEe

juegos

- Lectura critica

b. cémo le ayud.
formacion C
docente y cl
experiencias adquir

- Aplicando la
condicidn
autodidacta
desarrollada en
la LEBEM.
-Investigando
por cuenta
propiay
complementand
0 sus
conocimientos

Aplicando formacion
didacticay
metodoldgica de la
LEBEM

No menciona

C. como y por qué

se dificulto el
impartir dichas
materias

No se le
dificulto

No menciona

No menciona

d. Desempefio
(autoevaluacion

que hace

Cree que le fue
bien.
- Desarrolld

No evalta su
desempeno ni habla
de sus resultados

Siente que la
funcién como
directivo amplia

Ha dictado No ha dictado Ha dictado
contabilidad e | Materias cursos de
. e ajenas al . . o2
informatica e investigacion
matematica y y guiando
se siente investigacion
afortunado es con la
por ello universidad
Pedagodgica
Nacional
- El proyecto No Le sirvid es
LEBEM le ayudo | menciona su quehacer
desde la : profesional
pedagogia p.ara en el campo
poder trabajar dela
en esas . .,
TS investigacion
- Ha adquirido
experiencia
dictando tales
asignaturas
No menciona No No menciona
menciona
Bueno No Considera que
teniendo en menciona contribuyo a
cuenta la su propia
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resultados)

a. Conocimientos
transmitidos

b. Cémo lo hizo
(acciones y
metodologias
desarrolladas)

c. Desempeno

(autoevaluacion

que hace
resultados)

a. Como califica
Su propia
formacion en
inglés y por qué

durante
aproximadamen
te 1 afio la
labor.

su campo
laboral y
enriquece su
experiencia
laboral

- Estructura aditiva y
multiplicativa.
- Geometria

No menciona
pero dice no
encontrar
suficiente la
matematica que
desarrollo en
LEBEM

Aplico
conocimientos
adquiridos en LEBEM

Ahondé por su
cuenta en los
temas

No evalta su
desempeiio ni habla
de sus resultados

No menciona

Mala porque el
profesor no
exigiay nole
daba la
importancia que
la clase se
merecia

Muy bdsico, no se le
da el peso que
requiere y se ven las
mismas tematicas en
los 3 niveles de
ingles

Es basica en
cuanto a las
tematicas
vistas pero de
alguna manera
fue buena ya
que fueron
tres niveles

Malo
ademds con
ingles si
hicieron
cambio de
pensum al
ILUD fue
mas
organizado

pedagogia
ensefiada en
el proyecto
ayudado de la
experiencia
obtenida

Fisica En general ha

Aritmética desarrollado

Calcul muchas

,a QY temadticas

Algebra pero de toda
tenia
nociones
debido al
pregrado.

Repaso Siente que

algunos temas | hacefalta

t profundizar

por su cuenta o el
temasen la
LEBEM

No evalta su

desempeiioni | No

habla de sus menciona

resultados

Malo, las Basica ya

tematicas que | que no se

daban eran profundiza

basicas y en ningun

cuando estuvo | tema

en el pregrado
ingles parecia
una materia
de relleno

No le da una
calificacion
pero indica
gue parecen
materias
electivas
porque
después de
cursarlas no

formacion y
también a la
de otros

El nivel de
inglés que da
la LEBEM es
basico y solo
se maneja el
verbo to be
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pero igual el las vuelven a
nivel es malo mencionar en
la carrera
b. Cudles No menciona No menciona Que se No menciona | Ninguno No No mencidn No menciona
aspectos positivos cursaron tres menciona
y/0 nuevos niveles de
conocimientos ingles
encuentra
c. Cudles aspectos | Falta de Que siempre se ve el | Que las No menciona | Que parecia Que se No menciona Que es muy
negativos exigencia por verbo tobe tematicas una materia hace basico y no
parte del fueron basicas de relleno ninguna se hace una
profesor profundizac profundizaci
ion en on
ningun
tema
d. Temdticas que | No menciona Verbo tobe Tipos de No menciona | No menciona No No menciona Verbo to be
desarrollé en los conversacion menciona
cursos
a. cQue - Herramientas para sirve para tener | Aspectos muy
Desarrolla y garantizar el nociones generales
cémo? bilingliismo de los basicas de la solamente
estudiantes segunda lengua | para
establecer
- Capacidades en comunicacion
nuestra lengua nativa
b. No desarrolla No aplica No desarrolla Habilidad - Porque debe - Porquese | - Porque no se
¢éPor qué? habilidades suficiente ser mas limita a le dedica
aplicables a para aplicar a riguroso el repasar tiempo
estudios la profesién estudio de las vocabulario suficiente
diferentes ni por falta de materias de Y gramatica
para salir del lenguaje segunda legua - Porque no
pal's por estar técnico = Porque es una encamina a
en un nivel muy materia de la formacion
bajo relleno para la
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produccion

de textos
C. Ayudar al proceso de | Viajary Unicamente No menciona No No menciona
Aplicaciones que bilingliismo que se realizar para menciona
encuentra al esta implementando | estudios en eStabl‘?cer_‘{"a
conocimiento del actualmente enlos | otros campos | comunicacion
inglés colegios
a. Cudles aportes | Las electivas Aporto en el campo | Aporte en en cuanto a | Son buenos los | Aportesen | Fue En lengua de
(por qué nos hay | intrinsecas laboral, ya que cuanto al las electivas | aportes que la gratificante ya | sefias el
o no los hay) como cuando esta dando manejo de fueron de dejan las formaciéon | que pude ver aporte le
calculadora, una clase las software y gran electivas, profesional | la matemdtica | sirvié en su
software, y las electivas que vio de | creacién de utilidad escogi6 lengua | ya que le desde sus formacion
que postgrado le disefio de de sefas que ayudan en | iniciosenuna | profesionaly
complementaba | hablaban de cémo actividades pare? le permiten el de las electivas | para realizar
n la matematica | hablarle al reallza.r trabajar en un | aprendizaje | que curso | tesis
vista, también estudiante para que materiales aula de -ensefianza
lengua de sefias | este se motive que inclusion dela
1y2 pudieran matematic
servir para a
el
aprendizaje
de los
estudiantes
b. Importancia y Depende de la Son importantes en Mejorar Ayudar a ayudan a yo las La pertinencia | Seria mas
utilidad de haber | inclusién que el quehacer ampliamente implementar | desenvolver al | escogi es cuando se sutil o mas
cursado tales maneje en el profesional ya que las actividades profesor en porque me | escogen importante
materias colegio, pero estdn relacionadas conocimientos | para trabajar | otro contexto | parecia que | carreras a fin donde se le
que la mayoria con la escuela enla en clase diferente al de | me servian | al campo de la | diera una
de colegios que formacion de un aula para mi matemadtica o | profundidad
tienen LEBEM y normal quehacer dela mas dada en
estudiantes con produccidn de profesional, | ensefianza tiempo, mas
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a. Si reflexioné
é¢Cuadndo, como
y/o por qué?

Si, con las meterias
que corresponden
al eje de contextos
como por ejemplo
PEIl, que implican
una reflexion sobre
nuestra

Si porque existen
espacios que permiten
conocer otras realidades
que ayudad a adquirir un
sentido de
responsabilidad social,
por ejemplo cuando se
visitan escuelas

Si, desde los
espacios de
formacion de
contextos y la
practica docente,
adonde unovay
asume un rol con

Si, porque la
universidad
hace mucho
énfasis en la
pedagogia,
encuentra que
hay un proceso

responsabilidad responsabilidad dentro del
social como experimentales y lugares | social aprendizaje que
educadores que incorporan tipos de debe ser
educacion diferentes. llevado al aula
de manera
integral
b. No logré tal No aplica No aplica No aplica No aplica
reflexion
(motivos)
c.La UD es Si garantiza pero no | Si porque el reestructurar | Cuando tiene No menciona

institucion garante
de derecho a
educacion publica

en su totalidad,

pues deberia haber
mas coberturay en
cuanto a la calidad

el pensum implica que
exista una preocupacion
por la educacién que han
de recibir tanto de los

pardmetros
legales para
destinar los cupos
a los admitidos

sl ellidierdl aityive hace falta mejorar estudiantes en formacién | (Icfesy entrevista
y/o cuando. la organizacion y como los estudiantes a por ejemplo)
hacer efectivos mas | los que van a ensefiar los
recursos egresados
d.La UD no es No aplica No aplica Nuncavioaun | No menciona
institucion garante estudiante por
de derecho a ejemplo ensilla
educacion publica de ruedas
de calidad porque debido a las
y/o cuando. condiciones de
infraestructura,
lo cual hace que
no se garantice
al 100%
a. Software y Cabri, y Cabri, y geogebra No menciona No menciona
aplicaciones y geogebra
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usos de que cita
el egresado

b. Debe ser
preocupacion de
los estudiantes
porque

No menciona

No menciona

Porque estos
deben
preocuparse por
aprender a
interactuar con
las tecnologias

No menciona

La tecnologia
implica un cambio
encuanto ala
comunicacion,
haciendo que sea
un proceso cada
vez mas rapido
que debe suponer
un cambio en el
rol docente

c. Debe ser
preocupacion del
proyecto porque

No menciona

No menciona

No menciona

Debido a que
las tecnologias
si hacen parte
dela
globalizacién

Debido a la
relacion entre la
tecnologiay la
comunicacién

d. Espacios que
propician las
capacidades

Realmente desde
muchos espacios,
los profesores de
LEBEM estan muy
vinculados con

formas de trabajo

desde la tecnologia.

También desde
algunas electivas y

Espacios académicos
entorno ala
tecnologia

Se propicia tal
formacion
desde los ejes
de problemas
y didactica

No menciona

No menciona

el espacio

educacidn en

tecnologia)
E. Espacios que Algunas electivas | Espacios académicos | No menciona No menciona
propiciarian las deberian que brinden la
capacidades incorporarse posibilidad de revisar

como materias aplicaciones de

obligatorias 2

: forma mds general
complementarias
o basicas

No menciona
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que

12

a. Nuevos Le parece que
espacios LEBEM es un
propuestos para programa muy
la mejora de completo asi
LEBEM que no
propondria
nUevos espacios
C. Por qué Porque conoce lo

participaria en
grupos de trabajo
con LEBEM

que se hace al
interior de
algunos grupos y
le parece util e
importante

d. Temas que
trabajaria el interior
de los grupos de
trabajo

Historia de la
matematica y
pensamiento

13

aleatorio
a. Es diferente Es diferente en
porque cuanto ala
manera de

dictar la clase,
no realiza clases
tradicionales si
no que realiza
clases de
resolucion de
problemas
donde trata de
problematizar
las situaciones y
esto ayuda a

Teniendo en cuenta
la ensefianza antigua
de matematicas con
la que hoy en dia
dictamos por
ejemplo con
actividades y
material que permite
la ensefianza de
diferentes tematicas

La
implementacié
ndela
metodologia
en resolucion
de problemas
acompafiado
de las
tecnologias

Por la
metodologia
ensefiada en
el proyecto
LEBEM

Si gracias a la
experienciay a
la metodologia
y a didactica
gue ensefa la
LEBEM

Si por la
formacion
recibida en
la LEBEM
con
respecto a
la
pedagogia
y ademas
se
considera
un profesor
constructivi
stay

Si por que la
formacion en
la LEBEM da
herramientas
para
cuestionarse si
lo que se esta
haciendo esta
va por buen
camino o por
el contrario los
estudiantes
hacen todo
por un simple

Si
inicialmente
para
conseguir
trabajo en
una
universidad
se ve uno
limitado por
la parte en el
titulo que
dice basica,
pero en
comparacion
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mucho en su
formacién
profesional ya
que a ellos les
dictaba calculo
diferencial y
calculo integral

14

a. Se cursaron las
electivas por interés
en los espacios
éCudles y Por qué?

Teniendo que
cursar
Unicamente 2
electivas en algun
momento de la
carrera de se da

No menciona

Sefias 1y 2
Francés 1; todas
por interés
propio, las de
sefias mds aun
por el trabajo

b. NO se cursaron las
electivas por interés
en los espacios
(razones y materias
cursadas)

15

a. Modalidad de
trabajo
desarrollada

b. Razones que
indujeron a
desarrollar la
modalidad por la
que se opto

el espacio para de grado
ver unas de
interés
En principio se No aplica No aplica
habrian pocos
espacios, por lo que
tocaba acomodarse
a lo que hubiera
Monografia Monografia | Monografia Pasantia de
tipo 1 investigacion
Primero opto Porque era | Ya se habia Lo primero
por pasantia la que mas | planificado un | porla
pero por se tiempo para directora
inconveniente | asemejaba | un Olga Lucia
snole a su perfil conocimiento | Ledny
aprobaron la estudiantil | especifico, segundo que
pasantia y entonces la era con nifos
escogio la idea era sordos
monografia aplicarlo y
realmente lo
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gue mas se
destaca en
este proceso
es una
orientacion, ya
que uno tiene
una
perspectiva
respecto a un
conocimiento
pero alguien
gue ya tenga
experiencia lo
puede guiar de
alguna otra
mejor manera

16

a. Caracteristicas
del proceso de
seguimiento
(metodologia y
posibilidades)

Fue bueno ya
que el director
del trabajo de
grado le exigia
al maximo y
ademas
estuvo
pendiente

El
acompafa
miento fue
bueno,
ademas
entrego
todo en los
plazos
establecido
s

Es complicado
que la
universidad le
haga un
acompafamie
nto, ya que
ahorita cada
quien tiene
Sus propios
intereses y en
el momento
gue su opcidn
de grado no va
en
concordancia
con las

el
acompanami
ento de la
LEBEM es el
acompanami
ento del
director de
trabajo de
grado,
entonces yo
tuve una
directora de
trabajo de
grado que
era
excelente,




b. Faltantes en el

proceso de
seguimiento

17

a. Aportes

222

directivas,
realmente su
pensamiento
no es valido
hasta que
usted haga o
disefie algo
realmente sea
bien visto por
las directivas,
para que esto
se pueda
planificar y
llevar a cabo, y
asi recoger
algunas
conclusiones.

estaba con
nosotros en
todo
momento,
tuve un
acompafami
ento
excelente

No menciona No No menciona No menciona
menciona
aporto mas me ayudo No menciona La parte
que todo en bastante ya investigativa,
conocimientos | que logre por ese
geométricosy | profundizar trabajo de
estadisticos conocimien pasantia de
puesto que tos en el investigacion
trabaje con area del yo pude
estudiantes de | algebraya tener un
grado sexto gue toda trabajo de
analisis geo- mi investigacion
estadisticos monografia enla
para la fue Pedagdgica




b. Razones que
posibilitaron los
aportes

c. Que falto

d. Qué
aplicaciones ha
hecho en su

campo laboral de
sus desarrollos en

el trabajo de
grado

18

a. Razones que

implican no ejercer la

profesion

b. Acciones a realizar

para empezar a

223

ensefianza de | enfatizada

la media ala

aritmética heuristica

tema que aun | de la cubica

lo retomo para

dictar ciertos

temas de

geometriay

de estadistica.

Le permitio No No menciona Ha dirigido

vincular varias | menciona trabajos de

areas a la investigacion

matematica

como son las

ciencias

sociales

No menciona No No menciona No menciona
menciona

Solo cuando No No menciona No menciona

aplico la menciona

actividad que

fue a grado

sexto

Se estan
postulando

muchas personas

cuando salen
vacantes

Capacitarse mas,

especializarse




ejercer

19

a. Capacidades
adquiridas para
reconocer y utilizar
TICs

b. capacidades en el
manejo  de  TICs
importantes en el
licenciado de
matemdticas

20

a. (Como describe
el proceso de
resolucion de
problemas?

b. Ventajas que
encuentra al aplicar
la metodologia

C. Desventajas
encuentra al aplical
metodologia

224

No menciona

Considera que en
la  basica no
deben ser aun
aplicadas las TICs
El internet
posibilita que la
comunicacién sea
mas rapida y el
docente debe
aprovechar esto

Consiste en gene
rar el contexto
donde el estudian
obtenga unos con
ocimientos basico
y pueda llegar a
otros

Permite que
estudiante pr
inconvenientes y
errores que luego
ha de superar

No menciona




Listados de puntajes ICFES de los estudiantes admitidos en el proyecto
curricular LEBEM entre los periodos (2007-1 hasta 2010-1)

ORDEN
No No porlista PERIODO DE ADMISION ESTUDIANTE PUNTAIJE ICFES PUNTAIJES
1 1 2007-1 Diana Diaz 376,5 376,5
P 2 2007-1 Diana Cafion 377,24 377,24
3 3 2007-1 Miguel Cuero 377,45 377,45
4 4 2007-1 Diego Gamba 380 380
5 5 2007-1 Leidy Morales 380,73 380,73
6 6 2007-1 Julio Rincon 381,34 381,34
7 7 2007-1 Wilmer Beltran 381,53 381,53
8 8 2007-1 Leidy Leon 383 383
9 9 2007-1 Jorge Alvarado 383,34 383,34
10 10 2007-1 Lina Lopez 383,69 383,69
11 11 2007-1 Luisa Torres 384,01 384,01
12 12 2007-1 Luis Combita 384,58 384,58
13 13 2007-1 Leonardo Cruz 385 385
14 14 2007-1 Marcela Nifio 386,05 386,05
15 15 2007-1 Herry Cardozo 387,45 387,45
16 16 2007-1 Karen Pulido 387,81 387,81
17 17 2007-1 Jorge Rodriguez 388,28 388,28
18 18 2007-1 Edisson Fuentes 388,31 388,31
19 19 2007-1 Camilo Arevalo 388,57 388,57
20 20 2007-1 Angela Bustos 389 389
21 21 2007-1 Maritza Alonso 389,1 389,1
22 22 2007-1 Jose Torres 389,41 389,41
23 23 2007-1 Daniel Santos 390,2 390,2
24 24 2007-1 Brathan Arevalo 390,27 390,27
25 25 2007-1 Edna Barreto 390,82 390,82
26 26 2007-1 Luisa Amaya 390,91 390,91
27 27 2007-1 Marcos Caro 391 391
28 28 2007-1 Alejandro Montoya 391 391
29 29 2007-1 Wilmer Herrera 391,7 391,7
30 30 2007-1 Luis Tique 392,49 392,49
31 31 2007-1 Jeimy Cortes 395,76 395,76
32 32 2007-1 Javier Mufios 396,11 396,11
33 33 2007-1 Gloria Rodriguez 396,17 396,17
34 34 2007-1 Luis Jimenez 396,18 396,18
35 35 2007-1 Michael Herrera 396,43 396,43
36 36 2007-1 Nelly Arias 396,86 396,86
37 37 2007-1 Camilo Hernandez 397,27 397,27
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Bernardo

38 2007-1 Betancourt 398,15 398,15
39 2007-1 Fabian Carvajal 399,47 399,47
40 20071 SergioMorales 40048 40048
41 2007-1 Yury Pachon 401,28 401,28
42 2007-1 Cristian Rojas 401,61 401,61
Loraida

43 2007-1 Leguizamon 402 402
44 2007-1 Diana Gracia 402,81 402,81
45 2007-1 Fabian Bogota 405,82 405,82
46 2007-1 Lindesney Vargas 407,79 407,79
47 2007-1 Erika Ariza 409,11 409,11
48 2007-1 Jeisson Marquez 409,13 409,13
49 2007-1 Hellen Carranza 410,4 410,4
50 2007-1 Jeimmy Guevara 411,27 411,27
51 2007-1 Yury Diaz 411,45 411,45
52 2007-1 Gustavo Losada 412,6 412,6
53 2007-1 Yenny Gaviria 413,42 413,42
54 2007-1 Paola Vasquez 414,63 414,63
55 2007-1 Edgar Castro 415 415
56 2007-1 Hady Ruiz 416 416
57 2007-1 Christian Fuentes 416,59 416,59
58 2007-1 Enna Laverde 418,33 418,33
59 2007-1 Paola Linares 419,89 419,89
60 2007-1 Angello Chaparro 420,52 420,52
61 2007-1 Jorge Coba 421,19 421,19
62 2007-1 Luis Torres 423,92 423,92
63 2007-1 Paula Rojas 424,8 424,8
64 2007-1 Norbey Borda 426,18 426,18
65 2007-1 Adriana Tafur 427,92 427,92
66 2007-1 David Gonzalez 428,28 428,28
67 2007-1 Cindy Tovar 430,62 430,62
68 2007-1 Jose Mendoza 430,84 430,84
69 2007-1 Leidy Ortiz 432,21 432,21
70 2007-1 Oscar Gonzalez 432,79 432,79
71 2007-1 Derly Gonzalez 435,61 435,61
72 2007-1 Jonathan Rendon 437,53 437,53
73 2007-1 Diana Rincon 438 438
74 2007-1 Willian Galeano 443,74 443,74
75 2007-1 Jorge Morales 446,56 446,56
76 2007-1 Andres Torres 457,33 457,33
77 2007-1 Daniel Cifuentes 457,67 457,67
78 2007-1 Cindy Cristancho 463,22 463,22
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2007-1
2007-1
2007-1
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3
2007-3

Yenny Novoa
Fidel Cruz

Jehison Prada
yenny acosta
Jairo acufa

Juan Andrade
Edwin Artunduaga
Jonathan Avila
Bryan Avila
Nataly Ballesteros
Leonar Ballesteros
Betty Barrera
Jeimmy Barrios
Jaime Baron
Horacio Benavides
Jhon Bernal

Oscar Bernal
Jennifer Bocanegra
Julio Buitrago
Laura Bustos
Diana Camargo
Diego Campuzano
Jerson Caro

Italia Carrasco
Pedro Chaparro
Ronal Clavijo

Luz Cristacho
Karen Cuellar
Samuel Galvis
Maria Garcia
Jorge Gomez
Rafael Gonzales
Liz Hernandez
Deiby Herrera
Jonathan Hurtado
Maryury Laiton
Samuel Lozada
Vanessa Lozano
Jose Lopez
Engelberth Martin
Lizeth Medina
Jenny Medina
Andres Melo
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464,44
479,43
493,11
408,7
378,8
390,26
389,7
391,5
412,36
384,79
476,74
436,33
371,26
390,22
403
351,09
374,4
412,57
449,7
386,58
436,14
353,5
374,95
405,14
410,47
397,46
393,11
360,33
369,12
380,74
403,03
427,57
384,28
364,46
420,61
412,93
433,45
404,84
352,85
405,71
388,6
406,76
360,35

464,44
479,43
493,11
351,09
352,85
353,5
353,58
360,33
360,35
360,98
364,17
364,46
364,49
365,11
368,92
369,12
371,26
371,71
371,95
374,4
374,85
374,95
375,94
377,95
378,47
378,8
379,86
380,74
383,21
384,28
384,72
384,79
385,41
385,46
386,58
386,63
388,6
389,7
390,04
390,22

391,5



41 2007-3 Freddy Molano 385,41 391,83

42 2007-3 Carlos Mufioz 414,02 392,49
43 2007-3 Juan Nivia 390,49 393,11
44 2007-3 Manuel Pedraza 386,63 395,71
45 2007-3 Jonathan Pera 379,86 396,23
46 2007-3 Oscar Pinto 396,23 397,46
47 2007-3 Edwin Poveda 371,95 403
48 2007-3 Diana Prieto 377,95 403,03
49 2007-3 Ivan Quintero 411,58 404,84
50 2007-3 Mauricio Quintero 421,86 405,14
51 2007-3 Dora Ramirez 424,15 405,71
52 2007-3 Yulieth revollo 384,72 406,76
53 2007-3 Diego REY 423,65 406,77
54 2007-3 Andres Rincon 436,39 408,7
55 2007-3 Joan Rios 368,92 410,47
56 2007-3 Gina Rovallo 371,71 411,58
57 2007-3 Edith Rodriguez 423,92 411,83
58 2007-3 Jennifer Rodriguez 375,94 412,36
59 2007-3 Julieth Rosas 364,49 412,57
60 2007-3 Duvan Ruiz 385,46 412,93
61 2007-3 Albert Sanchez 395,71 414,02
62 2007-3 Lina Sarmiento 360,98 415,55
63 2007-3 Gilberto Serrano 390,04 420,61
64 2007-3 Andres Silva 365,11 421,86
65 2007-3 Erika Suarez 378,47 423,65
66 2007-3 Luis Tique 392,49 423,92
67 2007-3 Consuelo Torres 383,21 424,15
68 2007-3 Jenny Tores 364,17 425,73
69 2007-3 Lina Torres 374,85 427,57
70 2007-3 Yeison Urbano 391,83 433,45
71 2007-3 Tatiana Valero 406,77 436,14
72 2007-3 Jeisso Vaquez 425,73 436,33
73 2007-3 Alba Vasquez 415,55 436,39
74 2007-3 Claudia Vega 353,58 449,7
75 2007-3 Mayra Velasquez 411,83 461,59
76 2007-3 Eimmy Zafra 461,59 476,74
1 2008-1 Cindy Acero 404,49 350,29
2 2008-1 Nesto Agamez 409 351,12
3 2008-1 Angie Alape 356,02 351,53
4 2008-1 Lina Alonso 367,86 353,7
5 2008-1 Monica Aponte 372,05 353,74
6 2008-1 Claudia Arias 444,51 353,75
7 2008-1 Jaison Arisa 378,11 356,02
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2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1

2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1

Jose Armenta
Lady Avila
Edward Barragan
Juan Beltran
Jenny Beltran
Luisa Bonilla
James Bueno
Jorge Bulla
Monica Cabrejo
Marlen Caceres
Ruth Camelo
Cristian Carmona
Ruth Carrillo

Ginna Casalinas
German
Castiblanco

Yara Castiblanco
Vivian Castillo
Deisy Quintero
Johan cifuentes
Marta Clavijo
Sandra contreras
Angie Cruz

Juan Cruz

Carlos Cuellar
Catalina Diaz
Camilo Farfan
Lizeth feo

Jenifer Fernandez
Edwin Ferro
Jhonatan Garzon
Jeimmy Garzon
Anyela Gil

Diana Gomez
Mauro Gonzales
Diego Guerrero
Roberto Gutierres
Vivian Herrera
Mayerly Hincapie
Julio Huerfano
Sindy Gaimes
Sindy Goya
Lennin Lopez
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356,81
384,78
369,87
450,97
415,4
456,26
366,06
365,29
384,12
381
390,04
387,82
363,66
357,91

374
398,32
398,28
384,56
378,22
442,84
400,4
421,74
418,06
408
407,84
412,49
368,96
403,9
429,06
353,74
353,75
386,1
384,56
434,16
371,26
361,74
422,16
358,1
365,11
387,66
414,56
386,52

356,81
357,91
358,1
358,53
359,53
360,35
361,74
362,56
363,05
363,66
365,11
365,29
365,29
366,06

367,86
368,84
368,96
369,87
371,26
372,05
374
375,22
375,42
376,15
376,42
376,78
378,11
378,22
378,59
380,31
380,79
381
381
382,33
382,38
384,12
384,56
384,56
384,78
386,1
386,12
386,52



51 2008-1 Luz Lopez 359,53 387,01
52 2008-1 Lorena Lozano 376,42 387,66
53 2008-1 Maria Martinez 353,7 387,75
54 2008-1 Mary Martinez 351,53 387,82
55 2008-1 Carlos Martinez 380,79 387,95
56 2008-1 German Melo 397,89 390,04
57 2008-1 Andres Melo 360,35 391,59
58 2008-1 Liseth Millan 391,59 391,94
59 2008-1 Yeiny Montes 398 391,99
60 2008-1 Luis Mora 378,59 392

61 2008-1 Sandra Mora 448,19 392,56
62 2008-1 Dolly Mora 387,75 396,29
63 2008-1 Angela Moreno 400,74 397,89
64 2008-1 Viviana Moreno 376,78 398

65 2008-1 Ruby Moreno 382,38 398,28
66 2008-1 Lorena Niafio 441,93 398,32
67 2008-1 Adriana Orjuela 362,56 399,58
68 2008-1 Luis Ospino 351,12 400,4
69 2008-1 Jhon Parra 387,95 400,61
70 2008-1 Jose Pastrana 376,15 400,74
71 2008-1 Diana Perez 416,23 402,43
72 2008-1 Maira Petro 350,29 403,14
73 2008-1 Diana Pineda 375,22 403,9
74 2008-1 Diana Piafieros 391,94 404,17
75 2008-1 Karol Poveda 403,14 404,49
76 2008-1 Fabian Pulido 381 407,84
77 2008-1 Jorge Quintero 420,39 408

78 2008-1 Erick Quintero 387,01 409

79 2008-1 Hadayla Reyes 399,58 412,49
80 2008-1 Ana Rivera 365,29 414,56
81 2008-1 Michael Rodriguez 363,05 415,4
82 2008-1 Juan Rodriguez 429,85 416,23
83 2008-1 Monica Rodriguez 392,56 418,06
84 2008-1 Willian rodriguez 430,03 420,39
85 2008-1 Nelson Rodriguez 392 421,74
86 2008-1 Ana Rodriguez 391,99 422,16
87 2008-1 Jose Rodriguez 386,85 427,28
88 2008-1 Laura Rubiano 375,42 429,06
89 2008-1 Sandra Salamanca 368,34 429,85
90 2008-1 Angelica Sanchez 396,29 430,03
91 2008-1 llse Sanchez 458,34 431,8
92 2008-1 Emersson Santana 386,12 434,16

230

50 2008-1 Wilson Lopez a02,43  [NEEEES



© OV © VU © VU O
O 00 N O U1 b W

O 00 N O Ul B WN -

W W W W W W W INNNMNDNNDNMNDNNNNRPRPRRPRRERRPRRERRPRPRPR
A U B WNNEFEP O OVOOWNO USRS WNEREOOOWLONO R WNERLO

2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-1
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3

Jonathan Silva
Diana Suarez
Erica Vanegas
Ginna Vargas
Angel Vargas
Javier Vasquez
Ingrid Velasco
Carlos Acosta
Jaime Alonso
Fernando Andrade
Aura Abendaio
Luis Barrera

July Barrero
Edwin Bravo
Geraldine Bustos
Yuli Caicedo
Jersson Casabuenas
Jully Castillo
Edwin Castro
Jonathan Cely
Jennie Cely

Johan cifuentes
Erick Cortes
Yilber Diaz

Nataly Escobar
Alirio Gaitan
Gabriel Galvis
Julian Gomez
Lady Gomez
Marlon Hernandez
Michael Hernandez
Jessica Herrera
Gina Hurtado
Marien Jaime
Ramiro Jimenez
Cesar La Torre
Deisy La Torre

Luz lopez

Jhojan Lozano
Carlos Maldonado
Efrain Mancilla
July Marin

Nelly Martinez
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358,53
382,33
427,28
380,31
404,17
400,61
431,8
390,79
365,28
402,16
392
373,05
420,87
367,85
375,54
366,87
432,48
412,6
389,57
371,24
366,53
388
378,22
392,88
366,62
359,63
399,16
381,24
379,61
362,71
423,74
375,29
389,47
371
392,94
466,22
406,55
359,53
363,71
360,21
405,4
398,11
394,44

441,93
442,84
444,51
448,19
450,97
456,26
458,34
351,9
353,95
359,48
359,53
359,63
360,21
360,65
362,71
363,71
365,28
366,53
366,62
366,87
367,85
370,88
371
371,24
373,05
375,29
375,54
376,01
378,22
379,26
379,61
381,24
382,38
386,09
388
389,2

392
392,43
392,88
392,94



PASK]
294
295
296
297
298
299
300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318

37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62

2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3
2008-3

Alvaro Martinez
Diego Molina
Carmen Montafia
Ximena Moreno
Angel Moreno
Christian Olarte
Anderxon Olaya
Ginneth Parra
Jeisson Pastrana
Carlos Pedraza
Jhoan Perez
Julieth Perez
Jhonatan Quesada
Daniel Quiroga
Jeniffer Rincon
Ana Rincon
Yeimy rodriguez
Nelson Rodriguez
Giovanny Rozo
Sergio Sanchez
Maritza Sanchez
Johanna Silva
Angela Sparza
Karen Torres
Leidy Triana
Cristian Uribe

376,01
483,48
359,48
422,31
452,8
441,93
424,87
409,6
386,09
459,74
429,21
351,9
379,26
425,89
399
353,95
431,49
370,88
415,07
389,2
394,51
413,54
422,33
360,65
382,38
392,43

394,44
394,51
398,11
399
399,16
402,16
405,4
406,55
409,6
412,6
413,54
415,07
420,87
422,31
422,33
423,74
424,87
425,89
429,21
431,49
432,48
441,93
452,8
459,74
466,22
483,48






















Listado de solicitud de homologaciones realizadas durante los periodos (2013-1 a 2015-2)

FECHA NOMBRE UNIVERSIDAD DONDE CURSO MATERIAS MATERIA VISTA MATERIA HOMOLOGADA
ro 28-2015 Lina Estefania Rozo Castafieda Universidad Metropolitana de Mexico Programacion estructurada Metodos multivariados para el analisis didactico
Taller de matematicas Procesos algoritmicos en la transicion arit-alg
Calculo 1 Validez y modelos
rero 11-2015 Programacion estructurada Mediacidn instrumental Regletas de Cuissinare

ubre 22-2015 Nailu Vega Ramires Universidad Pedagédgica Nacional Taller de lengua 1 Mediaciones semioticas para la comprension en el dula
Taller de lengua 2 Competencias comunicativas
Precélculo Matematica del Movimiento 1
Educacion cultura y sociedad Sociedad y escuela
Elementos de geometria Geometrias
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iembre 10-
Camilo Zabala Universidad Pedagédgica Nacional Matematica 1 Algebra de Funciones
yo 17-2015 Josue Jaramillo Mufios Universidad Pedagdgica Nacional Inglés 1 Segunda lengua inglés 1
Inglés 2 Segunda lengua Inglés 2
Inglés 3 Segunda lengua Inglés 3

Educacion sociedad y pedagogia Sociedad y escuela

Educacion economia y politica Educacion cultura y politica
Precélculo Matematica del Movimiento 1
Taller de lengua 1 Competencias comunicativas

to 26-2014 Jorge Alejandro Rojas Gdmez  ILUD Inglés introductorio 1y 2 Segunda lengua inglés 1
Inglés Basico 1y 2 Segunda lengua Inglés 2

io 24-2014 Sandra Milena Umbacia ILUD Portugues introductorio 1 Segunda lengua 1
Portugues introductorio 2 Segunda lengua 2

Portugues Basico 1 Segunda lengua 3







Listado de estudiantes egresado del proyecto LEBEM que ademds
realizaron la maestria en educacion en la misma Universidad
Distrital

NOMBRE ANO DE GRADO CODIGO
(8l Laura Bustos Gutierrez 2015 20132184003
p8 Daniel Mauricio Cifuentes 2015 20132184008
Y John Edwar Forigua Parra 2015 20132184010
‘% Angie Carolina Cruz 2015 20132184011
LY Oscar Javier Gonzalez Pinilla 2015 20132184013
J Fanny Aseneth Gutierrez 2015 20132184017
Al Adriana Lasprilla Herrera 2015 20132184019
] Armando Antonio Lopez 2015 20132184020
£l Jorge Edwin Moreno 2015 20132184021
k(1B Jairo Nelson Pulido 2015 20132184024
I8 Ramon Parada Baltazar 2015 20132184025
i¥A Yael Cardona Rodriguez 2015 20132184026
4k Juan Manuel Salas 2015 20132184027
i¥:¥ Jenny Katherine Vasquez 2015 20132184028
Y Diego Alejandro Velandia 2015 20132184029
4} Daniel Fernando Bayona 2014 20122184002
WA Jhon Fredy Castro 2014 20122184004
kk:¥ Faberth Diaz Celis 2014 20122184006
4B Raul Ferro Parra 2014 20122184007
LB Christian Camilo Fuentes 2014 20122184008
A8 Oscar Mauricio Gomez 2014 20122184009
p¥A Diana Marcela Guilombo 2014 20122184011
bkl Leidy Nataly Mteus 2014 20122184012
pZ A Maria Ines Mojica 2014 20122184013
LY Paola Carolina Moreno 2014 20122184014
P18 Yury Jasmin Pachon 2014 20122184015
byl Maria Alba Perez 2014 20122184017
p: 3 Diana Pilar Pinilla 2014 20122184018
pLl Fabio Nelson Torres 2014 20122184021
Dl Claudia Patricia Vanegas 2014 2012218423
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Datos para contactar a la poblacion egresada que ademds fueron

clasificados por grupos poblacionales

Nombre
Leidy johanna morales ramirez
Jose Julian Mendoza Bernal
Diana Carolina Rubiano Larrarte
Angélica Marcela Ruiz Malano
John Edison Castro De Los Rios
Marien Jaime Esteban
Mdnica Aponte Estupifian
Sonia yisel mora Gonzalez
nelson enrique Rodriguez Pava
jose elias ojeda jimenez
Karen Lulieth Pulido moyano

andrea paola torrez chaparra
jhon fredy poveda ruiz

samuel enrique galvis martinez
luz elena tinoco robledo

[catos albertarodiguez cspinel
carlos andres perez rincon
emerson santana sanchez
angela maritza bustos motavita
anderxon fabian olaya duran
Julieth Andrea Guerrero

laboral es un colegio privado o distrital

Aiio de grado

Trabajo Actual

2014 Institucién educativa eduardo santos

2014 COORDINADOR COLEGIO JJv
2014 Trabajo en la secretaria de integracidn social en dmbito institucional como docents
2015 Colegio Santo Domingo Bilingie

2010 Colegio Cafam

2014 Colegio se formacidn integral mundo nuevo y distrital Venecia
2013 Docente de matematicas |ED concentracidn Rural la Laguna
2015 Docente en el colegio ciudad de Cali
2013 colegio claretiano el libertador de bosa

2015 gimnasio los sauces

2012 secretaria de educacion rufino jose cueno
2016 coordinador y profesor en corporacion educativa san patricio

2015 Docente de Matematicas
2011 nicolas esguerra

2015 colegio colsubcidio san vicente id

2015 colegio campestre maximino poitiers

2016 acesor educativo en coorporacion vinculada en 40 x 40

2015 colegio mayor de gales
2014 docente en colegio privado

2012 frabaja con la secretaria de educacion

2013 docente de matematicas

2015 gimnasio psicopedagogico villa madrigal

——
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Estudios Adicionales
notiene
ne tiene
notiene
notiene
notiene
notiene
ne tiene
notiene
notiene
notiene
notiene
ne tiene
notiene
notiene
notiene
notiene
ne tiene
notiene
notiene
notiene
notiene

ne tiene

Grupo poblacional 1: egresados sin ningun titulo adicional al pregrado y el campo

Correo
ljhoismr@amail.com
julian.mendoza mat@Gmail.com
Nicolcarolina23@hotmail.com
angeruiz214@hotmail.com

johncastro@pensadoresmatematicos.com

marienjaime@agmail.com
monicalsae@hatmail.com
Yiyiton 16@hotmail
nelsonrp20082 @hotmail.es
jojedajimenez@email.com
klulieth@email.com
afgcruz@hotmail.com
andypacl1728@hotmail.com
ifprB5@haotmail.com
samuelgalvis.m@egmail.com
lunenzll@gmail.com
carlosdim30@hotmail.com

ne suministra

santana.emersen@gmail.com

angelmar.bm@hotmail.com
na suministra

jandrea3456@email.com

'

Celular
3125092290
3118388062
3144565405
3115438071
3168780399

no lo suministra
3004472018
no lo suministra

311568866

no lo suministra
no lo suministra
3106078314

3118172318

no lo suministra

3138810579

3192101342

no lo suministra

3124531796

no lo suministra
no lo suministra

3224235198

3134591070



Nombre
Carlos Andrés Mufioz
Elber Rodriguez Cadena
Rafael Alejandro Gonzalez Pugllo

José Roberto Pastrana Rodriguez.
Miguel Angel Cuervo Lagos

Jairo Alberto Acufia Quiroga
Gina Lorena Hurtado Gdme
Jorge Luis Gémez Morales,
Erika Hermnandez

Anderson Quintero Avila

Carlos alberto Forero toro

Julian Andrés Arias Franco
Angie Carolina Cruz Caceres
Diego Guerrero garay

camilo arevalo vanegas

cindy catalina cristancha castiblanco
jenny katherin vasquez de alba
nelson giovanny fajardo prieto
ramiro adolfo jimenez leal

jenny alejandra velaran gonzalez
deysi ivonne |atorre verano

luis gabriel gonzalez cantor
jorge alberto coba nifie

vivian carolina herrera espinosa
liseth jophanna arevalo canasteros
liz pieranllely acero molina

yina paola salamanca monroy
jorge ivan posada quintero
Liceth Katherin Beltran Perdomo
Ximena Paola Claros

Grupo poblacional 2: egresados con algun estudio adicional al pregrado y el campo
laboral es un colegio distrital o privado

Correo Celular

karlox1409@gmail.com 3157867585
elber.co@hotmail.com no suministra

Aifio de grado
2012 Docente SED de planta
2012 Docente de matemdticas colegio Santa Luisa,

Trabajo Actual Estudios Adicionales Al Pregrado
administracion de empresas

estudioante de Inglés (ILUD)y estudiante de maestria

2012 Docente de planta en la SED Maestria en ensefianza de |as ciencias exactas y naturales en la U Nacional no suministra 3135205658
2013 Trabajo como coordinador de convivencia del colegio Instituto P< maestria en comunicacidn - educacion en la Universidad Distrital. Roberto_pastrana88@hotmail.com  3004502742.
2012 Agustiniano Tagaste IMaestria en educacion de 13 lecto escritura y matematicas (U Externado) crow0G_@hotmail.com 3174886777

2012 trabajo con |a secretaria de educacidn en el colegio Juana Esco estudiando la maestria en educacion en la Distrital

2013 gimnasio los andes
2014 docente lider de Area en MKS schoal, Mosquera

ingles b2 y cursando cl
Estudios a nivel de idioma extranjero (inglés)

2014 Licenciada en matematicas bilingiie (inglés), Gimnasio Iragua. Estudio en segunda lengua (inglés)

2014 Docente sexto a once Instituto San Pablo Apdstol

2011 Actualmente coordinador y docente de matematicas colegio Cafi Especialista en educacion matematica énfasis calculo u pedagdgica

2015 Colegio Gabriel Echavarria- Madrid Cundinamarca

jaacunag@correo udistrital. edu.co
Camicaru@hotmail.com
joreegome@gmail.com
erika.hernandez@lragua.edu.co

maestria en ensefianza de las Ciencias exactas y naturales de la U Nacional anquinteroag4@agmail.com

Estudio inglés en el ILUD

2013 Docente de Matematicas vinculada con la Secretaria de Educaci Magister en Educacion Matematica

2014 Colegio San Juan Bosco femenino

2012 institucion privada

2012 ied villas del progreso

2012 colegio |a ensefianza

2012 docente de |a secretaria de educacion

2013 colegio liceo del ejercito santa barbara

2013 colegio claretiano de bosa

2013 grancolombiano ied

2015 licenciada en matematicas

2013 cafam los naranjos

2014 gimnasio los andes

2011 docente en educacion media federacion fe y alegria

2012 colegio rosario campestre

2014 disefiadora formadora y pedagogica

2010 secretaria de educacion del tolima IET nifia maria de fresno
2015 Docente en el drea de matematicas. Liceo Cultural Mosquera
2014 Colegio Liceo Hermano Miguel de la Salle

——

analisis de larecta

maestria en educacion U D

maestria en ensefianza de las ciencias exactas y naturales
magister en educacion

especializacion en educacion digital universidad de |a sabana
especializacion 2015

especializacion en estadistica universidad nacional
ensefianza de las Clencias exactas v naturales de la U Nacional
ingles en el ilud (nivel especializacion 1)

maestria en la universidad distrital

maestria en ensefianza de |as ciencias exactas y naturales
magister en educacion 2015 universidad militar

maestria en educacion de |a universidad distrital

plan estic universidad distrital

maestria en educacion pontificia universidad javeriana 2013

carloforero03@gmail.com
Estudio inglés en el ILUD
anyulicmatematicas@gmail.com
diegoggaray@hotmail.com
kmilo741la@gmail.com

ne suministra
katherinvasquezdealba@gmail.com
sikagioB@gmail.com
ramir3338@hotmail.com
alejandrad826@gmail.com
dilatorrevi@unal.edu.co
brothersec@hotmail.com
coba.jorze@hotmail.com
caherDE@email.com
ligravaloc@email.com
darmakgs

ahoo.com
no suministra
jorgefresnoB6@email.com

Estudiante de Maestria en Educacidn. Universidad Distrital Francisco José di lizbek320@hotmail.com

segundalenguaingles

no suministra
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no suministra
no suministra
no suministra
no suministra
3134201339
3203705732
3143392434
3138396322
no suministra
no suministra
no suministra
3003488248
3115307230
no suministra
3013230613
no suministra
3208576626
no suministra
3203285652
3142271520
3134067408
3125249118
3002882910
no suministra

no suministra



Grupo poblacional 3: egresados con algun estudio adicional al pregrado y el campo
laboral es una universidad

Nombre Aiio de grado Trabajo Actual Estudios Adicionales Al Pregrado Correo Celular
qustavo adolfo lozada cuemo 2013 politecnico internacional y escuela colombiana de ingeniero no suministra la informacion gustavio90@hotmail.com no suministra
0nia baron vargas 2012 universidad manuela beltran especializacion en educacion entecrologiaud  soniaebaronv@amail.com 3138041058

maestria en educacion por terminar
sergio duban morales dussan 2013 docente en politecnico internacional especializacion en matematica aplicada sergio.morales182@gmail.com  no suministra
Lennin David Lopez Castafieda 2015 gimnasio cristiano los andes y universidad uniagustiniana  ingenieria industrial yiretd2 @gmail.com 3008749453
Oscar Mauricio Gomez Ospina 2009 Colegio CAFAM v universidad gran colombia maestria en educacion nosuministra 3202269287

Grupo poblacional 4: egresados con o sin algun estudio adicional pero el campo laboral
no es la docencia en colegio o universidad

Nombre Aiio de grado Trabajo Actual Estudios Adicionales Al Pregrado Correo Celular
Angélica Lisefte Sanchez Celis 2013 Asistente financiero de una empresa que comercializa calzado séplimo semestre de contaduria y Diplomado en Finanzas a.sanchez@authority.com.co no suminista
Lindesney vargas fiqueroa 2012 vive en argentina no fiene trabajo Waestria en educacion superior (actualmente estudianda) Lindes05@hatmail com no suministra
Leidy Viviana Pantana Mogllan 2015 Editora de contenidos digitales no tiene pmogallon@gmail.com 3183796705
William Andrey Sudrez Moya 2015 Auxiiar de investigacidn programa AIDETC y proyecto ACACIA U maestria en educacion universidad distital suarytos!1@hotmal.com o suministra
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Listado de otros egresados no categorizados en los grupos poblacionales

Fecha de
Nombre del egresado graduacion Teléfonos de contacto Nombre de la intitucion Estudios de posgrado

y correo electrénico donde labora 'y cargo

Henry Geovanny Cardozo Rozo 17/06/2012 7510094 / 3204640647
profemathenry@hotmail.com SED bogota No

Aimer Alonso Mosquera Herrefio 05/12/2014 3112064722 Coledio de formacién integral

aimermosquera@gmail.com Mundo Nuevo - Docente No

Juan Carlos Beltran Garcia abril de 2014 3202289888 Colegio Centro Lestonnac Maestria de educacién UD
calicheud@hayoo.com.co aln cursa

Erika Liseth Hernandez Hernandez abril de 2014 erikahernandez@iraqua.edu.co Gimnasio Iraqua Ingles



mailto:yuryjaz006@gmail.com
mailto:profemathenry@hotmail.com
mailto:aimermosquera@gmail.com
mailto:oscarmateud@gmail.com
mailto:calicheud@hayoo.com.co
mailto:matematicaslorenavargas@yahoo.com

profesora de matemédticas

Dolly Carolina Mora Villota 04/12/2015 7471449 /3003960299 / 3102325030 Colegio Benedicto XVI Maestria en educacién con énfasis
carolinamora391@gmail.com docente de matematicas en educacidon matematicas UD
En curso

Sindy Lorena Cortez Montafia Julio de 2013 5604758 / 3158307894 Colegio cristiano semillas de vida Diplomado en Psicologia pastoral
udsindylorena@gmail.com Docente de matemadticas Fundacién renuevo
En curso

Cindy Paola Joya Cruz 19/04/2013 2654476 /3132337904 En curso
cindy.joya@gmail.com Colegio PAE Maestria en educacién UD
Jéfe de area (matematicas) En curso

Nury Alexandra Bulla Buitrago 17/04/2015 3219336393 Universidad de los Andes No
alexandrabullal28@gmail.com

Edimer Santos Barén 16/12/2009 7194073 /3114667019 SED Bogotd Magister en ensefianza de las



mailto:anfibio900@gmail.com
mailto:carolinamora391@gmail.com
mailto:udsindylorena@gmail.com
mailto:jaisonfaci@gmail.com
mailto:cindy.joya@gmail.com
mailto:jalbadan@mineducación.gov.co
mailto:pablo.albadan@gmail.com
mailto:alexandrabulla128@gmail.com
mailto:cahl84@gmail.com

esantosb@unal.edu.co IED Colegio el tesoro de la cumbre ciencias exactas y naturales

edisan86@yahoo.com Docente de matematicas

Camilo Salgado Bocanegra 20/04/2012 3002081111 /31766662266 Secretaria de educacion Distrital Maestria en discapacidad e inclusion

camiloud@gmail.com Docente Hospitalario lider social

programa aulas hospitalarias U Nacional (en curso)

Jenny Katherine Vasquez De Alba 07/12/2012 7485905 / 3003988248 Colegio de la ensefianza Maestria en educacion UD
jeka-ud@hotmail.com

Jerson Leonardo Caro Reyes 19/10/2012 7120630 Universidad de los Andes Maestria en matematicas
jl.carol0@uniandes.edu.co

asistente / docente

Leidy Nataly Mateus Aguilera 03/12/2011 6870435 /3045229032 Escuela tecnoldgica instituto Maestria en educacién UD
nathalma@gmail.com téctino central graduada

Docente de razonamiento

Isabel Ramirez Romero 07/12/2012 313288566_ colegio militar antonio narifio No



mailto:esantosb@unal.edu.co
mailto:edisan86@yahoo.com
mailto:carito9026@gmail.com
mailto:camiloud@gmail.com
mailto:anguscurrent@gmail.com
mailto:jeka-ud@hotmail.com
mailto:xlaurita@hotmail.com
mailto:jl.caro10@uniandes.edu.co
mailto:JJ1118@hotmail.com
mailto:nathalma@gmail.com
mailto:cata_pila@hotmail.com

doncente de matematicas

diramirezr@gmail.com

Anderson Quintero Avila abr-14 6240247/3134201339 institucion san pablo apostol maestria en la ensefianza de las

anquinteroa84@gmail.com ISPA ciencias exactas y naturales

Universidad Nacional de Colombia

en curso

Erica Acero Russi 05/12/2014 2533428/3134080288 colegio sikuani No
erikaceror@gmail.com docente de matematicas

liz pieranllely acero molina 15/06/2012 3134067408 colegio del rosario campestre maestria en educacion

darmak88@yahoo.com docente de matematicas Universidad Distrital Francisco

Jose de Caldas

Diana Marcela Rincon Hernandez 06/06/2006 3056651/3214949634 intituto tecnico y central magister en educacion universidad

dianamarh@gmail.com ITC de los Andes

especialista en TIC aplicadas a la

educacion UPN

martha cecilia clavijo riveros 18/04/2013 5879781/3204879162 no responde maestria en educacion universidad



mailto:diramirezr@gmail.com
mailto:jgago16@gmail.com
mailto:anquinteroa84@gmail.com
mailto:jhonathan_2589@hotmail.com
mailto:erikaceror@gmail.com
mailto:sars1992@gmail.com
mailto:darmak88@yahoo.com
mailto:angeloud07@hotmail.com
mailto:dianamarh@gmail.com
mailto:dianamarh@gmail.com
mailto:mf.mora75@gmail.com

marthacclavijor@gmail.com Distrital Francisco Jose de Caldas

hector mauricio becerra galindo 28/03/2015 6929226/3112076507 tomas cipriano de mosquera doctorado en educacion universidad

hemabez@yahoo.es secretaria de educacion distrial
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mailto:marthacclavijor@gmail.com
mailto:diath_93@hotmail.com
mailto:hemabez@yahoo.es
mailto:arranala@gmail.com

Mejores ECAES de la LEBEM entre los periodos analizados (2011-1 a
2014)

2011-1

BALLEN CASTILLO MARTHA VIVIANA EK201110710574
PACHON CUMBE YURY JAZMIN EK201110738450
2011-2

LAVERDE CASTANEDA ENNA LISETH EK201120481291
TORRES SANCHEZ JOSE NORBERTO EK201120540583
CIFUENTES LEON DANIEL MAURICIO EK201120572685
SAAVEDRA SANCHEZ LEYHDI PAOLA EK201120611442
ACUNA QUIROGA JAIRO ALBERTO EK201120620500
2012-1

CARO REYES ERVIN ADRIAN EK201210729772
GONZALEZ PUELLO RAFAEL ALEJANDRO EK201210929570
JOYA CRUZ SINDY PAOLA EK201210929653

2012-2

MONTES VALENCIA YEINY ESPERANZA EK201230353698
MARTINEZ FONSECA JENNY PAOLA EK201230358275
PARRA LOPEZ GINNETH VIVIANA EK201230303008
REYES IGLESIAS HADAYLA CAMILA EK201230236257
SANCHEZ CELIS ANGELICA LISETTE EK201230301390
VARGAS PENA ANGEL RICARDO EK201230769083
2013-1

NO HUBO
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2013-2

MENDEZ FORERO NEILA ROCIO EK201331591395
OLIVEROS MOLINA CHRISTIAN DAVID EK201331574185
PUENTES MALDONADO JOHN FREDY EK201331542968

PIEDRA MORENO DIANA PAOLA EK201331626001

2014

JARAMILLO MUNOZ JOSUE EK201436478218

CORDOBA VILLAMIL PAOLA ALEJANDRA EK201437407000
CORREA HERNADEZ JENNIFER PAOLA EK201437407414
GOMEZ CRUZ ALVARO FELIPE EK201437437643

PULIDO MAHECHA ERIKA JULIETH EK201437437775
RINCON RODRIGUEZ DIANA PATRICIA EK201437472111
RODRIGUEZ RAMIREZ CHRISTIAN ANDRES EK201437502164
MENDOZA LOPEZ ANGIE LORENA EK201437531197
RIANO VARGAS ANGIE TATIANA EK201437614738
PALOMA BARRERA NATALIA ANDREA EK201437615164
ANDRADE MONTERO LINA KATHERINE EK201437666340
RUIZ MOLANO ANGELICA MARCELA EK201437666589
CLAROS OSORIO XIMENA EK201437739097

GONZALEZ URUENA ERIKA YISED EK201437789258
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