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Resumen

El presente proyecto contribuye al mejoramiento de la educacion de las Matematicas
mediante la integracion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes de grado sexto 6° del Liceo Campestre Thomas de
Iriarte.

A través de esta experiencia formativa se incorporan las TIC como recurso pedagdgico
para la ensefianza de las matematicas, con el propdésito de identificar cuéles de los conceptos
propios de las fracciones se potencian con el uso de este recurso facilitando la gestion del
conocimiento en la obtencion de aprendizajes significativos que faciliten la consolidacion de
memoria a largo plazo. Para esto se realiza un trabajo experimental donde se utilizan dos grupos
de estudiantes (grupo control y grupo experimental, desarrollandolo en cinco etapas: Disefio de

Moddulos, Diagnostico, Aplicacion, Evaluacién y Analisis.

Del analisis de los datos obtenidos y como lo muestran los cuadros estadisticos
independiente del método de ensefianza-aprendizaje utilizado se evidencia una apropiacion
conceptual en los temas correspondientes al estudio de las fracciones y se concluye que esta
mediacion permite un aprendizaje mas significativo de los conceptos propios de las fracciones
(representacion grafica, comparacion, y situaciones problemicas), ya que no solamente el
estudiante es capaz de identificarlas, compararlas y graficarlas, sino también aplicarla en la

solucion de situaciones problemicas de la vida diaria.
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Capitulo 1. Introduccion
1.1.  Introduccion

El presente proyecto muestra la experiencia pedagogica realizada en el Liceo Campestre
Thomas de Iriarte con el cual se busco contribuir en el aprendizaje de temas especificos en el area
de las Matematicas, mediante la integracion de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién
(TIC) como apoyo en los procesos de ensefianza-aprendizaje tradicionales adelantados en
estudiantes de grado sexto.

Este trabajo incorporé las TIC como recurso pedagogico para la ensefianza de las
fracciones, permitiendo gestionar conocimiento y el logro de aprendizajes significativos que
facilitaran la consolidacion de memoria a largo plazo. En su desarrollo se tuvo presente dos
grupos de estudiantes, un grupo control y un grupo experimental. EI grupo de control continto
con la metodologia tradicional de ensefianza-aprendizaje, teniendo como guia el texto escolar
solicitado para el afo lectivo. El grupo experimental, por otro lado, en el proceso ensefianza-
aprendizaje incorporé el uso de herramientas TIC como apoyo a la labor docente.

La investigacion ademas de permitir identificar los posibles cambios en el nivel de
conocimiento de los estudiantes después de la implementacion de la unidad didactica mediada
por las TIC; mostro como la ensefianza por medio de didacticas facilitan en cierta medida el
proceso de aprendizaje. De esta manera, el proyecto se constituyé como una prueba piloto para
ser tenido en cuenta de forma permanente en la educacion de las matematicas y en el
mejoramiento del proceso ensefianza-aprendizaje en temas de complejidad académica

independiente del curso o area especifica.



1.2.  Justificacion

La sociedad actual estd inmersa en el desarrollo tecnoldgico por cuanto el avance de las
TIC ha cambiado las formas de vida, impactando en muchas areas del conocimiento. De la misma
forma, los sistemas educativos de todo el mundo se enfrentan al desafio de utilizar las TIC para
proveer a sus estudiantes con las herramientas y conocimientos necesarios que se requieren para
hacer frente a la globalizacion junto con sus vertiginosos cambios; a la vez, se constituyen como
gran apoyo tanto para los docentes, como para los estudiantes en el enriquecimiento del proceso
de ensefianza aprendizaje, generando un impacto significativo en su desarrollo y fortalecimiento
de sus competencias para la vida y para el desempefio de su trabajo, favoreciendo su insercién en
la sociedad del conocimiento.

Siendo considerados los procesos de ensefianza y aprendizaje como actos comunicativos
en los que los estudiantes, orientados por los docentes, realizan diversos procesos cognitivos con
la informacion que reciben o deben buscar y los conocimientos previamente adquiridos; se
evidencia la potencialidad de las TIC en estos procesos, toda vez que las tecnologias aportan todo
tipo de informacion y programas para el proceso de datos, basicamente.

En consecuencia se realiza esta investigacién, con el proposito de aportar en el
fortalecimiento de los procesos de ensefianza-aprendizaje en la educacion secundaria a partir de
la implementacion de un modulo para la ensefianza de las fracciones bajo la mediacion de
herramientas TIC en estudiantes de sexto grado del Liceo campestre Thomas de Iriarte, a la vez
que puede servir como fuente de consulta para posteriores trabajos de investigacion.

En este sentido, los resultados de esta experiencia pedagogica buscan dinamizar los
procesos de aula, utilizando los recursos que ofrece la tecnologia para gestionar y construir

aprendizajes significativos que permitan la consolidacion de memoria a largo plazo, por cuanto



no solamente facilita en los estudiantes la adquisicion del conocimiento, sino que también se
propicia la correcta aplicacion del mismo.

La incorporacion de las TIC en la educacién permite el desarrollo de nuevas formas de
ensefar y aprender, de manera que permite tanto a los estudiantes como a los docentes adquirir
mayor y mejor conocimiento a través de la innovacion, el intercambio de ideas y experiencias, la
comunicacion, en ultimas, la gestion del conocimiento.

1.3.  Planteamiento del problema

Actualmente en los procesos ensefianza-aprendizaje se evidencia la necesidad creer en
la estrategia se ensefianza Aprender a Aprender, motivo por el cual cada vez es mas fuerte el
compromiso de educar seres humanos con caracteristicas personales haciéndolo mas reflexivo,
analitico, autbnomo, critico y capaz de apropiarse no solo de conocimientos especificos, sino

también, de verdaderas estrategias que le permitan aprender eficazmente.

En la dGltima década, los sistemas, los medios de comunicacion y los avances tecnologicos
se han enfocado masivamente a una generacién mas joven y con acceso al desarrollo y difusion
de nuevas tecnologias de informacién y las comunicaciones. La enorme avalancha de recursos
informéticos que dan vida a Internet sentaron las bases sobre las que muchas investigaciones
coincidieron al pronosticar cambios radicales en las instituciones educativas, por lo que hasta se
ha llegado a predecir la desaparicion de las aulas y los maestros tradicionales.

La evolucién de las tecnologias de la informacién y comunicacion plantea nuevos
desafios en la educacion, razon por la cual el empleo de las TIC exige nuevas destrezas y
cambios en los objetivos que se puedan lograr, lo que significa desarrollar en los educandos los
conocimientos, habitos y habilidades basicas que le permitan la utilizacion eficiente y

responsable de este tipo de herramienta en su aprendizaje.



4
Un problema existente en la mayoria de instituciones educativas en donde se imparte
educacion matematica, es la carencia de un espacio especializado que vincule las nuevas
tecnologias de la informacion y comunicacion con los procesos de ensefianza, dado que la
mayoria de las aulas unicamente cuentan con implementos que centran al estudiante en la
utilizacion de un texto guia, dejando en ultimo plano la creatividad del parte de los docentes.

Entonces hace necesario que en el trabajo desarrollado en el aula ademas de presentar
modelos y realizar ejercicios, requiera el uso de las tecnologias de la informacién y comunicacién
(TIC) en el aula.

Actualmente en internet se pueden encontrar diferentes recursos, algunos Utiles y bien
estructurados para la ensefianza de las matematicas y en especial de las fracciones, las cuales
permiten que el usuario mejore su atencion, disposicién y a su vez aprenda de una manera
entretenida, creativa y mas dinamica con la utilizacion de estos recursos.

Con el firme proposito de realizar un estudio detallado del uso de las Tecnologias de
Informacion y Comunicacion, en el Liceo Campestre Thomas de Iriarte. Nos planteamos las
siguientes interrogantes.- ;Como utilizan las Tecnologias de Informacion y Comunicacion los
profesores y estudiantes?- ;Cuales son las ventajas y desventajas del uso de las TIC?- ¢ Existe un
uso apropiado de las Tecnologias de Informacion y Comunicacion?- ;Qué deben hacer los padres
y profesores con escasos conocimientos en TIC para orientar y ayudar a sus hijos y estudiantes
con bastante préactica en el uso de las TIC pero con poco conocimiento sobre los beneficios,
riesgos, ventajas e inconvenientes, del uso de Internet, etc.?- ;Qué deben hacer los equipos de
direccion y coordinacion para implantar y desarrollar en la institucion la cultura de las

tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)?



1.4.

Pregunta De Investigacion

Lo anterior puede considerarse como preambulo para establecer el interrogante:

¢ Cuales de los conceptos propios de las fracciones se potencian con el uso de las TIC en la

ensefianza de las fracciones en los estudiantes de grado 6° del Liceo Campestre Thomas de

Iriarte?.

1.5.

1.5.1.

1.5.2.

Objetivos

Objetivo general.

Identificar cuales de los conceptos propios de las fracciones se potencian con el uso de las
TIC en la ensefianza de las fracciones en los estudiantes de grado 6° del Liceo Campestre

Thomas de Iriarte.

Objetivos especificos.

Diagnosticar el conocimiento que tienen los estudiantes de grado sexto sobre los
conceptos propios de las fracciones.

Aplicar los métodos tradicional y mediado por las TIC. en el aprendizaje de los
conceptos propios de las fracciones en estudiantes de grado sexto.

Evaluar los resultados obtenidos en pruebas de control del proceso ensefianza-aprendizaje
a través del método de ensefianza tradicional y el método apoyado con herramientas TIC.

Capitulo 2. Revision de la Literatura

2.1. Antecedentes

Al realizar una revision bibliogréafica para identificar los diferentes aportes que se han

realizado con respecto a la ensefianza de las matematicas a través de las TIC, se encuentra:



a)

b)

El trabajo de Escandon (2009), con el objeto determinar la influencia de “Las TIC en la
ensefianza Aprendizaje de Matematicas para octavos de Bésica, del Colegio Hermano
Miguel, La Salle de Cuenca. En donde se desarrollan diversas actividades multimedia en jclic
3.0, material de ensefianza puesto en practica con los estudiantes de grado octavo y de donde
se plantea como hipdtesis “Las TIC influyen directamente en el Proceso de Ensefianza
aprendizaje de las Matematicas, en los estudiantes de octavo de Educacion Bésica”. En
donde se detecto que en el sistema educativo no se observa la aplicacion de las TIC
(tecnologias de la informacién y comunicacién), prevaleciendo el modelo tradicionalista, es
decir limitando a los estudiantes el interés de investigar, descubrir y crear nuevos
conocimientos. Sin dar prioridad al desarrollo de las capacidades intelectuales, convirtiéndose
el profesor en el duefio de la verdad. Esto es debido a que los profesores no se capacitan
permanentemente y no se actualizan en el uso de las tic (tecnologias de informacién y
comunicacion) lo que desmotiva a los estudiantes.

El trabajo de Pizarro (2009) de la Universidad Nacional de La Plata (Argentina), titulado
“Las TIC en la ensefianza de las Matematicas. Aplicacién al caso de Métodos
Numéricos”, en donde se propone el disefio e implementacion de un software educativo para
facilitar y mejorar la ensefianza y el aprendizaje de un tema concerniente a Calculo Numérico,
considerando que la Informaética en la Educacion, es un medio poderoso para desarrollar en el
alumno sus potencialidades, creatividad e imaginacion. Aunque el software educativo es una
herramienta muy valiosa y parece indiscutida la utilidad de estos en la ensefianza de la
Matematica, este proceso se da en muy pocas oportunidades. Aun siendo Las Matematicas en
el ambito educativo el primero en incorporar recursos tecnoldgicos, se continuan dictando las
clase con los métodos de tablero y marcador. La elaboracion de este tipo de software conlleva

dedicarle tiempo para su elaboracion y aplicacion, més aun cuando los equipos de trabajo son



d)

pequefios y en muchos casos, no se encuentran dedicados exclusivamente a ello, lo que hace
que los docentes prefieran no hacerlo por indicar méas carga laboral y menos tiempo para su
trabajo docente.

El trabajo de Garcia y Ortiz (2010) de la Universidad San Tomas (Colombia), titulado
“Efecto de una mediacidn tecnoldgica para el aprendizaje de las fracciones desde la
concepcion parte-todo en estudiantes de cuarto de primaria”, en donde se realizo una
investigacion cuasi experimental con un grupo control, en el que se comparan a través de este
disefio los resultados de aprendizaje de la nocion de fraccion matematica en 4° grado de
primaria, usando el software disefiado por Cabas (2005), el cual desarrolla la fase I de la
secuencia didactica de Thompson (2001), y los resultados obtenidos por un grupo control del
mismo grado, usando la secuencia de Thompson (2001), fase I, sin el uso de dicho software.
Se concluye: en un primer lugar que la secuencia de Thompson (2001), fase I, con el software
de Cabas (2005) o sin dicho software, es una alternativa didactica para iniciar la ensefianza de
las fracciones desde la concepcidn parte-todo, puesto que las actividades de ésta coinciden
con los argumentos tedricos de Freudenthal (1983), Llinares y Sanchez (1988) y Maza y Arce
(1991). Y en segundo lugar, se demostrd que el iniciar la ensefianza de las fracciones desde la
relacién parte—todo, utilizando la fase | de la secuencia didactica de Thompson (2001), citada
por Gutiérrez (2004), en estudiantes de 4° grado de primaria, contribuye a lograr aprendizajes
significativos en la nocion de fraccion.

Otra resefia muy importante para tener en cuenta es la de Computadores para Educar: El cual
es un programa social que viene siendo impulsando desde el afio 2000, para el desarrollo de
las comunidades colombianas, reduciendo la brecha digital a través del acceso, uso y
aprovechamiento de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion en las comunidades

educativas. Tiene como principales objetivos:



1) Fomentar el aprovechamiento de las tecnologias de la informacién y comunicaciones en
los procesos pedagdgicos, para fortalecer el desarrollo de las competencias en maestros y
estudiantes.

2) Asegurar la calidad de los computadores entregados y del acompafiamiento educativo
ofrecidos por el Programa.

3) Generar satisfaccion en maestros y estudiantes de sedes educativas publicas del Pais

beneficiadas por el Programa.

En la figura 2.1. se manifiestan los avances de cumplimiento del programa Computadores

para educar en el periodo comprendido entre 2003 y 2009

65.000 - Crecimiento: 142%
8 55000 -
H H . ()
8 45000 - Crecimiento: 43%
o
2 35000
1
= 25000 -
15'000 | ﬂ
oo | i el el
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009
W Meta 10.000 10.000 11.000 19.000 45173 62.317 54.000
| Logro| 11.778 13.303 15.937 19.450 27.856 67.801 39.505%

*Cumplimiento al 31 de septiembre de 2009

Figura 2.1. Seguimiento programa Computadores para educar 2003 a 2009

e) http://www.julioprofe.net/ : Idea desarrollada por el Ing. Julio Alberto Rios Gallego desde

2009, con mas de 183 mil suscriptores y 50 millones de reproducciones acumuladas, el canal
de Julio Alberto Rios Gallego es una alternativa de educacion virtual con acceso gratuito. Su
estrategia esta basada en tutoriales en temas que en ocasiones pueden ser dificiles de

comprender como geometria, algebra, aritmética, trigonometria, fisica o calculo. Estos temas


http://www.julioprofe.net/

son desarrollados por medio de video tutoriales donde explica paso a paso diferentes

ejercicios y problemas de matematicas y fisica.

A continuacion los reconocimientos recibidos por su labor:

Mencién en CNN en Espaiiol (16 Jul 2013)

Articulo en el periédico El Colombiano (08 Jul 2013)

Nota en Caracol Noticias (29 Abr 2013)

Mencién en El Tiempo (06 Abr 2013)

Mencién en www.universia.net.co (13 Mar 2013)

Mencién en www.vanguardia.com (03 Mar 2013)

Entrevista en Brand Radio Station (30 Ene 2013)

Articulo en el periédico El Pueblo (15 Dic 2012)

Nota en RCN Noticias de Colombia (01 Dic 2012)

Articulo en el portal TalCualDigital de VVenezuela (21 Nov 2012)

Articulo en el diario El Colombiano (05 Nov 2012)

Articulo en www.culturamedellin.gov.co (28 Oct 2012)

Nota en www.medellin.edu.co (25 Oct 2012)

Mencidn en El Espectador (08 Oct 2012)

Entrevista en Blu Radio (14 Sep 2012)

Articulo en la Revista Semana (02 Sep 2012)

Articulo en Globalist de Italia (21 Ago 2012)

Articulo en La Stampa de Italia (20 Ago 2012)

Articulo en Peru2l.pe (15 Ago 2012)

Articulo en Semana.com (15 Ago 2012)



http://youtu.be/D3QVh0rQq2s
http://www.elcolombiano.com/BancoConocimiento/T/tutoriales_una_ecuacion_ideal/tutoriales_una_ecuacion_ideal.asp
http://www.noticiascaracol.com/entretenimiento/video-292908-julio-profe-youtube-todo-un-exito-entre-los-estudiantes-colombia
http://www.eltiempo.com/vida-de-hoy/educacion/partners-de-youtube-nueva-tendencia-en-colombia_12729153-4
http://noticias.universia.net.co/en-portada/noticia/2013/03/19/1011830/aulas-clase-canales-youtube-tendencia-latinoamerica.html
http://www.vanguardia.com/actualidad/tecnologia/198447-you-tube-herramienta-para-aprender-y-ensenar
http://www.brandradiostation.com/Audios/brandradio/BR26.mp3
http://elpueblo.com.co/julio-rios-profesor-virtual-personaje-del-ano-2012/
http://www.canalrcnmsn.com/noticias/personas_sienten_dolor_f%C3%ADsico_cuando_deben_aprender_matem%C3%A1ticas
http://www.talcualdigital.com/nota/visor.aspx?id=79197&tipo=AVA
http://www.elcolombiano.com/BancoConocimiento/E/educacion_internet_es_ahora_un_salon_de_clase/educacion_internet_es_ahora_un_salon_de_clase.asp
http://www.culturaemedellin.gov.co/sites/CulturaE/empresario/Paginas/perfil_juliorios_tagme_2012.aspx
http://www.medellin.edu.co/sites/Educativo/Docentes/Paginas/atrevanse-hacer-tic-mejor-herramienta.aspx
http://www.elespectador.com/tecnologia/articulo-380046-canales-propios-apuesta-de-youtube
http://www.bluradio.com/#%211181/digno-de-rt-julioprofe-le-ensena-matematicas-en-youtube
http://www.semana.com/especiales/carlos-augusto-giraldo-julio-alberto-rios-enrique-chaux/183874-3.aspx
http://www.globalist.it/Detail_News_Display?ID=32119&typeb=0&1-commento
http://www3.lastampa.it/esteri/sezioni/articolo/lstp/465957/
http://peru21.pe/2012/08/15/reportuit/colombia-profesor-matematicas-dicta-catedras-traves-youtube-2037725
http://www.semana.com/gente/profesor-colombiano-arrasa-youtube/182718-3.aspx

Entrada en el blog e-mipyme.com (13 Ago 2012)

Entrevista en el programa radial Contacto Valle (12 Ago 2012)

Articulo en el diario El Tiempo de Colombia (12 Ago 2012)

Entrevista en el portal Eduteka.org (01 Ago 2012)

Video en Citytv.com.co (31 Jul 2012)

Articulo en el blog educativo Techcetera (24 Jul 2012)

Entrevista en Caracol Radio (25 May 2012)

Articulo en el diario El Pais de Cali, Colombia (20 May 2012)

Articulo en el diario La Patria (18 May 2012)

Articulo en www.publimetro.co (14 May 2012)

Nota "Vive Digital" del Ministerio TIC Colombia (21 Abr 2012)

Articulo en el diario El Colombiano (05 Dic 2011)

Entrevista en el Blog de la Nacho (14 Sep 2010)

2.2. Marco Tedrico

2.2.1. El uso de las TIC en la educacion colombiana.

en los afos de 1998 y 2002 fue la primera vez que se incluyeron como parte del modelo del

desarrollo econémico y social, fue alli donde se empez6 a implementar a través de tres
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En Colombia, el inicio de las politicas de las TIC fueron definidas en el plan de desarrollo

programas: La primera fue llamada: “ Agenda Conectividad: el salto a internet" cuyo prop6sito

fue masificar el uso de las TIC como estrategias encaminadas a mejorar la calidad de vida de los

colombianos, aumentando la competitividad en el sector productivo y modernizando las

instituciones pablicas. La segunda permitié que las zonas apartadas y los estratos bajos del pais

se beneficiaran con las Tecnologias de las Telecomunicaciones como son la telefonia y el


http://blog.e-mipyme.com/2012/08/julio-profe-un-modelo-de-elearning-exitoso.html
http://youtu.be/QRHUbGpUO8c
http://www.eltiempo.com/vida-de-hoy/educacion/ARTICULO-WEB-NEW_NOTA_INTERIOR-12119072.html
http://www.eduteka.org/EntrevistaProfeJulio.php
http://www.citytv.com.co/videos/832042/julioprofe-el-matematico-que-es-un-fenomeno-en-la-red
http://www.techcetera.co/julio-profe-una-estrella-de-las-redes-sociales-es-un-profe-de-matematicas/#more-6921
http://www.caracol.com.co/audio_programas/archivo_de_audio/todo-un-exito-ha-sido-el-canal-de-youtube-de-julio-rios-o-julioprofenet-profesor-caleno-que-ensena-a-sus-visitantes-a-resolver-ejercicios-matematicos/20120525/oir/1694556.aspx
http://www.elpais.com.co/elpais/cali/noticias/julioprofe-multiplicador
http://www.lapatria.com/tecnologia/usos-muy-colombianos-de-internet-5772
http://www.publimetro.co/vida-con-estilo/el-profesor-de-matematicas-con-24-millones-de-reproducciones-en-youtube/lmklen%21f99OgW63alxuQ/
http://youtu.be/KgOvD2jfNlo
http://www.elcolombiano.com/BancoConocimiento/E/el_profe_julio_es_socio_de_you_tube_colombia/el_profe_julio_es_socio_de_you_tube_colombia.asp
http://www.pasaralaunacional.com/2010/09/entrevista-julio-rios-julioprofe-en.html
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servicio a internet esta fue realizada a traces de “Compartel “ y la tercera y una de las mas
importantes que abri6 el camino para la introduccion de las TIC en la educacion fue el comienzo
para reducir la brecha digital a través del acceso uso y aprovechamiento de las Tecnologias de la
Informacion y Comunicacién en las entidades educativas a través del programa ““ Computadores
para educar “.

El Ministerio de Educacion Nacional apoyado por el gobierno dio inicio a constituir
dentro de su sistema una serie infraestructura y campafas que ha permitido establecer conexiones
entre las instituciones académicas y cientificas de Colombia con otras redes académicas
internacionales y centros de investigacion mas desarrollados, gracias a Red Nacional de
Tecnologia Avanzada “RENATA “. Y a través de campaiias de alfabetizacion digital como “A
QUE TE COJO RATON®, se han capacitado alrededor del 42% de los docentes y directivos en
el uso basico de las Tic y aproximadamente un 17% han profundizado en su uso pedagogico,
aunque la labor no ha terminado por que las proyeccion es extenderse a los padres de familia
para aprovechar las potencialidades en su vida cotidiana e incorporarlas en su quehacer
pedagdgico.

La tecnologia juega un papel fundamental en la educacion, y hoy en dia es visualizada,
como la puerta de entrada a la sociedad del conocimiento, es el medio que promueve nuevas
estrategias de aprendizaje en el quehacer educativo, para crear ambientes de aprendizajes ludicos,
amigables y més significativos.

En la actualidad los medios (TIC) estan asociados con objetivos, contenidos y estrategias
instruccionales (curriculum) y tienen una triple funcion en situaciones didacticas: informativa,
motivadora e instructiva, pero estas funciones no se encuentran aisladas, estan interrelacionadas y

es el profesor el encargado de desarrollarlas de tal forma que se adecuen a sus propdsitos.
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Teniendo en cuenta siempre las variables de contexto fisico, ambiente cultural, social y escolar en
el cual se aplicaran.

Una de las principales ventajas del uso de TIC en educacion, es la gran cantidad de
informacidn que se pone a disposicion de profesores y alumnos. Ya no se localiza en un lugar
determinado, lo que lleva a la ruptura de barreras espacio-temporales y a un nuevo modo de
construir el conocimiento, favoreciendo el trabajo colaborativo y el autoaprendizaje

En esta era de la tecnologia, existen nuevos entornos de comunicacion y el rol del
profesor ha cambiado, actualmente el docente desempefia nuevas funciones, desde buscar
informacidn, disefio de medios, materiales y recursos, pero siempre debe tener en cuenta las
caracteristicas de los estudiantes. Construir material con la ayuda de sus pares, trabajar en equipo
no sélo con profesores, sino con expertos en didactica, contenidos y expertos técnicos en la
produccién de materiales multimedia para la red, para lograr aprendizajes significativos.

Debe crear situaciones de aprendizaje que giren en torno al estudiante para que éste
adquiera los conocimientos previstos y logre el aprendizaje’

Es fundamental para introducir la informatica en las instituciones educativas, la
sensibilizacion e iniciacion de los profesores a la informatica, sobre todo cuando se quiere
introducir por areas (como contenido curricular y como medio didactico).

Por lo tanto, los programas dirigidos a la formacién de los profesores en el uso educativo
de las Nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion deben proponerse para contribuir a
la actualizacion del Sistema Educativo que una sociedad fuertemente influida por las nuevas
tecnologias demanda y asi proveer a los profesores la adquisicion de bases teoricas y destrezas

operativas que les permitan integrar, en su practica docente, los medios didacticos en general y

1
Periddico Altablero No.29. Abril 2004. Una llave maestra Las TIC en el aula .Ministerio de Educacién Nacional.
http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87408.html| . Citado Noviembre 12 de 2009. Hora: 15:00.



http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-87408.html
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los basados en nuevas tecnologias en particular. Adquiriendo un enfoque integro sobre las
nuevas tecnologias en el curriculum, analizando las modificaciones que sufren sus diferentes
elementos: contenidos, metodologia, evaluacion, etc. La capacitacion de los profesores se debe
dar para reflexionar sobre su propia préactica, evaluando el papel y la contribucion de estos

medios al proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2.2. El rol de los estudiantes en el uso de las TIC.

El rol que asumiran los estudiantes conlleva al esfuerzo de aprender para adquirir
conocimientos, habilidades y destrezas necesarias que son implementadas al momento de utilizar
y desarrollar las TIC, por medio de la interaccion con la Unidad Didactica, que pretende que los
estudiantes de grado sexto investiguen, seleccionen, analicen y comparen informacion sobre las
fracciones. Para esto es necesario mantener la comunicacién y colaboracién al momento de
interactuar con el nuevo modelo de ensefianza, esta serie de actividades genera un entorno de
aprendizaje colaborativo y activo dando lugar una interdependencia positiva que no implique
competencia, proceso de colaboracién mutua y comprensiva.

Al desarrollar las actividades, se esperan inquietudes, preguntas que se presentan en el
momento de interactuar con el software planteado en la Unidad Didéctica, ya que en el
procedimiento se puede presentar improvistos al momento de usarlos, el docente debe tener la
capacitacién y el conocimiento necesario para contrarrestar cualquier situacion que afecte el buen
desarrollo de la practica. En el marco actual los alumnos dejan de ser personajes que reciben una
formacion puntual que les capacita, para convertirse en elementos activos que puedan responder a
las demandas de la sociedad en cuanto a actualizacion constante de los conocimientos,
procedimientos, actitudes y habilidades, el conjunto de lo cual ha constituido el concepto de

competencia.



14

2.2.3. Las TIC como mediacion pedagogica.

La mediacion pedagdgica refiere a la forma en que el profesor o maestro, desarrolla su
practica docente, poniendo énfasis en su metodologia de aprendizaje.

Jestis Martin Barbero?, Francisco Gutiérrez Pérez* y Daniel Prieto Castillo®, coinciden en
destacar la importancia de lo comunicacional en lo pedagogico, al afirmar que “Todo lo que el
hombre hace esta mediado; si no hay ser humano posible sin mediaciones; reconozcamos
entonces como un espacio amplio de reflexion y de trabajo la mediacion educativa”.

Daniel Prieto Castillo propone recuperar para la practica educativa al interlocutor, a los
seres que participan en ella, lo pedagdgico en la educacién nace en el sentido de la preocupacion
por el otro, proponen el concepto de mediacion pedagogica: "Llamamos Pedagdgica a toda
mediacion capaz de promover y acompanar el aprendizaje de nuestros interlocutores, es decir, de
promover en los educandos la tarea de construirse y de apropiarse del mundo y de si mismos”.
Podemos considerar gue se utiliza a la comunicacion como mediacion pedagogica y educativa.

La mediacion pedagdgica por medio de las tecnologias, nos lleva mas alla de la relacion
educativa clasica entre profesor-estudiante, inclusive a los asientos del sistema educativo, porque
las TIC pasan desde ser un medio para el aprendizaje a ser parte del aprendizaje, ya que su
presencia cultural nos provee no solo del objeto tecnoldgico en si, sino que nos propician otra
manera de expresion, percepcion, informacion y comunicacion; el poeta publica sus obras en la
Internet, accedemos a la informacion deportiva mediante un diario electronico y la informacion

para nuestros quehaceres pedagadgicos la obtenemos de una enciclopedia virtual, de este modo,

2 Jeslis Martin Barbero nacié en Avila (Espafia), pero desde 1963 reside en Colombia, es reconocido por los libros de
investigacion que ha escrito, entre los que se encuentran De los medios a las mediaciones.

® Francisco Gutiérrez Pérez. Nacié en Burgos, Espafia, us obras estan dedicadas a la educacion y la comunicacion. Algunas de
éstas son: La mediacion pedagdgica, apuntes para la educacion a distancia alternativa y Mediacion pedagégica para la educaciéon a
distancia alternativa y Mediacion pedagoégica para la educacion popular, escritos en coautoria con Daniel Prieto Castillo.

“ Daniel Prieto Castillo (1942)- Nacido en Mendoza, Argentina, Doctor 'honoris causa' por la Universidad Pontificia Bolivariana de
Medellin (Colombia).
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las nuevas tecnologias y la educacion cohabitan, organizan y distribuyen la informacion necesaria
para lograr el conocimiento especifico y cotidiano.

Se resalta su importancia y su uso, pero se descuida el papel del educador como mediador
y el papel de estas tecnologias como mediadoras de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
Como docente considero que no debemos de permitir que el rol que se desempefia como
mediador en el aula se vea minimizado por el uso de las TIC.

Los docentes somos esencialmente comunicadores y problematizadores. Las nuevas
tecnologias como mediadoras, no van a eliminar los problemas conceptuales que deben ser
resueltos por el docente y el estudiante. El profesor debe mediar entre como sus estudiantes
puedan captar, codificar y comprender los contenidos apoyados y mediados por las TIC, sin
perder la vision pedagogica sistematica constructivista en el logro de los aprendizajes integrales y
significativos.

Cysneiros en su andlisis fenomenoldgico de la relacién {Ser Humano > maquina >
realidad}, afirma que nuestra experiencia de la realidad es transformada cuando usamos
instrumentos, las realidades presentadas por los medios son alienantes, a través del instrumento
hay una seleccion de determinados aspectos de la realidad, con ampliaciones y reducciones. La
amplificacion que es el aspecto mas sobresaliente, 0 una reduccion, que es recesiva y puede pasar
desapercibida. Concluye que la tecnologia no es neutra, su uso proporciona nuevos
conocimientos del objeto, transformandolo, por la mediacion la experiencia intelectual y afectiva
del ser humano, individualmente y en colectividad, el actuar docente debe ser explorado desde
una perspectiva facilitadora y mediadora entre la informacion y la formacion, de tal manera que
se pueda guiar la instruccion por medio de los avances tecnologicos y de comunicacion

masivamente sociales; con ellos el contexto explicativo deja de ser exclusivo del profesor, para
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expandirse a otros medios y formas que la pedagogia debe aprender a integrar para cumplir sus
objetivos de aprendizajes.

Dependiendo del objeto, del sujeto, de su historia y de su situacion especifica, se
consideran las nuevas caracteristicas ampliadas de los objetos como mas reales que aquéllas sin
ayuda de instrumentos.

Es necesario que el docente se comprometa a cambiar la manera de mediar el
conocimiento y el modo de entregarlo a los estudiantes, reflexionar sobre la funcion social del
saber que se obtiene y se desarrolla a través de la Mediacion Pedagdgica, en donde
necesariamente entran en escena el maestro, el estudiante, el conocimiento, las nuevas
tecnologias de comunicacion e informacién y la cultura en un entorno especifico.

2.2.4. El aprendizaje de las fracciones a traveés de las TIC.

En este proyecto se tiene por objeto aplicar las TIC para el aprendizaje de las fracciones,
proponiéndonos como objetivo que los estudiantes logren identificarlas, estableciendo diferencias
entre algunas de ellas reconociendo las funciones correspondientes.

Para esto partiremos, de las siguientes interrogantes:

e ;Que son las fracciones?
e Porque son importantes las fracciones?
e Qué podemos hacer con las fracciones?

Ya que es una forma didactica en la que los alumnos pueden explorar y construir un
aprendizaje significativo. Se utilizaran herramientas tecnologicas como ayuda, para promover
una integracion con la ensefianza de las matematicas donde se evaluara para reconocer cuales son

las falencias que el alumno tiene respecto a la tematica.
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A traves de una ensefianza didactica de las fracciones, se busca promover en el alumno la
comprension de conceptos, la aplicacion de saberes en la vida cotidiana, despertando la

curiosidad promoviendo el espiritu investigativo y el gusto por las matematicas.

2.2.5. El aprendizaje significativo.

Es necesario que como docentes estemos actualizados en las nuevas tecnologias que
implementamos con los alumnos dentro del aula, para garantizar que el aprendizaje que
aplicamos con las TIC sea significativo y promueva la evolucién y renovacion de la estructura del
pensamiento cognitivo, los docentes deben descubrir métodos de ensefianza eficaces para facilitar
el aprendizaje de los contenidos. Por ello tomamos el aprendizaje Significativo como modelo
pedagdgico ya que este facilita la adquisicion de conocimiento, la retencion y la transferencia de
lo aprendido. Permitiendo la unificacion de los preconceptos (lo que ya se conoce), con los
nuevos conocimientos que se le ofrecen, de tal manera, que sea posible su aplicacion en el medio

en el que dicho individuo se desenvuelve.

Ausubel (1993) plantea que el aprendizaje del estudiante, depende de los conocimientos
que el individuo ya posee en un determinado campo del conocimiento, es decir, de su estructura
cognitiva. Debe entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.
“Ausubel, ofrece el marco para el disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer
la organizacion de la estructura cognitiva del estudiante, lo cual permitira una mejor orientacion

de la labor educativa”.
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En todo proceso de orientacion del aprendizaje es muy importante conocer la estructura
cognitiva del alumno; pues no solo se trata de saber la cantidad de informacién que posee, sino
cuales son los conceptos que maneja y el grado de desestabilidad de los mismos.
Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: “Si tuviese
que reducir toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: “El factor mas
importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averiguese esto y enséfiese

JJ5
consecuentemente

En relacion con lo anterior, es posible afirmar que "la cognicién no comienza con los
conceptos, sino todo lo contrario, los conceptos son el resultado del proceso cognitivo "% Esto

nos sugiere que el alumno puede facilitar su aprendizaje partiendo de sus propios preconceptos.

A diferencia del aprendizaje tradicional el aprendizaje significativo se basa en que los
conceptos tienen diferente profundidad, es decir, que los conceptos deben ir de lo méas general a
lo més especifico. Debido a ello, el materia instruccional o pedagdgico que se elabore debera
estar disefiado para superar el conocimiento memoristico general y tradicional de las aulas y
lograr un aprendizaje mas integrador, comprensivo, de largo plazo, autbnomo y estimulante.

Uno de los requisitos para el aprendizaje significativo es que el alumno tenga
disponibilidad para relacionar el material con la estructura cognitiva en este caso las fracciones,
el material que se utiliza para dicho proceso debe ser significativo para él, no debe dar de manera

arbitraria ni mecéanica.

° AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo. Fasciculos de CEIF Universidad de Rio
Grande do Sul Sao Paulo. 1993.

6 AUSUBEL-NOVAK-HANESIAN (1983) Psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo .2° Ed. TRILLAS México



Ausubel et. al., distingue tres tipos de aprendizaje significativo: de representaciones
conceptos y de proposiciones. El primero tiene que ver con la atribucion de significados a
determinados simbolos objetos, concepto y eventos. Se presenta generalmente en los nifios
relaciona de manera relativamente sustantiva; el segundo se adquieren por formacion y
asimilacion de una experiencia directa y la asimilacion se produce cuando amplia el
vocabulario. Y el tercero va mas alla de la asimilacion, ya que exige captar el significado de
ideas expresadas. “implica la combinacion y relacion de varias palabras cada una de las cuales
constituye un referente unitario, luego estas se combinan de tal forma que la idea resultante es
mas que la simple suma de los significados de las palabras componentes individuales,

produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva.”

No debemos olvidar que las actividades que realizamos en el aula de clase deben ser
orientadas a la construccién del conocimiento y a la investigacion educativa en donde el
aprendizaje sea significativo. Al implementar el uso de la tecnologia se promueve un ambiente

creativo en clase se da una herramienta de solucion a nuevos planteamientos educativos.

19
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aprendizaje significativo

Motivacidon poner al otro en situacion de aprender —

Por medio de acciones como: C*
— interpretar, asimilo acomodo
— facilitar, et el et
— asesorar, g ]
— actuar con, [ Q N/
— aprende con ) | <

(Ausubel y Novak) [ adapto
Curiosidad = pensamiento experimental, cientifico.

El interes por aprender es una caracteristica del ser humano, es una tendencia espontanea para adaptarse al medio y sobrevivin
Tanteo experimental y conocimiento: (Kamii y Devries).

Ensayo----error----nuevo intento

Figura 2.2. Aprendizaje significativo.

2.2.6. El aprendizaje significativo en las TIC.

El aprendizaje significativo es logrado cuando el estudiante se involucra en actividades

intencionales, activas, constructivas, auténticas y cooperativas.

Las actividades intencionales son aquellas que estan dirigidas por las metas del aprendiz

quien pone su intencion y trata activamente de lograrlas.

Las actividades activas privilegian la interaccion del estudiante con el entorno para que
pueda manipularlo, conocerlo, cambiarlo y al observarlo interprete los efectos de la

manipulacion.

Las actividades constructivas permiten que el estudiante integre las nuevas experiencias

con su conocimiento previo del mundo.
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Las actividades auténticas son aquellas que estan situadas en el mundo real o que en caso
contrario pueden ser simuladas en algun ambiente basado en problemas y permiten al estudiante

comprender, recordar y transferir los conocimientos a nuevas situaciones.

Finalmente, las actividades cooperativas se refieren a aquellas que requieren que el
estudiante converse con otros, negocie con ellos tanto comprensiones comunes de las tareas como

de los métodos para realizarlas.

Todas estas actividades estan interrelacionadas, interactGan entre si, son interdependientes

y ademas hay sinergia entre ellas.

Las TIC deben ser usadas en los ambientes de aprendizaje para que los estudiantes puedan
desarrollar todos estos tipos de actividades y formas de pensamiento que favorecen el aprendizaje

significativo.

Aprender con las TIC implica extender la capacidad de investigar, explorar, escribir,
construir modelos, comunicarse con otros, disefiar y visualizar. Estos usos de las TIC apoyan el
aprendizaje significativo porque requieren que el estudiante piense y razone y es claro que se
aprende pensando sobre lo que se hace, sobre lo que se cree, sobre lo que otros han hecho o

creido y sobre los procesos usados al hacer y pensar.

Las TIC, asi como los profesores, no ensefian a los estudiantes. Los estudiantes solo
aprenden cuando construyen conocimientos, piensan y aprenden a través de la experiencia. Las

TIC simplemente son herramientas que les facilitan esta construccion.
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2.2.7. La evaluacion.

Como sefiala Imberndn (1993), fue Tyler en los afios cuarenta quien al plantear la
educacion como un proceso definié a la evaluacion como una instancia en que debia establecer en
qué medida se habia alcanzado los objetivos establecidos inicialmente. Dos décadas despues,
aparecerian nuevas preocupaciones éticas y sociales respecto a la problematica evaluativa
desarrollarian en la década del setenta, otros enfoques como las alternativas cualitativas. Y asi,
podemos llegar a concebir a la evaluacion educativa ya no como una finalidad de la ensefianza
sino como un medio de perfeccionamiento y mejora constante. EI docente debe formar a un ser
integral y mas humanista. Por ende la forma de evaluar los aprendizajes debe ser flexible,
comprensible, negociable, retro alimentadora, interesada en el proceso y las experiencias y
siempre en concordancia con el contexto donde se desenvuelve el estudiante. De igual forma la
evaluacion educativa debe hacer parte de la planificacion docente, que orienta no sélo al
facilitador sino también al estudiante en cuanto a conocer las habilidades o competencias que se
desean lograr durante el proceso de aprendizaje. En tal sentido segin Villada (2008), “La
evaluacion es un proceso mediante el cual se valoran capacidades, competencias y desempefios

en el ser humano en un contexto determinado”.

Desde una perspectiva formativa la evaluacion debe tener una doble vertiente, por una
parte el proceso evaluativo debe servir para valorar el trabajo de los estudiantes y su adecuacion o
consecucion de los objetivos previamente determinados, y por la otra debe servir para valorar el
sistema y las herramientas de ensefianza empleadas por el docente, asi como la adecuacion de los
objetivos previamente delimitados.Es de resaltar que la accién de evaluar es un ejercicio

pedagdgico y humano de caracter subjetivo, donde resulta esencial tener claridad frente al
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objetivo que se busca con ella y su intencion en términos formativos, porque como dice Villada
(2008): “la evaluacion es una oportunidad para aprender y da cuenta de la transformacion del
sujeto como persona’”’.

Generalmente, el acto de evaluar se ha asemejado al acto de examinar o medir, pero hay
que anotar que son dos cosas completamente distintas aunque complementarias, al ser la
examinacion un factor orientador en algunos aspectos del proceso evaluativo; en otras palabras,
la examinacion puede llevar a la valoracion del desempefio de nuestros educandos.

La evaluacion mas la examinacion se ha constituido en un “arma de poder en el aula”,
toda vez que este ejercicio ocasiona una fuerte presion del docente para con los estudiantes. La
evaluacion debe ser objeto de permanente reflexion, transformacién e incluso de indagacion; esto
ultimo es ser objeto de investigacion con el fin de determinar su pertinencia e influencia en las

acciones formativas y cdémo contribuye a dar una mirada diferente al sentido del aprendizaje.

2.2.8. Marco legal.

Para desarrollar este proyecto se ha tenido en cuenta el plan implementado por el
gobierno y el ministerio de educacién que promueve el uso de herramientas tecnoldgicas que
permiten a nuestro pais un nivel de competitividad con mejores oportunidades que contribuyen al
adelanto tecnolodgico en la solucion de problemas.

El Presidente Alvaro Uribe sancioné la Ley 1341 del 30 de julio de 2009 con la que se
busca darle a Colombia un marco normativo para el desarrollo del sector de Tecnologias de
Informacion y Comunicaciones (TIC), promueve el acceso y uso de las TIC a través de la
masificacion, garantiza la libre competencia, el uso eficiente de la infraestructura y el espectro, y

en especial, fortalece la proteccion de los derechos de los usuarios.
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La estructura de la ley esta conformada por 11 titulos y 73 articulos. La Ley de TIC, es

una de las legislaciones mas esperadas en los ultimos afios debido al &mbito de su regulacion que
son las tecnologias de la informacion y comunicacion. La Sociedad de la Informacion vy el
Conocimiento para nuestro Pais y prueba de tal reconocimiento lo vemos en el articulo 3, al

expresar que:

Articulo 3°. “Sociedad de la informacion y del conocimiento. El Estado reconoce que el acceso y
uso de las Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, el despliegue y uso eficiente de
la infraestructura, el desarrollo de contenidos y aplicaciones, la proteccion a los usuarios, la
formacion de talento humano en estas tecnologias y su caracter transversal, son pilares para la
consolidacion de las sociedades de la informacion y del conocimiento”.

En el articulo 6 nos habla de “Articulo 6°. Definicién de TIC. Las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion (en adelante TIC), son el conjunto de recursos, herramientas,
equipos, programas informaticos, aplicaciones, redes y medios, que permiten la compilacion,
procesamiento, almacenamiento, transmision de informacién como voz, datos, texto, video e
imagenes. El Ministerio de Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion junto con la CRC,
deberan expedir el glosario de definiciones acordes con los postulados de la UIT y otros
organismos internacionales con los cuales sea Colombia firmante de protocolos referidos a estas
materias.”

En el articulo 7 encontramos la interpretacion de la ley “Articulo 7°. Criterios de
interpretacion de la ley. Esta ley se interpretara en la forma que mejor garantice el desarrollo de
los principios orientadores establecidos en la misma, con énfasis en la promocion y garantia de

libre y leal competencia y la proteccion de los derechos de los usuarios.”
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Se cita en el “Articulo 17. Objetivos del Ministerio. Los objetivos del Ministerio de
Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones:

1.Disefiar, formular, adoptar y promover las politicas, planes, programas y proyectos del
sector de Tecnologias de la Informaciéon y las Comunicaciones, en correspondencia con la
Constitucion Politica y la ley, con el fin de contribuir al desarrollo econémico, social y politico
de la Nacion, y elevar el bienestar de los colombianos.

2. Promover el uso y apropiacion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
entre los ciudadanos, las empresas, el Gobierno y demas instancias nacionales como soporte del
desarrollo social, econdémico y politico de la Nacion.

3. Impulsar el desarrollo y fortalecimiento del sector de las Tecnologias de la Informacion
y las Comunicaciones, promover la investigacion e innovacion buscando su competitividad y
avance tecnoldgico conforme al entorno nacional e internacional.

4. Definir la politica y ejercer la gestion, planeacion y administracion del espectro
radioeléctrico y de los servicios postales y relacionados, con excepcién de lo dispuesto en articulo

76 de la Constitucion Politica.”

El Estado reconoce que el acceso y uso de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones, el despliegue y uso eficiente de la infraestructura, el desarrollo de contenidos y
aplicaciones, la proteccion a los usuarios, la formacién de talento humano en estas tecnologias y
su caracter transversal, son pilares para la consolidacion de las sociedades de la informacion y del

conocimiento.
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Capitulo 3. Disefio Metodologico

3.1. Tipo de Investigacién

Los principios que orientan el desarrollo del proyecto son: Experimental, Didactico
(disefio de actividades); Cognitivo (seleccion de contenidos y recursos); Pedagdgico (gestion de
conocimiento); De equidad (generacion de espacios y manejo de recursos tecnoldgicos en
igualdad de condiciones para un grupo de estudiantes de grado 6°).
La investigacion, se basa en el disefio experimental, que se encamina a tratar el problema de
investigacion: ¢ Cudles de los conceptos propios de las fracciones se potencian con el uso de
las TIC en la ensefianza de las fracciones en los estudiantes de grado 6° del Liceo Campestre
Thomas de Iriarte?.
Al primer grupo de estudiantes se le explicara la temética por medio del método tradicional que
consiste en explicacion por parte del docente mediante el uso del tablero y la fundamentacion
teorica de forma oral o por medio de un texto guia, en este caso “Hipertexto de la Editorial
Santillana”, en donde se realizara talleres para la comprension del tema y las evaluaciones seran
de forma escrita.

Al segundo grupo de estudiantes se le realizara la fundamentacion tedrica por medio Las
Tic, utilizando como herramientas el computador, video beam, se hara la exposicion del tema por
medio de diapositivas y el estudiante interactuara con software didacticos y videos sobre las
fracciones permitiendo afianzar los conocimientos de una forma didéctica, la evaluacién se
efectuara de forma escrita.

En esencia, un experimento consiste en someter un objeto en estudio a la influencia de
ciertas variables, en condiciones controladas y conocidas por el investigador, para observar los

resultados que la variable produce en el objeto.
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Se trabaja una metodologia de tipo experimental en donde se tendran dos cursos de grado
sexto procurando que estos sean homogeéneos, en cuanto a edades, rendimiento académico,

intereses y estrato respectivamente.

3.2. Poblacién Objeto de Estudio. Delimitacion Geogréaficay Temporal de la Investigacion
3.2.1. Poblacion.

Este trabajo de investigacion se lleva a cabo en el LICEO CAMPESTRE THOMAS DE
IRIARTE, Es una institucion educativa de caracter privado, mixto, de calendario A, que ofrece
sus servicios en basica y media vocacional. Esta ubicado en el municipio de Subachoque
Cundinamarca, Vereda el Santuario, Finca el Santuario, Kilometro 10 Via Puente Piedra, a solo
media hora de Bogota D.C.

Para esta investigacion se trabajo con los estudiantes de Grado sexto distribuidos de la
siguiente manera: 6 A: Con una poblacion total de 30 estudiantes y 6 B: Con una poblacién de 30

estudiantes.

3.3. Etapas del proyecto.

La investigacion se plantea en las siguientes etapas:

ETAPA 1. Disefio de Modulos: Para el grupo de control (6a) se tiene en cuenta el
Modulo de Fracciones del texto guia (Hipertexto 6 - Editorial Santillana) y para el grupo TIC
(6b) se exploraron diferentes alternativas (presentaciones en Power Point, videos de YouTube,
navegacion en paginas web de fracciones y PDI “Presentacion de diapositivas interactivas™ ),
Llegando a la conclusion de utilizar PDI (Presentacion de diapositivas interactivas) en razon que
este tipo de herramienta interactiva tiene la intencionalidad de favorecer la explicacion del

contenido a trabajar, fomenta la investigacion a través de la web y favorece la aplicacion de lo
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aprendido en actividades interactivas en las que el alumno puede participar de forma autonoma.
El material posibilita el visualizado a pantalla completa, ofrece interaccion y enlaces web
interesantes. Otro aspecto a tener en cuenta es la posibilidad de acceder a una pantalla,
“Diapositivas”, en la que podemos visualizar el contenido disponible en miniaturas y acceder al
mismo mediante un clic.

ETAPA I11. Diagnostico: Consiste en la aplicacion de una prueba escrita de caracter
diagnostica aplicada a los dos grupos en la que se pretende detectar las necesidades y dificultades
que presenta la poblacion respecto a la comprension y manejo de los conceptos previos
necesarios, en la comprension de las fracciones.

ETAPA I111. Aplicacion: Se aplica una ensefianza por medio de las TIC implementando
la unidad didactica denominada (“Aprendamos fracciones por medio de las TIC”) para la
comprension de la tematica las fracciones a uno de los cursos mientras que en el otro, o0 grupo
control, se utilizara para la ensefianza de dicha tematica una metodologia tradicional, teniendo
como principal material el texto guia solicitado por la institucién educativa.

ETAPA IV. Evaluacion: Consiste en la aplicacion de una prueba escrita avanzada,
aplicada a los dos grupos con la cual se pretende comparar la comprension de los conceptos de
las fracciones, de acuerdo al tipo de metodologia aplicada.

ETAPA V. Analisis: Durante esta etapa se lleva a cabo el anélisis y la interpretacion de
los resultados recolectados con los instrumentos, asi como la preparacion y escritura del informe

final de la investigacion.
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Capitulo 4. Analisis de Datos y Hallazgos
4.1. Instrumentos
Con la aplicacion de la prueba pre-test (Diagnostico) y la prueba pos-test (Final) se logra la
recoleccion de informacion que permite el andlisis con el fin de dar solucién al problema de
investigacion: ¢ Cuales de los conceptos propios de las fracciones se potencian con el uso de
las TIC en la ensefianza de las fracciones en los estudiantes de grado 6° del Liceo Campestre

Thomas de Iriarte?.

A continuacion se describe cada uno de los instrumentos utilizados con el fin de:

Prueba PRE-TEST (Diagndstico): En esta prueba se evidenciaran los conceptos previos
de los estudiantes, segun la tematica escogida por el investigador. Esta consta de 10 preguntas,
discriminadas de la siguiente manera:

1 pregunta (2 items): Representacion gréafica.

2 pregunta (2 items): Situacién problemica.

3 pregunta (3 items): Clasificacion de fracciones.

4 pregunta (3 items): Conversion de mixtos a impropias.

5 pregunta (3 items): Conversion de fraccién impropia a mixto.
6 pregunta (2 items): Representacion en la recta numérica.

7 pregunta (3 items): Relacion de orden.

8 pregunta (2 items): Operaciones entre fracciones.

9 pregunta (1 items): Situacion problemica.

10 pregunta (1 items): Situacion problemica.
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Prueba POS-TEST (Final): Se aplicara esta prueba para evidenciar la superacion
del nivel académico inicial (identificado en la prueba piloto). Esta consta de 10 preguntas, aunque
aumenta su grado de complejidad al aumentar el numero de items, discriminadas de la siguiente
manera:
1 pregunta (4 items): Representacion gréafica.
2 pregunta (4 items): Situacion problemica.
3 pregunta (6 items): Clasificacion de fracciones.
4 pregunta (6 items): Conversion de mixtos a impropias.
5 pregunta (3 items): Conversion de fraccion impropia a mixto.
6 pregunta (4 items): Representacion en la recta numérica.
7 pregunta (7 items): Relacion de orden.
8 pregunta (8 items): Operaciones entre fracciones.
9 pregunta (1 items): Situacién problemica.

10 pregunta (1 items): Situacion problemica.

4.2. Resultados Esperados

Con la presente investigacion se espera que los estudiantes del grado sexto interpreten de
manera facil la tematica de “las fracciones” aprovechando los recursos didacticos que ofrecen las
TIC (tecnologias de la informacién y la comunicacion), siendo el docente disefiador y facilitador
del aprendizaje significativo, creando memoria a largo plazo y despertando en los estudiantes el
deseo de aprender, el espiritu investigativo, cultivando la seguridad la igualdad y la esperanza de
una educacion de mejor calidad. Convirtiendo la comunidad educativa en un agente cultural

activo y transformador.
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En definitiva, las TIC permitiran el procesamiento, tratamiento y comunicacion de la

informacién. Es decir que aplicando las tecnologias los estudiantes puedan actuar sobre la
informacidn, transformarla, difundirla y comunicarla. Incrementando la informacién que favorece
el trabajo colaborativo y el autoaprendizaje. El profesor seré considerado como motivador,
programador, director y coordinador del proceso de aprendizaje. Teniendo la capacidad de
establecer un ritmo individualizado aumentando el impacto de sus resultados. Cambiando los
paradigmas en el curriculo incluyendo nuevos contenidos culturales, habilidades y actitudes que

demanda la sociedad actual.

4.3. Resultados Obtenidos

Luego de recolectar, organizar y analizar los datos suministrados por los instrumentos
aplicados a los estudiantes de la poblacion objeto, se procede a la elaboracion de las estadisticas

y graficos correspondientes que corroboran las conclusiones de la presente investigacion.
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Figura 4.1. Descripcion Tabla de consolidaciéon de datos investigacion.

La anterior tabla est4 conformada por los siguientes campos:
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Titulo: En este va el grupo parte de la investigacion.
Pregunta No: Cantidad de preguntas de la prueba (prueba diagnostica y prueba final — 10
Preguntas).
Porcentaje de acierto: Esta dividido en 10 preguntas y hace referencia al porcentaje de
acierto del alumno en cada una de las pruebas.
No preguntas Diagnostico: Es la cantidad de items que tiene la prueba por pregunta.
No preguntas Final: Es la cantidad de items que tiene la prueba por pregunta.
Nombre del estudiante: Esta dividido en 2 items (Diagnostico y final).
Aciertos: Contiene la cantidad de aciertos segun el tipo de prueba y la cantidad de items
que tiene cada pregunta.
Porcentaje acierto (Calculo): Contiene el calculo del porcentaje de acierto, segun el
namero de items en cada pregunta, el calculo se realiza de la siguiente manera:
% 1P (Diagnostico) = (Aciertos prueba diagndstica / No items pregunta Nol) * 100
% 1P (Diagnostico) = (1 /2 =0.5)* 100
% 1P (Diagnostico) = 50%
Prom: En este se calcula el promedio por cada una de las pruebas.
Prom = Sumatoria de porcentajes de acierto / cantidad de preguntas
Prom =50% /10
Prom=5%
Dif: Se calcula la diferencia entre el promedio de aciertos de la prueba final y el promedio
de aciertos de la prueba diagnostica.
Dif = Prom prueba final — Prom prueba diagnostica
Dif = 48% — 5%

Dif = 43%
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Figura 4.2. Comparacion entre las pruebas del grupo control.
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Al comparar los datos obtenidos en las pruebas aplicadas al grupo control en lo referente a las

pruebas diagnostica y final se puede concluir que:
1. En el aprendizaje de las fracciones por medio del método tradicional se logra un avance
positivo en la mayoria de la temética propuesta por el investigador.

2. Las preguntas en las que los estudiantes tienen mayor dificultad (menor a 35%) son las

siguientes:

Pregunta 1: Representacion grafica (4%).

Pregunta 3: Clasificacion de fracciones (17%).

Pregunta 7: Relacién de orden (12%).

Pregunta 8: Operaciones entre fracciones (7%).

Pregunta 9: Situacion problema (0%).

Pregunta 10: Situacion problema (20%).
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3. Las preguntas en las que los estudiantes tienen menor dificultad (mayor a 35%) son las
siguientes:
Pregunta 2: Situacién problema (58%).
Pregunta 4: Conversion de mixtos a impropias (72%).
Pregunta 5: Conversion de fraccion impropia a mixto (61%).

Pregunta 6: Representacion en la recta numérica (37%).
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1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
H Diagnostico 37% | 10% | 50% | 22% | 11% | 3% | 46% | 2% 0% 0%
M Prueba Final 77% | 95% | 87% | 87% | 77% | 48% | 66% | 8% | 57% | 47%
= Dif Final vs Diagnostico | 40% | 85% | 37% | 65% | 66% | 45% | 20% | 6% | 57% | 47%

Figura 4.3. Comparacion entre las pruebas del grupo TIC.

Al comparar los datos obtenidos en las pruebas aplicadas al grupo TIC en lo referente a las
pruebas diagnostica y final se puede concluir que:
1. En el aprendizaje de las fracciones por medio del método TIC se logra un avance positivo
en la mayoria de la tematica propuesta por el investigador.
2. Las preguntas en las que los estudiantes tienen mayor dificultad (menor a 35%) son las

siguientes:
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Pregunta 7: Relacién de orden (20%).
Pregunta 8: Operaciones entre fracciones (6%).
3. Las preguntas en las que los estudiantes tienen menor dificultad (mayor a 35%) son las
siguientes:
Pregunta 1: Representacion grafica (40%).
Pregunta 2: Situacién problema (85%).
Pregunta 3: Clasificacion de fracciones (37%).
Pregunta 4: Conversion de mixtos a impropias (65%).
Pregunta 5: Conversidn de fraccion impropia a mixto (66%).
Pregunta 6: Representacion en la recta numérica (45%).
Pregunta 9: Situacién problema (57%).

Pregunta 10: Situacion problema (47%).
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m control| 35% 13% 66% 6% 1% 0% 46% 0% 0% 7%
M tics 37% 10% 50% 22% 11% 3% 46% 2% 0% 0%

Figura 4.4. Comparacion entre las pruebas diagnésticas de los dos grupos.
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observamos que son muy similares con relacion a conocimiento de las tematicas propuestas en la

investigacion.
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Figura 4.5. Comparacion entre las pruebas Finales (Grupos Control y TIC).

Al observar la grafica donde se comparan los dos grupos con relacién a la prueba final, se

evidencia una diferencia mayor entre los resultados obtenidos por el grupo que empleo

herramientas de apoyo TIC a diferencia del grupo control que carecio de ellas, sin embargo esas

diferencias presentan una variacion diferente dependiendo del item evaluado en cada grupo.
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Figura 4.6. Comparacion pregunta No 1. Entre las pruebas Finales (Grupos Control
y TIC)

En la anterior grafica observamos que el modelo de ensefianza mediado por las TIC,
resulta ser mas efectivo para el aprendizaje de “Representacion grafica”. Teniendo en cuenta que
el tema que hace parte tanto del test como de la aplicacion del software (Control y TIC) es el
mismo y la evaluacion apunta a resultados concretos y exactos, es posible determinar la
efectividad del instrumento haciendo una comparacion directa y calculando el porcentaje de
acierto respecto a las preguntas. Es entonces evidente la eficacia del instrumento (TIC) si se
analiza la diferencia entre los porcentajes (Superior al 10%0), esto nos lleva a pensar que la
manipulacion del instrumento puede generar un impacto positivo, varia el nivel de motivacién y
propicia el ambiente para relacionar mejor el concepto matematico y aplicarlo en contexto. En
concordancia con AUSUBEL en su publicacion “Teoria del aprendizaje significativo” y en los
diferentes aspectos motivacionales del aprendizaje significativo a través de representaciones y

que se relacionan de manera relativamente sustantiva.
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Figura 4.7. Comparacion pregunta No 2. Entre las pruebas Finales (Grupos Control
y TIC)

En la anterior grafica observamos que el modelo de ensefianza mediado por las TIC,
resulta ser mas efectivo para el aprendizaje de “Situacion problemica”. Teniendo en cuenta que el
tema que hace parte tanto del test como de la aplicacion del software (Control y Tics) es el
mismo y la evaluacién apunta a resultados concretos y exactos, es posible determinar la
efectividad del instrumento haciendo una comparacion directa y calculando el porcentaje de
acierto respecto a las preguntas. Es entonces evidente la eficacia del instrumento (TICS) si se
analiza la diferencia entre los porcentajes (Superior al 10%0), esto nos lleva a pensar que la
manipulacion del instrumento puede generar un impacto positivo, varia el nivel de motivacion y
propicia el ambiente para relacionar mejor el concepto matematico y aplicarlo en contexto. Estos
resultados se soportan en la motivacién que tenga el estudiante de aprender a través de la
explicacién de conceptos y que sean adquiridos por la formacion y asimilacion de una
experiencia directa y de la asimilacion producida cuando se amplia el vocabulario, segun lo

expresado por Ausubel y Novak.
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Figura 4.8. Comparacion pregunta No 3. Entre las pruebas Finales (Grupos Control

y TIC)

En la anterior grafica observamos gue tanto el modelo de ensefianza tradicional y TIC,

resultan ser efectivos para el aprendizaje de “Clasificacion de fracciones”, ya que no se encuentra

una diferencia significativa (no es superior al 10%) entre los porcentajes y por los aspectos no

homogéneos de los datos se genere un sesgo que minimice esta diferencia entre los resultados.

Estos resultados no son extrafios en relacion a que la metodologia de ensefianza a

través de la didactica de las fracciones busca promover en el estudiante la comprension de

conceptos y el gusto por las matematicas, independiente del proceso evaluativo adelantado.
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Figura 4.9. Comparacion pregunta No 4. Entre las pruebas Finales (Grupos Control

y TIC)
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En la anterior grafica observamos que tanto el modelo de ensefianza Tradicional y TIC,
resultan ser efectivos para el aprendizaje de “Conversion de mixtos a impropias”, ya que no se
encuentra una diferencia significativa (no es superior al 10%0) entre los porcentajes y por los
aspectos no homogeneos de los datos se genere un sesgo que minimice esta diferencia entre los
resultados. Se puede considerar que en los procesos ensefianza-aprendizaje, independiente de los
elementos empleados en este proceso, la interlocucion del docente en las practicas educativas
propuestas por Daniel Prieto Castillo y el concepto de mediacion pedagdgica, cobran relevancia

al evaluar estos resultados.
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Final Control Final Tic Dif Tic vs
Control
| m Pregunta 5 62% 77% 14%

Figura 4.10. Comparacion pregunta No 5. Entre las pruebas Finales (Grupos
Control y TIC)

En la anterior grafica observamos que el modelo de ensefianza mediado por las TIC,
resulta ser mas efectivo para el aprendizaje de “Conversion de fraccion impropia a mixto”.
Teniendo en cuenta que el tema que hace parte tanto del test como de la aplicacion del software
(Control y Tics) es el mismo y la evaluacién apunta a resultados concretos y exactos, es posible
determinar la efectividad del instrumento haciendo una comparacién directa y calculando el
porcentaje de acierto respecto a las preguntas. Es entonces evidente la eficacia del instrumento

(TICS) si se analiza la diferencia entre los porcentajes (Superior al 10%0), esto nos lleva a pensar



41
que la manipulacion del instrumento puede generar un impacto positivo, varia el nivel de
motivacién y propicia el ambiente para relacionar mejor el concepto matematico y aplicarlo en
contexto. Es de comprender que el aprendizaje significativo de proposiciones va mas alla de la
asimilacion, ya que exige captar el significado de ideas expresadas y que las actividades que se
realizan en el aula de clase se orientan a la construccién del conocimiento y a la investigacion
educativa en donde el aprendizaje sea significativo. ElI hecho de implementar el uso de la
tecnologia promueve un ambiente creativo en clase y se da una herramienta de solucién a nuevos

planteamientos educativos, siendo esta una de las ventajas de su uso.
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Figura 4.11. Comparacion pregunta No 6. Entre las pruebas Finales (Grupos
Control y TIC)

En la anterior grafica observamos que el modelo de ensefianza mediado por las TIC,
resulta ser mas efectivo para el aprendizaje de “Representacion en la recta numérica”. Teniendo
en cuenta que el tema que hace parte tanto del test como de la aplicacién del software (Control y
Tics) es el mismo y la evaluacion apunta a resultados concretos y exactos, es posible determinar
la efectividad del instrumento haciendo una comparacién directa y calculando el porcentaje de

acierto respecto a las preguntas. Es entonces evidente la eficacia del instrumento (TICS) si se
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analiza la diferencia entre los porcentajes (Superior al 10%0), esto nos lleva a pensar que la
manipulacion del instrumento puede generar un impacto positivo, varia el nivel de motivacion y
propicia el ambiente para relacionar mejor el concepto matematico y aplicarlo en contexto.

De nuevo AUSUBEL en su disertacion sobre los diferentes aspectos motivacionales
del aprendizaje significativo a través de representaciones Yy el hecho de implementar el uso de la
tecnologia como ambiente creativo en clase promueve en los estudiantes la bdsqueda de

soluciones mas simples y comprensibles.
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Figura 4.12. Comparacion pregunta No 7. Entre las pruebas Finales (Grupos
Control y TIC)

En la anterior grafica observamos que tanto el modelo de ensefianza tradicional y TIC,
resultan ser igualmente efectivos para el aprendizaje de “Relacion de orden”, ya que no se
encuentra una diferencia significativa (no es superior al 10%) entre los porcentajes y por los
aspectos no homogeneos de los datos se genere un sesgo que minimice esta diferencia entre los
resultados. Igualmente se considera que estos resultados son producto de los procesos

ensefianza-aprendizaje, independiente de los elementos empleados en este proceso, en razon a la



43

interlocucion e intervencion del docente en las practicas educativas propuestas y que son

argumentadas por Daniel Prieto Castillo en sus publicaciones sobre la mediacion pedagdgica.
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Figura 4.13. Comparacion pregunta No 8. Entre las pruebas Finales (Grupos
Control y TIC)

En la anterior grafica observamos que tanto el modelo de ensefianza tradicional y TIC, no
resultan ser efectivos para el aprendizaje de “Operaciones entre fracciones”, y que los estudiantes

de los dos grupos presentan una gran dificultad en la realizacion de operaciones.

En este resultado cobra valor la afirmacidon anteriormente tratada de “Las TIC, asi
como los profesores, no ensefian a los estudiantes”, son 1os estudiantes quienes aprenden cuando
construyen conocimientos, piensan y aprenden a través de la experiencia. Para lograr un
aprendizaje significativo requiere un mayor compromiso en el equipo interlocutor DOCENTE-

ESTUDIANTE.



44

Pregunta 9
57%
60%
o
< 50%
‘S
w© 40%
-1}
=
@ 30%
=
= 20%
3 0o
S 10% °
a- A
0%
Final Control Final Tic Dif Tic vs
Control
| m Pregunta 9 0% 57% 57%

Figura 4.14. Comparacion pregunta No 9. Entre las pruebas Finales (Grupos
Control y TIC)

En la anterior grafica observamos que el modelo de ensefianza mediado por las TIC,
resulta ser mas efectivo para el aprendizaje de “Situacion problemica”. Teniendo en cuenta que el
tema que hace parte tanto del test como de la aplicacion del software (Control y TIC) es el mismo
y la evaluacion apunta a resultados concretos y exactos, es posible determinar la efectividad del
instrumento haciendo una comparacién directa y calculando el porcentaje de acierto respecto a
las preguntas. Es entonces evidente la eficacia del instrumento (TIC) si se analiza la diferencia
entre los porcentajes (Superior al 10%), esto nos lleva a pensar que la manipulacion del
instrumento puede generar un impacto positivo, varia el nivel de motivacién y propicia el
ambiente para relacionar mejor el concepto matematico y aplicarlo en contexto. En concordancia
con AUSUBEL en su publicacion “Teoria del aprendizaje significativo” y en los diferentes
aspectos motivacionales del aprendizaje significativo a través de representaciones y que se

relacionan de manera relativamente sustantiva.
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Figura 4.15. Comparacion pregunta No 10. Entre las pruebas Finales (Grupos
Control y TIC)

En la anterior grafica observamos que el modelo de ensefianza mediado por las TIC,
resulta ser mas efectivo para el aprendizaje de “Situacion problemica”. Teniendo en cuenta que el
tema que hace parte tanto del test como de la aplicacion del software (Control y TIC) es el mismo
y la evaluacién apunta a resultados concretos y exactos, es posible determinar la efectividad del
instrumento haciendo una comparacién directa y calculando el porcentaje de acierto respecto a
las preguntas. Es entonces evidente la eficacia del instrumento (TIC) si se analiza la diferencia
entre los porcentajes (Superior al 10%), esto nos lleva a pensar que la manipulacion del
instrumento puede generar un impacto positivo, varia el nivel de motivacion y propicia el
ambiente para relacionar mejor el concepto matematico y aplicarlo en contexto. En concordancia
con AUSUBEL en su publicacion “Teoria del aprendizaje significativo” y en los diferentes
aspectos motivacionales del aprendizaje significativo a través de representaciones y que se

relacionan de manera relativamente sustantiva.
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VARIACION DE PERCEPCION ENTRE METODOS DE ENSENANZA
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Figura 4.16. Variacion de percepcién entre métodos de ensefianza.

Para la realizacion de la variacién de percepcion se tiene en cuanta la diferencia obtenida
en cada grupo entre los resultados de la prueba final y la diagnostica. Después de revisar los datos
presentados en la gréafica se concluye que en la mayoria de las preguntas (8 de las 10 preguntas),
la ensefianza por medio de las TIC se manifiesta como la mejor propuesta para el aprendizaje de
la gran mayoria de los conceptos propios de las fracciones. Que aunque hay preguntas (Pregunta
4y 8) en las que el método de ensefianza tradicional tiene un mejor comportamiento, este no es

muy significativo para alterar la observacion.




Tabla 4.1. Diagnostico vs final.

DIAGNOSTICO VS FINAL
GRUPO DIAGNOSTICO |FINAL| FINAL VS DIAGNOSTICO

CONTROL (6A) 17%| 46% 29%
TIC (6B) 18% | 65% 47%
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DIAGNOSTICO FINAL FINAL VS
DIAGNOSTICO
Figura 4.17. Diagnostico vs final.
Tabla 4.2. Tradicional vs TIC
TRADICIONAL VS TIC
MODELO % DIFERENCIA TIC - TRADICIONAL
0,

TRADICIONAL 29% 18%
TIC 47%
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Figura 4.18. Tradicional vs TIC.

Al comparar los datos obtenidos en la Tabla 4.1 referente al promedio obtenido en la
prueba diagnostica de ambos grupos observamos que estos son muy similares (17% grupo control
y 18% grupo TIC). Lo cual nos demuestra que estamos trabajando con grupos homogéneos no
solamente en el promedio, tamafio de la poblacién y edad, sino en el conocimiento de la tematica
propuesta. Mientras que al los datos obtenidos referente al promedio obtenido en la prueba Final
de ambos grupos observamos que después de aplicar a cada grupo la metodologia un
mejoramiento bastantemente considerable (46% grupo control y 65% grupo TIC). Lo cual nos
demuestra que independientemente de la metodologia que apliquemos, se presenta un
mejoramiento en la comprension de la tematica. Sim embargo al realizar la comparacion entre los
dos modelos notamos una diferencia muy significativa correspondiente de 18% entre el grupo
mediado por las TIC presenta un mejoramiento significativo con respecto al grupo control. (47%
- 29% = 18%). Demostrando que la mediacion con las TIC se muestra como el método “mas

efectivo para la ensefianza de las fracciones”.
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Capitulo 5. Conclusiones y Sugerencias

De la implementacion de la evaluacién diagnostica en el Liceo Campestre Thomas de
Iriarte con el fin de detectar las necesidades y dificultades que presentaba la poblacién respecto a
la comprension y manejo de los conceptos previos necesarios, en la comprension de las
fracciones se observo que los estudiantes de los dos grupos presentan serias dificultades en la
solucién de componentes de tipo operacional (como es el caso de la conversion de nimeros

mixtos a fracciones y de operaciones entre fracciones) y situaciones problemicas.

Se usaron diferentes métodos para el aprendizaje de las fracciones en estudiantes de
grado sexto. Para el grupo de control (6a) se tiene en cuenta el Modulo de Fracciones del texto
guia (Hipertexto 6 - Editorial Santillana) el cual es desarrollado por medio de Método tradicional

y para el grupo TIC (6b) se exploro método mediado por las TIC.

Considerando los resultados obtenidos después de evaluar y realizar el analisis de los
instrumentos, aplicados luego de hacer uso de las TIC's como herramienta para el aprendizaje de
las fracciones y teniendo en cuenta que adecuadamente utilizado es un importante instrumento de

trabajo, motivador y potenciador de aprendizajes” se concluye lo siguiente:

1. El disefio de estrategias pedagdgicas debe integrar las TIC s a la ensefianza tradicional, no
sustituirla, haciendo de éstas, herramientas que potencialicen la ensefianza tradicional.

2. Como lo muestran los cuadros estadisticos independiente del método de ensefianza-
aprendizaje utilizado se evidencia una apropiacion conceptual en los temas

correspondientes al estudio de las fracciones.
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La utilizacion de herramientas TIC como apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje
permite que la apropiacion conceptual de los temas correspondientes al estudio de las
fracciones, en especial los componentes de tipo grafico se lleven a cabo de una mejor
manera. Sin embargo se observo que en componentes de tipo operacional (como es el
caso de la conversidn de nimeros mixtos a fracciones y de operaciones entre fracciones)
donde hay una mayor intervencion del docente la comprension es mayor en el método

tradicional.

Que esta mediacion permite un aprendizaje mas significativo de los conceptos propios de
las fracciones (representacion gréfica, comparacion, y situaciones problemicas), ya que no
solamente el estudiante es capaz de identificarlas, compararlas y graficarlas, sino también
aplicarla en la solucion de situaciones problemicas de la vida diaria.

Aunque se evidencia que las herramientas TIC facilitaron los procesos, se encuentran
algunas falencias de tipo formativo para docentes en su implementacién y desventajas en
parametros de atencion por parte de los estudiantes, lo que conllevo a que no se
obtuviera un impacto mayor en este proceso de implementacion.

La percepcion por parte de los estudiantes sobre el aprovechamiento de los contenidos en
las clases de matematicas especificamente en las fracciones, se vio aumentada de manera
positiva al igual que la participacion en el desarrollo de las mismas.

Aunque las herramientas TIC permiten mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje su
nivel de impacto dependera de la formacion del docente para su implementacion y de la

calidad de los medios tecnoldgicos con los que cuente la institucion.
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8. Los resultados obtenidos por los instrumentos de evaluacion se deben redisefiar para que
sean acordes con el proceso de ensefianza-aprendizaje (evaluar de la misma forma en que

se ensefia).

SUGERENCIAS

1. Se debe establecer un plan de capacitacion para los docentes en el uso de herramientas
TIC para los procesos de ensefianza aprendizaje.

2. Lainstitucién debe promover el desarrollo y uso de contenidos multimedia.

3. Se deben incorporar medidas que disminuyan los distractores relacionados con la
utilizacion de herramientas TIC en el aula (restricciones de redes sociales, videos
musicales, juegos).

4. ldentificar temas y éareas en los cuales se pueden aplicar la ensefianza por medio de las

TIC.
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GRUPO CONTROL 6A
1 . .
\ | Prequnta No 1)2|3/4]5/6|7|8]9] 0 Porcentaje de acierto R
o | No Preguntas Diagnostico 2[2(13[3[3]2|3]2]1]1]|1 |2 3 |4 |5 |6 |7 (8 [9 |10
% (% (% |% |% [% |% |% [% |% |Pr [Di|Di|Fi
No Preguntas Final 4/4|/6|6(3[4|6]/4|1]1|1P |2P |3P |4P |5P [6P |7P | 8P |9P |10P |om |f |ag |nal
ISIS DANIELA MEJIA 50 0| O 5 5
1 DIAGNOSTICO 1{0/0/0[/0{0{0|0|/0[0O| % | 0% |0%|[0%|0%|0%|0%| %| %| 0% | % |43| %
50| 75| 83| 10| 67 10 O O 48 | % 48
ISIS DANIELA MEJIA FINAL 213]5(6/2|/0[{6/0[0|0| % | %| %|0%| %|0%|0%| %| %| 0% | % %
ALEJANDRA GARCIA 50 10 33| 0| 0]100| 28 28
2 DIAGNOSTICO 1{0/3/0[/0|0[1]0/0[1| % |0%|[0%|[0%[0%|0%| %| %| %| %| % |28| %
50| 10| 67| 83| 67 67| 25| 0|100 |56 | % 56
ALEJANDRA GARCIA FINAL 2|414[5[2]0{4]1]0]1] %[0%]| %| %| %|0%| %| %| %| %| % %
PEDRO FELIPE CAMARGO 67 33| 0| O 10 10

3 DIAGNOSTICO 0/0/2[{0{0|0|1|/0[{0{0|0%|0%| %|0%|0%|[0%| %| %| %|0%| % |43| %
PEDRO FELIPE CAMARGO 10| 10| 10| 13 10 0 O 53 | % 53
FINAL 0[4|6/6]4]0]6]/0|/0/0|0%|[0%]|0%|0%|3%|0%|0%]| %| %| 0%| % %
JUAN DAVID CUELLAR 50| 50 67| 0| O 17 17

4 DIAGNOSTICO 1/1{0({0[{0{0{2{0|0|0] % | %[0%|0%|0%|0%| %| %| %|0%| % |36| %
JUAN DAVID CUELLAR 10| 10| 67| 83| 10 50 25| O 53 | % 53
FINAL 4)4/4[5[3|0|3/1{0{0]|0%|0%| %| %|0%|[0%| %| %| %| 0% | % %
NICOLAS MARIN 50 67 67| 0| O 18 18

5 DIAGNOSTICO 1{0/2/0[/0{0[2|0/0[0| %|0%| %[0%[0%|0%| %| %| %|0%| % |42| %

50| 75| 10| 10| 10| 10| 50| 25| O 60 | % 60
NICOLAS MARIN FINAL 2/3/6[6[3{4]3]1]0]/0] %| %[0%|0%|0%|0%| %| %| %| 0%| % %
MATEO RODRIGUEZ 50 10 33| 0| 0] 100| 28 28
6 DIAGNOSTICO 1{0/3/0/0|0[1]0J/0|1| %|0%|0%|[0%|[0%|0%| %| %| %| %|% |32| %
10| 50| 10| 83| 10| 10| 67| O O 60 | % 60
MATEO RODRIGUEZ FINAL 41216|5/3]4|4|0/0/0|0% | %|0%| %|0%|0%| %| %| %| 0%| % %
JENNIFER DUARTE 50| 50| 10 33 0| O 23 23
7 DIAGNOSTICO 1/1{3[{0[0{0{1{0]|0]|0] % | %[0%|0%|0%|0%| %| %| %|0%| % | 8| %
25| 75| 67| 67| 33 50 0| O 32| % 32
JENNIFER DUARTE FINAL 1/3[4[4[1]0{3|0]0]0] % | %| %| %| %|0%| %| %| %| 0% | % %
LAURA GAITAN 50| 10 67| 0| O 22 22

8 DIAGNOSTICO 0/1/3]/0[{0]0|2|/0[0|0|0%| %|0%|[0%|0%|0%| %| %| %| 0% | % 5 %

33 33 10| 0| O 17| o 17

LAURA GAITAN FINAL 0[0]{2]|0]1]0|6]/0|/0/0|0%|[0%]| %|0%]| % |0%|0%]| %| % | 0%| % %
DANIEL HERNANDEZ 50 10 67| 0| O 22 22
9 DIAGNOSTICO 1/0[{3[/0[0{0{2{0]|0]|0] %[0%|0%|0%|0%|0%| %| %| %|0%| % |28| %

50| 10| 10| 10| 10 50 0| O 50 | % 50

DANIEL HERNANDEZ FINAL [2[4]6]/6{3]|0|3|0|/0|0| % [0%]|0%|0%|0%|0%| %| %| %| 0% | % %
ANDREA HERNANDEZ 50 67| 0| O 12 12

1 | DIAGNOSTICO 1{0/0/0/0{0[2|0/0/0| %|0%|0%|0%|[0%|0%| %| %| %|0%| % |27| %

0 25 10| 83 10| 50| 25| O 38| % 38
ANDREA HERNANDEZ FINAL |1|/0[6[5[0[4[3[1]0{0]| % |0%|0%]| %[0%|0%| %| %| %| 0% | % %
OSCAR BARRETO 67| 0| O 7 7

1 | DIAGNOSTICO 0/0/0[{0[{0|0|2|/0[{0{0|0%|0% |0%|0%|0%|[0%| %| %| %|0%| % |25 %

1 25| 75| 10 67 50( 0| O 32| % 32
OSCAR BARRETO FINAL 1{3|6/0[2{0[3]0/0[0| %| %[0%[0%| %|0%| %| %| %| 0% | % %
JULIAN FELIPE CABALLERO 0| O 0 0

1 | DIAGNOSTICO 0/0{0/0{0/0{0|0|0]0|0%|0%]|0%|0%|0%]|0%|0%| %| %|0%]| % |59 %

2 | JULIANA FELIPE 10| 75| 10| 10| 67 50( 0| 0|100|59 | % 59
CABALLERO FINAL 413/6/6/2|0|3|0|0|1|0%| %|0%|[0%| %|0%]| %| %| %B| %| % %
TATIANA SIERRA BORDA 50| 10 67| 0| O 22 22

1 | DIAGNOSTICO 0/1/3[0[{0|0|/2|/0[{0{0|0%| %|0%|0%|0%|[0%| %| %| %|0%| % |[11| %

3 | TATIANA SIERRA BORDA 25| 10 10| 10| 0| O 33| % 33
FINAL 1{4/0/0/0{4][6/0/0[0| %|0%|0%|[0%|0%|0%|0%| %| %| 0%| % %
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GRUPO CONTROL 6A
1 . .
Pregunta No slolo Porcentaje de acierto J—
No Preguntas Diagnostico 2[1(1(1 |2 3 |4 |5 |6 |7 (8 [9 |10
% |% |% [% |% |% (% [% |% |% |Pr |Di|Di|Fi
No Preguntas Final 4{1{1|1P |2P |3P [4P [5P |6P | 7P [8P [9P |10P |om |f |ag | nal
JULIETH VARGAS 10 67| 0| O 17 17
DIAGNOSTICO 0/0[{0]0% | 0% |0%|0%|0%|[0%]| %| %| %| 0% | % |32]| %
25| 75| 10| 10| 10 83| 0| O 48 | % 48
JULIETH VARGAS FINAL 0/0[0] %| %[0%|0%|0%|0%| %| %| %| 0% | % %
NATALIA SANCHEZ RINCON 50 10 67| 0| O 22 22
DIAGNOSTICO 0/0[0] %|0%|0%|0%|0%|0%]| %| %| %| 0% | % |28 | %
NATALIA SANCHEZ RINCON 50| 10| 10| 10| 33 17| 0| 0|100|50 | % 50
FINAL 0/0[1] %|0%[0%|0%| %|[0%| %| %| %| %| % %
ANDRES GIRALDO 50 10| 33 67| 0| O 25 25
DIAGNOSTICO 0/0[0] %|0%|[0%| %|0%[0%]| %| %| %| 0% | % |19| %
25| 10| 10| 83| 10 33| 0| O 44 | % 44
ANDRES GIRALDO FINAL 0/0[0] %|0%|[0%| %|0%|0%| %| %| %| 0% | % %
MICHAEL DAVID RUIZ 50 10 10( 0| O 25 25
DIAGNOSTICO 0/0[0] %|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %| %| 0% | % |14| %
75| 83| 10| 67 67| 0| O 39| % 39
MICHAEL DAVID RUIZ FINAL 0/0[{0]|0%| %| %|0%| %[0%| %| %| %| 0% | % %
JONATHAN FORERO 50 10 33| 0] O 18 18
DIAGNOSTICO 0/0[0] %|0%|0%|0%|0%|[0%]| %| %| %| 0% | % |37| %
50| 10| 10| 10 10 O 0|100|55|% 55
JONATHAN FORERO FINAL 0/0[1] %|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %| %| %| % %
JUAN JOSE TORRES 33 10( 0| O 13 13
DIAGNOSTICO 0/0[0]0%|0%| %|0%|0%|0%|0%| %| % | 0% | % |29| %
75| 10| 10 10( 50| 0| O 43 | % 43
JUAN JOSE TORRES FINAL 0/0[{0]0%| %[0%|0%|0%|0%| %| %| %| 0% | % %
50 10 33| 0] O 18 18
DIANA PEREZ DIAGNOSTICO 0/0[0] %|0%|0%|0%|0%|[0%]| %| %| %| 0% | % |55| %
75| 10| 67| 10| 10| 10| 67| 25| 0| 100| 73 | % 73
DIANA PEREZ FINAL 110[1] %|0%| %|[0%|0%|0%| %| %| %| %| % %
50 10| 33 33| 0| O 22 22
SARA GARAY DIAGNOSTICO 0/0[0] %|0%|[0%| %|0%[0%]| %| %| %| 0% | % |38| %
50| 75| 67| 10| 67| 50| 83| O| 0| 100|59 | % 59
SARA GARAY FINAL 0/0[1] %| % | %|0%| % | %| %| %| | %| % %
CLAUS ROBERT STEINER 10| 10| 33 0| O 23 23
DIAGNOSTICO 0/0[{0]0%|0%|0%|0%| %|[0%[0%| %| %| 0% | % 5 %
CLAUS ROBERT STEINER 67| 67| 33 17( 0| © 18 % 18
FINAL 0/0[{0]0%|0%| %| %| %|[0%| %| %| %| 0% | % %
KEVIN ALZATE 50| 50| 10 67| 0| O 27 27
DIAGNOSTICO 0/0[0] % | %|[0%|0%|0%|0%]| %| %| %| 0% | % |18 | %
25| 75| 10| 10| 10 50| 0| O 45 | % 45
KEVIN ALZATE FINAL 0/0[{0] %| %[0%|0%|0%|0%| %| %| %| 0% | % %
DANIELA CAMACHO REY 50 0| O 5 5
DIAGNOSTICO 0/0[0] % | 0% |0%|0%|0%|0%|0%| %| % | 0%| % |36]| %
DANIELA CAMACHO REY 25| 50| 83| 10| 33 17| 0| 0|100| 41| % 41
FINAL 0/0[1] % | %| %|0%| %|[0%| %| %| %| %| % %
SANTIAGO RUIZ RODRIGUEZ 50| 50| 10 33| 0| O 23 23
DIAGNOSTICO 0/0[0] % | %|[0%|0%|0%|0%]| %| %| %| 0% | % |29 | %
SANTIAGO RUIZ RODRIGUEZ 75 10| 10| 10| 10| 50| 0| O 53 | % 53
FINAL 0/0[0] %|0%|0%|0%|0%|0%| %| %| %| 0% | % %
VALENTINA PASTRAN 50 0| O 5 5
NOMESQUI DIAGNOSTICO 0/0[{0] % |0%|0%|0%|0%|0%|0%]| %| % | 0%| % |23 | %
VALENTINA PASTRAN 10| 67| 67 50| 0| O 28 | % 28
NOMESQUI FINAL 0/0[{0]0%|0%| %| %|0%|[0%| %| %| %| 0% | % %
LAURA DANIELA ESPINOSA 50 0| O 5 5
DIAGNOSTICO 0/0[0] % | 0% |0%|0%|0%|0%]|0%]| %| % | 0% | % |53| %
LAURA DANIELA ESPINOSA 75| 75| 10| 17| 67| 10| 50| O| 0| 100|58 | % 58
FINAL 0/0[1] %| %[0%| %| %|[0%| %| %| | %| % %
DAVID ANDRES VELANDIA 50| 10| 10 67| 0| O 32 32
DIAGNOSTICO 0/0[0] %|0%|0%|0%|0%|[0%]| %| %| %| 0% | % |32| %
DAVID ANDRES VELANDIA 25| 10| 10| 10| 10| 10| 33| 75| O 63 | % 63
FINAL 3/0[0] %|0%|0%|0%|0%|0%]| %| %| %| 0% | % %
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GRUPO CONTROL 6A
1 . .
Pregunta No slolo Porcentaje de acierto R
No Preguntas Diagnostico 2[1(1(1 |2 3 |4 |5 |6 |7 (8 [9 |10
% (% (% |% |% [% |% |% [% |% |Pr [Di|Di|Fi
No Preguntas Final 4{1{1|1P |2P |3P [4P [5P |6P | 7P [8P [9P |10P |om |f |ag | nal
10 67| 0| O 17 17
JAVIER ORTIZ DIAGNOSTICO 0/0/0|0%[0%[0%|0%|0%|0%| %| %| %|[0%| % |3 | %
25| 75| 33 50| 17| 0| O 20 | % 20
JAVIER ORTIZ FINAL 00|00 %| %| %|[0%|0%| %| %| %| %| 0% | % %
LAURA TATIANA 50 33 0| O 8 8
CARPINERO DIAGNOSTICO 0{0|0| %|[0%|0%|0%]|0%|0%| %| %| %| 0%| % [47| %
LAURA TATIANA 50| 50| 10| 10| 10| 10| 50| O| O 55 | % 55
CARPINTERO FINAL 0/0/0] %| %|0%|0%|0%|0%| %| %| %| 0%| % %
Anexo I1: Consolidado pruebas grupo control (6b)
GRUPO TIC 6B
1 . .
Pregunta No slolo Porcentaje de acierto Anélisis
No Preguntas Diagnostico 2111 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 10
% (% |% |[% [% |[% % |% (% |% |Pr |Di|Di|Fi
No Preguntas Final 41|21 |1P [2P |[3P |[4P |5P |6P [7P [8P [9P |10P |om |f |ag |nal
NATHALIE RAMIREZ LOPEZ 50 0 5
DIAGNOSTICO 0/0/ 0| %|0%|0%]|0%]|0%]|0%|0%| %|0%| 0%|5% |83 | %
NATHALIE RAMIREZ LOPEZ 10| 10| 10| 83| 10| 10| 10| O| 10| 100| 88 | % 88
FINAL 0{1]/1)]0%|0%|[0%| %|0%|0%|[0%| %|0%| %| % %
VIVIANA GOMEZ 0 0
DIAGNOSTICO 0/0/0[0%|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %|0%| 0%|0% |76 | %
75| 10| 10| 10| 67| 50| 67| 0| 10| 100| 76 | % 76
VIVIANA GOMEZ FINAL 0/1/1] % |0%|0%|[0%| %| %| %| %|0%| %| % %
LAURA VARGAS 50 10| 10| 67| 10| 67| 50 53 53
DIAGNOSTICO 11010 % | 0% |[0%|0%| %|0%| %| %|0%| 0% | % |35| %
75| 10| 10| 67| 67| 10| 10| 75| 10| 100| 88 | % 88
LAURA VARGAS FINAL 3[1]1| % [0%[0%| %| %|0%|[0%| %|0%| %| % %
JUAN DAVID PINTO 10| 10 67| O 27 27
DIAGNOSTICO 0{0{0]0%|0%|0%|0%|0%|0%| %| %|0%]| 0% | % [48| %
75| 10| 83| 10| 67| 50| 67| 0| 10| 100| 74 | % 74
JUAN DAVID PINTO FINAL 0[1]1] %|0%| %|[0%| %| %| %| %|0%| %| % %
NICOLAS BONILLA 0 0
DIAGNOSTICO 0/0/0[0%|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %|0%| 0%|0%|68| %
25| 10| 10| 10| 10| 10| 50| O 100 | 68 | % 68
NICOLAS BONILLA FINAL 0/0/ 1] % |0%|0%|[0%|0%|0%| %| %|0%| %| % %
SEBASTIAN GUERRERO 50 10 67| O 22 22
DIAGNOSTICO 0{0|0] %|0%|0%|0%|0%|0%| %| %|0%]| 0% | % [59| %
SEBASTIAN GUERRERO 50| 10| 10| 83| 10| 75| 10| O| 10| 100| 81 | % 81
FINAL 0[1]1] %|0%|0%| %|0%| %|0%| %|0%| %| % %
DYLAN HERNAN CRUZ 50 10 33| 0 18 18
DIAGNOSTICO 0/0/ 0| % |0%|0%|0%|0%|0%| %| %|[0%| 0% | % |48 | %
DYLAN HERNAN CRUZ 50| 10| 83| 10| 10 33| O 10| 100| 67 | % 67
FINAL 0/1/1] % |0%| %[0%|0%|0%| %| %|0%| %| % %
ANDRES CAMILO VASQUEZ 50 0 5
DIAGNOSTICO 0{0{ 0] %|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %|0%]| 0% |[5% |34 | %
ANDRES CAMILO VASQUEZ 75| 10| 17| 10| 33 67| O 39 | % 39
FINAL 0{0|0] %|0%| %|[0%| %|0%| %| %|0%]| 0% | % %
DANIEL FRANCO 50 10 67| O 22 22
DIAGNOSTICO 0/0/ 0| % |0%|0%|0%|0%|0%| %| %|[0%| 0% | % |27 | %
50| 10| 67| 10| 10 67| O 48 | % 48
DANIEL FRANCO FINAL 0/0/ 0] %|0%| %[0%|0%|0%| %| %|0%| 0% | % %
ANA MARIA MESA 50 0 5
DIAGNOSTICO 0{0{0] %|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %|0%]| 0% |[5% |40 | %
50| 10| 10| 17| 33 50| 0| 10 45 | % 45
ANA MARIA MESA FINAL 0[1{0] %|0%|0%| %| %|0%| %| %|0%| 0% | % %
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GRUPO TIC 6B
1 . .
Pregunta No 1 0 Porcentaje de acierto Anlisis
No Preguntas Diagnostico 2 1]1 2 3 |4 |5 6 7 8 |9 10
% % |% [% |% |% (% |% % |% |Pr |Di|Di|Fi
No Preguntas Final 4 1[1P |2P |3P |4P |5P [6P |7P |[8P |9P |10P |om |f |ag | nal
ANDRES FELIPE SILVA 10 0 10 10
DIAGNOSTICO 0 0]0%|0%|0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%| % |63 %
ANDRES FELIPE SILVA 10| 10| 10| 83| 67 83| 0| 10|100| 73 | % 73
FINAL 4 110%[0%|0%| %| %|0%| %| %|[0%| %|% %
GINO LEANDRO BEJARANO 50 10| 10| 67 10| 0 42 42
DIAGNOSTICO 1 0] %[ 0% |0%|0%| %|0%|0%| %|0%| 0%| % [17]| %
GINO LEANDRO BEJARANO 10| 10| 10| 83| 33 67| 0| 10 58 | % 58
FINAL 4 0]0%|0%|0%| %| %|0%]| %| %[0%| 0%| % %
JUAN DAVID VELOZA 50| 10| 10 67| O 32 32
DIAGNOSTICO 1 0] %[ 0%|0%|0%|0%|0%]| %| %|[0%| 0%| % [33]| %
JUAN DAVID VELOZA 10| 10| 67| 17| 67| 10| 10| O 100 | 65 | % 65
FINAL 4 110%|[0%| %| %| %|0%|[0%| %|[0%| %|% %
JULIAN DAVID HURTADO 10| 10| 67 10| 0 37 37
DIAGNOSTICO 0 0]0%|0%|0%|0%| %|0%]|0%| %|0%| 0%| % [59]| %
JULIAN DAVID HURTADO 10| 10| 10| 10| 10| 10| 83| 75| 10| 100 | 96 | % 96
FINAL 4 1[0%[0%]|0%|0%|0%|0%| %| %[0%| %|% %
DIANA GABRIELA 50 10 67 10| 0 32 32
RODRIGUEZ DIAGNOSTICO |1 0] %[ 0%|0%|0%| % |0%]|0%| %|0%| 0%| % [35]| %
DIANA GABRIELA 10| 10| 10| 10| 67| 10 0| 10 67 | % 67
RODRIGUEZ FINAL 4 0]0%|0%|0%|0%| %|0%|0%| %|0%]| 0%| % %
VALENTINA LOPEZ 50 10 67| O 22 22
DIAGNOSTICO 1 0] %[ 0% |0%|0%|0%|0%| %| %|0%| 0%| % [48]| %
75| 75| 50| 10| 67| 25| 10| O| 10| 100| 69 | % 69
VALENTINA LOPEZ FINAL |3 1| %| %| %[0%]| %| %[0%| %[0%| %|% %
DANIEL DELGADO 50 10| 10| 67 67| O 38 38
DIAGNOSTICO 1 0| %[0%|0%|0%| %|0%| %| %|0%| 0%| % [44]| %
10| 10| 10| 10| 10| 10| 10| 25 100 | 83 | % 83
DANIEL DELGADO FINAL 4 110%|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %|[0%| %|% %
SEBASTIAN RAMIREZ 50 67 10| 0 22 22
DIAGNOSTICO 1 0] %|[0%| %|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%| % [32]| %
SEBASTIAN RAMIREZ 75| 50| 10| 10| 10 83| 25 53 | % 53
FINAL 3 0] %| %|0%|0%|0%|0%| %| %[0%]| 0%| % %
SAMUEL SANCHEZ 50 10| 33 67| O 25 25
DIAGNOSTICO 1 0| %[0%|0%| %|[0%|0%| %| %|0%| 0%| % [23]| %
75| 10| 67| 10| 67 67| O 48 | % 48
SAMUEL SANCHEZ FINAL 3 0] %|[0%| %|0%| %|0%]| %| %[0%| 0%| % %
LAURA ANDREA 50 67| O 12 12
SANDOVAL DIAGNOSTICO |1 0] %[ 0% |0%|0%|0%|0%]| %| %|0%| 0%| % |53 %
LAURA ANDREA 10| 10| 10| 83| 10 67| 0| 10 65 | % 65
SANDOVAL FINAL 4 0]0%|0%|0%| %|[0%|0%| %| %[0%]| 0%| % %
HENRY SANCHEZ 10 0 10 10
DIAGNOSTICO 0 0]0% | 0% |0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%| % |58 %
10| 10| 10| 10| 10| 10| 83| O 68 | % 68
HENRY SANCHEZ FINAL 4 0]0%|0%|0%|0%|0%|0%]| %| %|[0%]| 0%| % %
PAULA ROMERO 33| 33 67| O 13 13
DIAGNOSTICO 0 0]0%|0%| %| %|[0%|0%]| %| %|0%| 0%]| % [35]| %
10| 10| 83| 10| 10 0 48 | % 48
PAULA ROMERO FINAL 0 0]0%|0%|0%| %|[0%|0%|0%| %|0%]| 0%| % %
ANDRES RODRIGUEZ 50 67| O 12 12
DIAGNOSTICO 1 0| %[ 0% |0%|0%|0%|0%| %| %|0%| 0%| % |57 %
75| 10| 83| 10| 10 10| 25| 10 68 | % 68
ANDRES RODRIGUEZ FINAL |3 0] %|[0%| %|0%|0%|0%]|0%| %|0%]| 0%| % %
JUAN PABLO URIBE 50 10 10| 0 25 25
DIAGNOSTICO 1 0] %[ 0% |0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%| % |18 %
50| 10| 67| 83| 10 331 0 43 | % 43
JUAN PABLO URIBE FINAL |2 0] %|[0%| %| %|[0%|0%]| %| %|[0%]| 0% | % %
NICOLAS GALINDO 0 0
DIAGNOSTICO 0 0]0%|0%|0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%|0%|38| %
10| 75| 33| 83| 67 171 0 38| % 38
NICOLAS GALINDO FINAL | 4 0]0%| % | %| %| %|0%]| %| %|[0%]| 0% | % %
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GRUPO TIC 6B

1 . .
Pregunta No 1 0 Porcentaje de acierto Anlisis
No Preguntas Diagnostico 2 1]1 2 3 |4 |5 6 7 8 |9 10
% % |% [% |% |% (% |% % |% |Pr |Di|Di|Fi
No Preguntas Final 4 1[1P |2P |3P |4P |5P [6P |7P |[8P |9P |10P |om |f |ag | nal
JULIAN CARDENAS 10 10| 10 10| 0 40 40
HERRERA DIAGNOSTICO 2 0]0%|0%|0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%| % [23]| %
JULIAN CARDENAS 75| 10| 83| 83| 67| 50| 67| 0| 10 63 | % 63
HERRERA FINAL 3 0] %|0%| %| %| %| %| %| %|[0%| 0%| % %
MARIA PAULA CARRERO 50 0 5
DIAGNOSTICO 1 0] %[ 0% |0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%|5%|63| %
MARIA PAULA CARRERO 50| 10| 10| 83 10| 50| O| 10| 100| 68 | % 68
FINAL 2 1| %[0%|0%| %|0%|0%| %| %[0%| %|% %
SOFIA AVENDANO 50 0 5
DIAGNOSTICO 1 0] %[ 0% |0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%|5%|64]| %
10| 75| 10| 83| 67 67| O 10| 100| 69 | % 69
SOFIA AVENDARNO FINAL 4 110%| %|0%| %| %|0%| %| %|[0%| %|% %
LAURA DANIELA TOVAR 0 0
DIAGNOSTICO 0 0]0%|0%|0%]|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%|0%|60| %
LAURA DANIELA TOVAR 10| 10| 10| 10| 10| 10 0 60 | % 60
FINAL 4 0]0%|0%|0%|0%|0%|0%|0%| %|0%]| 0%| % %
SEBASTIAN ARTEAGA 50 0 5
DIAGNOSTICO 1 0| %[ 0% |0%|0%|0%|0%]|0%| %|0%| 0%|5%]|59| %
SEBASTIAN ARTEAGA 10| 75| 10| 10| 67| 10| 10| O 64 | % 64
FINAL 4 0]0%| %|0%|0%| %|0%|0%| %|0%]| 0%| % %
47| 18| 65
%| %| %




Anexo I11: Prueba Diagnoéstica o Pre-test.

LICEO CAMPESTRE THOMAS DE IRIARTE

~ Eucating In ¥iives to Train Leaders St Human Quanves™

| EVALUATION DIAGNOSTICA

GRADE
SUBJECT MATEMATICAS

[ O 0O Ob—r2=—

TEACHER

Julio Cesar Redriguaz Molano - 1o

Alumno:

Fracciones

0 Observa las graficas y escribe la fraccién repre-
sentada.

a. b.

X Hls

|

9 Lee la siguiente situacion:
2
Un pueblo tiene 240.000 habitantes, los 3 de los

habitantes son adultos y el resto son ninos. La mi-
tad de los ninos son estudiantes de primaria y el
resto estudian secundaria.

Responde:

a. ;Cuantos adultos hay en el pueblo?
b. ;Cuantos ninos hay en el pueblo?

Clases de fracciones

e Clasifica las siguientes fracciones como propias,
impropias, iguales a la unidad o enteras.
4 13
& 15 b. — ¢ Lt
3 20

o Convierte los siguientes nimeros a fracciones im-

propias.
2
a 3— b. li <. 4—3-
7 8 5
eConvierte las siguientes fracciones a numeros
mixtos.
17 27 492

ot b. — s —

4 5 13

Representacion de fracciones
en la recta numérica

G Representa en la misma recta numérica cada gru-
po de fracciones.

Orden entre fracciones

o Determina si la afirmacion es verdadera o falsa.

o B 10
5 4
7 3

b —<—
9 4
19 13

]
4 3

Operaciones entre fracciones

e Resuelve las siguientes operaciones:

4 (2 7)
a —X| —+—

0 En un partido de baloncesto, Natalia encesto la
sexta parte de los puntos; Manuela, la mitad, y
Diana, el resto. ;Qué fraccion de los puntos hizo
Diana? ;Quién encesto mas puntos?

3
@ Encuentra una fraccion comprendida entre 5 y
5

12

62



Anexo 1V: Evaluacion de Conocimientos o Prueba Pos-test.

LICEO CAMPESTRE THOMAS DE IRIARTE
" Shestng v Vel fo Trae Loads ) Mumer Gusiies™

l EVALUATION DE CONOCIMIENTOS

g
-

GRADE DATE
SUBJECT MATEMATICAS EI I:l I:l |:| = [T o
TEACHER | luio Cesar Rodnigus: Moiso 203
Alumno:
Fracciones Representacion de fracciones

o Observa las grificas y escribe la fraccion repre-
sentada.

a.
L3 d O
1 ’ |
B '—W IEre
| =
e Lee la siguiente situacion:

.
Un pueblo tiene 240.000 habitantes, los —;—- delos

habitantes son adultos y el resto son nifos. La mi-
tad de los nifos son estudiantes de primaria y el
resto estudian secundaria,

Responde:

a. ;Cuintos adultos hay en el pueblo?

b. ;Cuantos niflos hay en el pueblo?

¢. ;Qué fraccion representa a los nifnos que viven
en ¢l pueblo?

d. ;Cuantos ninos hay en primaria?

Clases de fracciones

o Clasifica las siguientes fracciones como propias,
impropias, iguales a la unidad o enteras,

4 12 11
— 6. e ===
15 20 2
13 49
b L (=
3 13 49
° Convierte los siguientes nimeros a fracciones im-
propias.
a. 33 c. 4i e m—'
7 5 3
5 2 1
= i 7= . 25—
b 473 1
°Convicm: las siguientes fracciones a niameros
mixtos.
” 27 2
L b = -
4 5 13

en la recta numérica

o Representa en la misma recta numérica cada gru-
po de fracciones.

1359 4139 2
@,y S0, S w— [ o Seend ey her=a Sl
73 50 2 37376 2.3
312 1 23 8 4
LTI R -
55 55 5'10°15° 10715

Orden entre fracciones

0 Determina si la afirmacion es verdadera o falsa.
Justifica tu respuesta,

310 15 _ 12
, > — d —>—=
ok R 20 9
7 3 4 13
L A iR
b5 o A
19 13 15 12
b e Pt
3 0 3

Operaciones entre fracciones
0 Resuclve las siguientes operaciones:

+ (Z 7)
A = X —t—
5 3 5

9 1 4_1]
s W e [l s =
10 3]5 2

: s i)

C. e — | —

7 9 4 2
7 45 (13,14
— et [ s e
10 3] 5 4

o En un partido de baloncesto, Natalia encesté la
sexta parte de los puntos; Manuela, la mitad, y
Diana, ¢l resto, ;Qué fraccion de los puntos hizo
Diana? ;Quién encestd mas puntos?

" " 3
@ Encuentra una fraccion comprendida entre ry y
5

12

o Pitagoras repartié su coleccion de tridngulos entre
sus amigos:

» A Arquimedes le dio la mitad de los tridngulos.
» A Thales la cuarta parte.

» A Euclides la quinta parte.

« Y atite tocaron los siete restantes.

;Cuantos tridngulos tenia Pitdgoras?
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Anexo V: Unidad Fracciones (Libro hipertexto Editorial Santillana)

E?‘F PENSAMIENTO NUMERICO

% Ejemplos

Fracciones

Las fracciones se utilizan para expresar partes de una unidad.
Para formar la figura que aparece en la ilustracién se usaron piezas triangulares. La

fraccion en azul, que representa la parte armada de la figura, es %

En la fracciéon % , 16 indica la cantidad de par-

tes iguales en que se ha dividido la unidad (fi-
gura completa); mientras que 7 indica la canti-
dad de partes que han sido tomadas, es decir, el
numero de piezas triangulares, coloreadas en la

figura. La fraccion el expresa una parte de la

unidad. B

Elementos de una fraccion

LLUna fraccién es una expresion %; endondea, b€ Nyb #0. J

El nimero b es llamado denominador e indica el nimero de partes iguales en que
se divide la unidad; el nimero a es llamado numerador e indica el nimero de partes
que se toman de la unidad.

Para representar fracciones se puede utilizar figuras geométricas. La figura se divide
en tantas partes iguales como lo indique el denominador. Después se colorean las
partes que senale el numerador.

® Indicar la fraccion representada por la region @ Representar grificamente la fraccion i
sombreada en cada una de las figuras. ? 4

Se divide la figura en 4 partes iguales y se toman

a.

3. Asi:

En el rectangulo se rellenaron 3 de las 8 partes
iguales en que esta dividido el rectangulo. Por lo
tanto, la fracciéon que representa la region som-

breada es %

F—_,_

Como cada parte no divide la figura en partes
iguales, se busca una que la divida y que sirva para
representar el area sombreada. En este caso es[ ],

b.

. i 8
asi, la fraccion representada es .

110 | ©santillana

‘ @ Dibujar un rectangulo si la figura l__'——] repre-

1
senta 5 del rectangulo.

Primero se dibuja una figura como la |
dada y luego la otra como se muestra. |

Luego, el rectangulo es: I—J
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Estdndar: pensamiento numérico

Fraccion como cociente

Una fraccién también expresa un cociente. En este caso, indica que un numero de
objetos debe ser repartido en cantidades iguales.

Una fraccion % expresa el cociente entre dos numerosa, b € Ny b # 0.

El numerador a corresponde al dividendo y el denominador b corresponde al divisor.

Fraccion como razoén

Las fracciones se utilizan para comparar dos cantidades de una misma magnitud.

Por ejemplo, en un colegio de bachillerato hay 9 profesoras y 12 profesores. La rela-
cion entre el nimero de profesoras y profesores, se puede expresar de las siguientes
formas:

« Larelacién entre profesoras y profesores es de 9 a 12.
« Por cada 9 profesoras hay 12 profesores.

9
« Como una fraccion E .

% Ejemplos
@ Un terreno rectangular de 100 m de largo por 60 E @ La distancia recorrida por un jugador de futbol

m de ancho, es repartido entre 80 familias dam-
nificadas por el invierno, para construir su casa
nueva. ;Qué fraccion del terreno rectangular le
corresponde a cada familia?

El 4rea del terreno rectangular se obtiene multi-
plicando la base por la altura del terreno.

60 m

100 m

A_= base X altura
=100m X 60 m
= 6.000 m’

Asf, el drea para repartir es de 6.000 m” entre 80

. sz 0
familias. Entonces, la fraccion representa

la cantidad de terreno que le corresponde a cada
familia.

durante un partido es aproximadamente 8.800
m. ;Qué fraccion representa la distancia que re-
corre el futbolista en un minuto, si un partido se
juega en 90 minutos?

La distancia recorrida en los 90 minutos es de
8.800 m. Por lo tanto, la fraccion que representa la
distancia recorrida en un minuto es:
8.800
90

8.800 + 90 =

@ Escribir la fraccion para representar la razén

del nimero de bolas amarillas al de bolas ver-

0000 0O
QOO0 O

La cantidad de bolas amarillas es 3. La cantidad
de bolas verdes es 7. Por lo tanto, la fraccion que
representa la razon del nimero de bolas amarillas

3
al nimero de bolas verdes es o

© Santillana | ]”
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Fraccion de un nUmero

Cuando un conjunto se divide en subconjuntos que tienen el mismo numero de ele-
mentos, también se divide un todo, en partes iguales, de manera que uno o varios de
esos subconjuntos se pueden interpretar como una fraccion.

Para hallar la fraccion de un nimero, se divide el nimero entre el denominador de
la fraccion y el resultado se multiplica por el numerador de la fraccion.

2 grupos

Por ejemplo, para hallar los % de 21 estrellas se realizan los siguientes pasos.

« Primero, se dividen en 3 grupos las 21 estrellas, asi, cada grupo tiene 7 estrellas.
« Segundo, se toman 2 de esos grupos que corresponden a 14 estrellas.

Entonces, % de 21 estrellas son 14 estrellas.

El procedimiento anterior se expresa numéricamente asi:

2
21 + 3 = 7;luego, 7 X 2 = 14. Asi, los?de 21 son 14.

% Ejemplos
@ Completar.
a. | |ded2es7.

; ; 7
El resultado es el cociente entre 7 y 42, es decir, 7 + 42 = o

1 1
Al simplificar por 7, se obtiene la fracciéon 7 Por lo tanto, - de42es7.

3
b. TdeDes 75.

El resultado se obtiene multiplicando 75 por 4 y dividiendo entre 3.

3
Es decir, 75 X 4 = 300; luego, 300 + 3 = 100. Entonces, ry de 100 es 75.

@ Leer y resolver. Un padre reparti6 $ 200.000 entre sus tres hijos:
% para Carolina, ~25— para Juany % para Patricia. ;Cudnto dinero recibio
cada uno?
Carolina recibi6 % de $ 200.000. Es decir, 200.000 + 4 = 50.000;
luego, 50.000 X 2 = 100.000, entonces, Carolina recibi6 $ 100.000.
Juan recibi6 % de $ 200.000. Es decir, 200.000 + 5 = 40.000,
luego, 40.000 X 2 = 80.000, entonces, Juan recibié $ 80.000.
Patricia recibio % de $ 200.000. Es decir, 200.000 = 10 = 20.000,
luego, 20.000 X 1 = 20.000, entonces, Patricia recibié $ 20.000.
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S
Estdndar: pensamiento numérico i\ —
Yty
sl
A

ACtiVidad eS QRecuperc; informa;ién: 1 E\f;;(éﬁ 2345 | Razono: 6-7 ]

n Relaciona cada situacién con la forma como se | e Calcula la fraccion de cada numero.

trabaja la fraccion. 3 9
a. —de36 c. —del20 |
a. Sereparten 18 dulces entre 3 personas. 4 4
b. Un cuarto de la bandera colombiana es de co- 5 11
lor azul. b 3 de 90 d. 12 de 480 I

c. De los 350 alumnos de un colegio, los tres

quintos son nifios. e Escribe si la siguiente afirmacién es verdadera o

» ) falsa. Luego, justifica la respuesta.
1. Fracciéon como parte de una unidad. 5 5
2. Fraccién como cociente. : La fraccién = es igual a la fracciéon ra

3. Fraccion de un numero. |
o Completa: |

e Representa gréficamente cada una de las siguien- 7 |
tes fracciones. a — de D =133 b. D de 120 = 80

7 5
- Iy a— C 5 €. =

10 12 9 |

3 1 6 | Soluciona problemos)
b — d — f—

7 4 5

o Se ha calculado que en la cabeza de un ser huma-
no hay unos 150.000 cabellos. Se estima también
que cada mes una persona pierde unos 3.000 ca-
bellos, que son sustituidos por otros tantos. ;Qué |

o €. & fraccién de cabellos se pierde mensualmente? '

e Escribe la fraccion que representa cada una de las
partes sombreadas.

e En una caja hay 120 lapices, de los cuales 2. son
! negros. &

a. ;Cudntos ldpices son negros?
b. ;Cudntos lapices no son negros?

b d. f.
<> ; @ Juan, Lorena y Luis recogieron cada uno dulces en
\ i la noche del 31 de octubre.
Juan tiene 54 dulces, de los cuales 12 son de cho-
colate.
0 Arma la figura a partir de las piezas y las condicio- | Lorena tiene 60 dulces, de los cuales 15 son de
nes que se dan en cada caso. chocolate.

Luis tiene 40 dulces, de los cuales 11 son de cho-

1
Esta pieza corresponde a — de un colate.
i4 4 ;Cual de los tres nifos tiene una cantidad de
triangulo. ;Cu e a

1
dulces de chocolate igual a 7 de sus dulces?

1
b. Esta pieza corresponde a — de un
rombo. ? 0 Entre los animales estudiados por el ser huma-

no, los insectos son los mas numerosos. De las

< 1
Esta pieza corresponde a ) de un 900.000 especies conocidas, % son escarbajos y

rectangulo. 1
7 son mariposas y polillas.

1
Esta pieza corresponde a o de un a. ;Cudntas especies hay de escarabajos?
rectangulo.

b. ;Cudntas especies hay de mariposas y polillas?

© Santillana | 13
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Clases de fracciones

Una fraccion es propia cuando el numerador es menor que el denominador. Esta
fraccion es menor que la unidad. Por ejemplo, % que se lee cinco octavos es propia.
Una fraccion es impropia si tiene el numerador mayor que el denominador. Esta
fraccion es mayor que la unidad. Por ejemplo, % que se lee siete cuartos es impropia.
Una fraccion es igual a la unidad cuando el numerador es igual que el denominador.
Por ejemplo, % se lee ocho octavos y es igual a la unidad.

Una fraccién es entera cuando el numerador es multiplo del denominador. Estas

. 2 . . 6
fracciones son numeros naturales mayores que la unidad. Por ejemplo, 5 que se lee
seis medios es una fraccion entera.

® Ejemplos

@ Representar las siguientes fracciones. Luego, determinar si son propias, im-
propias, iguales a la unidad o enteras.

1
N
3
Se divide la figura en 3 partes iguales y se toma 1. En la frac-
1
cion 3 el numerador es 1y el denominador es 3. Como 3
1
es mayor que 1, entonces, 3 €8 una fraccién propia.
7
b. 6
Se dividen 2 unidades en 6 partes iguales y se toman 7. En
7
la fraccién —, el numerador es 7 y el denominador es 6.
7
Como 6 es menor que 7, entonces, g eSuma fraccion im-
propia.
6
Ch o
6

Se divide la figura en 6 partes y se toman 6. En la fraccion

6
re el numerador y el denominador son ambos iguales a 6,

6
entonces g SSuna fraccion igual a la unidad.

@ En una competencia, tres amigos recorrieron un determinado niimero de ki-

4 7 5
lémetros. Maria recorrio T km, Mauricio ? km y Miguel —8— km.

a. ;Cual de los tres amigos recorrié menos de un kilometro?

Miguel recorrié menos de un kilémetro porque — es una fraccion propia.
8

b. ;Cual recorrio exactamente un kilémetro?

4
Maria recorri6 exactamente un kildmetro porque i 1 es la fraccion unidad.
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Estdndar: pensamiento numérico **

NUmeros mixtos

Cualquier fraccion impropia se puede expresar como un numero natural mds una
fraccion propia.

; g O :
Por ejemplo, para expresar la fraccion g come la suma de un numero natural mas

- ; s D
una fraccion propia, se representa la fracciéon r como:

5 _, M\
: = 4

~ ”

5
\ La fraccion 5 es igua a 2 unida-

1
.~ des completas y 2 de unidad.

-
1 5 1 1
2 + 7 =4+ —=2—

2 2 2

Un niimero mixto es una expresién que tiene una parte entera y una parte fraccio-
naria. La parte fraccionaria de un niimero mixto es una fraccién propia.

D 1 1
Asi, 2= 2—2—, donde 2 es la parte entera y 1 la parte fraccionaria menor que la

unidad.

Conversion de una fraccion a un nOmero mixto

Para convertir una fraccion impropia a un nimero mixto, se realizan los siguientes

pasos:

« Primero, se divide el numerador de la fraccién entre el denominador.

« Segundo, se determina el cociente y el residuo de la divisién anterior.

« Por ultimo, se escribe la fraccion como un nimero mixto, tomando como parte
entera el cociente de la division y como parte fraccionaria, la fraccion propia que
tiene como numerador el residuo de la division y como denominador el mismo
de la fraccion.

17 . -
Por ejemplo, para convertir o en numero mixto, se divide el numerador entre el

denominador respectivo. Asi,

1713 Luego,i = si
25 3 3

Conversidon de un nUmero mixto a una fraccion

Para convertir un nimero mixto a una fraccion se realizan los siguientes pasos:

« Primero, se multiplica la parte entera del nimero mixto por el denominador de la
parte fraccionaria.

« Segundo, se suma a este producto el numerador de la parte fraccionaria.

« Por tltimo, el resultado obtenido es el numerador de la fraccion impropia. El de-
nominador es el mismo denominador de la parte fraccionaria del nimero mixto.

Por ejemplo, para convertir 3% en fraccion. Se multiplica: 3 X 5 = 15.

19
Luego, se suma 15 + 4 = 19. La fraccién impropia es FE

¢) RECUERDA QUE...

. a G
Si — es una fraccién impro-
- a r
pia, entonces, — = (—,

b b
donde ces el cociente de la di-

vision y r es el residuo.

© Santillana I 15
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Fracciones

Actividades

I . :
0 Une cada palabra con su significado respectivo.

1. Fracciones menores
que la unidad

a. Fracciones
impropias
2. Expresion que tiene

b. Fracciones una parte entera

enteras y la otra fraccion
3. Fracciones mayores
¢. Numeros que la unidad
mixtos

4. Fracciones que
representan nimeros
d. Fracciones naturales mayores

propias que 1

i e Clasifica las siguientes fracciones, como fraccio-
i nes propias o fracciones impropias.

13 14 1.390 3.002
& 0 By ™ “gE & 2999
;; 871 801 2399, 10001
| . . o i
I 1.041 799 2.400 9.999
H
|

e Sigue el camino de las fracciones que se pueden
convertir a nimeros mixtos, para que el conejo
alcance la zanahoria.

\/
EA[ 328 [ 1| 8 |215] 13 | 815

& 130 | 2|9 |317] 12 [To00
393217 | 2]3]15] 36

2|5 |299|21| 3| 2| 8 | 35
2 [ 5 [1002] 18 | 9 [205] 27

2 |10 989 | 7 | 8 | 189 54 /

i ° Escribe la fraccion y el nimero mixto que corres-
ponde a cada representacion grafica.

&

a. C.

P

& 88

116 | @santillana

QRecupero informacién: 1J @ Ejercita: 2-3-4

Soluciona problemas )

e Escribe la fraccion de cada ingrediente utilizado
por David y Lorena para el almuerzo.

a. Preparan una libra y media de carne.

b. Agregan 2 pocillos de agua, por cada pocillo
de arroz.

¢. Agregan la décima parte de un paquete de len-
tejas.

d. Gastan tres cuartos de naranjas para el jugo.

e. Gastan dos cucharaditas y media de esencia de
vainilla.
Responde. Si el tiempo que gastan para la pre-
paracion del almuerzo es de 80 minutos, ;qué
fraccion en horas demoraron en la prepara-
cion del almuerzo?

o Lee y responde.
Si se reparten 9 chocolatinas entre 7 nifas.

a. ;Qué fraccion de chocolatina le corresponde a
cada nina?
b. ;Es cierto que a cada nina le corresponde mas
de una chocolatina?
. 12 ! .
o Sandra tiene ahorrado o del dinero que tiene
ahorrado Oscar. ;Sandra tiene menos dinero que
Oscar? ;Por qué?
. . 9
e Patricia decide vender su patineta en 0 del pre-

cio que pago por ella. ;Patricia gan6 en la venta de
la patineta, es decir, la vendié por mas dinero del
que la compré?

74
Q Andrés gastd = de la cartulina que gasté Mateo.

;Andrés gast6 mas o menos cartulina de la que
gasto Mateo?

@ Colorea las partes que faltan de tal manera que

completes el nimero 1;.
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Representacion de fracciones
sobre la recta numérica

Para representar fracciones sobre una recta numérica, se deben seguir los siguientes
pasos:

Primero, se ubica el niimero 0 en la recta numérica y se localizan los numeros
naturales que se consideren necesarios.

Segundo, se divide cada unidad en tantas partes iguales como indique el denomi-
nador de la fraccién que se va a representar.

Luego, se cuentan tantas partes a partir del nimero 0 como lo indique el nume-
rador de la fraccién y se marca el punto. Dicho punto es la representacion de la
fraccion sobre la recta numérica.

* Ejemplos

@ Representar cada fraccion sobre una recta numérica.

2
a. 3

Se traza la recta numérica y se ubican los nimeros 0, 1, 2 y 3; luego, se divide
cada unidad en 3 partes iguales y a partir del numero 0 se cuentan 2 partes. Asi,

' s I e 4 s |
T T 1 t T T T

1 2 3

0

2
La fraccion S esuna fraccion propia, se ubica entre 0y 1; en general, las fraccio-
nes propias se representan en la recta numérica entre los nimeros 0y 1.

17
6

Se traza la recta numérica y se ubican los nimeros 0, 1, 2 y 3; luego, se divide
cada unidad en 6 partes y a partir del nimero 0 se cuentan 17 partes. Asi,

b.

s A7 g : ; y
La fraccién = es una fraccién impropia, se ubica a la derecha del niimero 1.

En general, las fracciones impropias se representan en la recta numérica a la
derecha del numero 1.

@ Escribir el nimero que representa el punto ubicado en la recta numérica.

0 1 2 3

Se identifica en la recta el niimero de partes en que estd dividida cada unidad,
en este caso est4 dividida en ocho partes y luego, se cuenta comenzando desde el

numero 0 hasta el punto senalado. Luego el niimero es i
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¢) RECUERDA QUE...

Fracciones equivalentes

La simplificacion consiste en
obtener una fraccion equiva- | a ¢
lente dividiendo el numera- Dos fracciones 7 y _d_ son equivalentes, si se cumplequea X d=b X ¢
dor y el denominador por el =8

A e y se escribe —=—,
mismo ndmero. b d

4 _ 4+2 2

A Para obtener fracciones equivalentes a una fraccion, se multiplican o dividen el nu-

merador y el denominador de esa fraccion por un mismo niamero.

2 4
Por ejemplo: 2 Vg son fracciones equivalentes yaque 2 X 8 = 16 = 4 X 4.

4
Ademis, i obtiene multiplicando por 2 al numerador y al denominador de la
s & :
fraccion 2 decir=—==——=—7,

© recuerpa oue... RIS [iTelle)

Determinar si el par de fracciones son equivalentes. Luego, representarlas en la
misma recta numérica.

Una fraccion es irreducible
cuando no se puede simpli-
ficar

2 4
35

4 8
?=gporque4><6=24=3><8

o
a|wt wlw
N

En general, si dos 0 més fracciones son equivalentes, su representacion en la recta
numérica es el mismo punto y en este caso, se representa una fraccion que sea irre-
ducible.

Ejercwta:l 2-3 ‘ Razona: 4-5

Actividades

a Representa en la recta numérica las fracciones. | o Escribe una fraccion en relaciéon con cada condi- |
5 15 6 12 cion y luego realiza la representacion de cada frac-
a g b. - & F d. 3 cién en la recta numérica.

a. Una fraccion propia cuyo denominador sea un
nimero impar.
b. Una fraccién impropia menor que 2, cuyo de-

e Representa en la misma recta numérica las si-
guientes fracciones e indica cuales son fracciones

equivalentes. h
3 6 3 6 nominador es 12.
= — — — ¢. Una fraccion entera igual a 3.
| a. ¢ 3 € 5 - gu
b 5 d 8 f 3 h 12 e Completa cada cuadro con la fraccion correspon-
C 12 i< T4 © 8 diente.
e Indica y representa la fraccion irreducible de cada : a. ; :
conjunto de fracciones equivalentes. O Od o o L]
' b.

20 10 30 5 8 10 14 6| | 0— I— 2 3 4 —5
S Il e E O gt Y

\
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Relacidon de orden en las fracciones

Cuando se comparan dos fracciones, se cumple una y solo una de las siguientes re-
laciones:

2 esmen © Esdecir, &~ < <
. — or que —-. iff— & —,
b R b d
2 esma 2 Es decir, — > —
« — es mayor que —-. Es decir, — > —.
p ©eratey b d
a " ¢ .. 4a ¢ : 3
. ] es igual a & Es decir, oy = 7 En este caso, se dice que las fracciones son

equivalentes.

¢ x @ oy €
En la recta numérica, la fraccién §7 es menor que la fraccion i el punto que

a ¢ 2 z ay: € i
representa — estd a la izquierda del punto que representa la fraccion —. Se escribe

d
a ¢
b d’
Cada uno de los casos anteriores puede ser representado en una recta numérica, asi:
Relacién Representacién |
i & i 0 a 3
b d b d
g 5. C 0 i3} a
b d d b
L3
a _ ¢ b
b d 0 £
L d )

Asi mismo, cuando se comparan dos fracciones se pueden presentar los siguientes
tres casos:

Fracciones con igual denominador: cuando se comparan dos fracciones con igual
denominador, es mayor la que presenta mayor numerador.

7 5
Por ejemplo, T > 5 porque 725

Fracciones con igual numerador: cuando se comparan dos fracciones con igual
numerador, es mayor la que presenta menor denominador.

7 7
Por ejemplo, > > 5 porque 2035

Fracciones con diferente numerador y denominador: para comparar dos fraccio-
nes con diferente numerador y denominador se reducen a comin denominador

las fracciones y se comparan los numeradores.
7 11
Por ejemplo, para determinar qué fraccién es mayor o menor entre —y ——; se

halla el minimo comun denominador. Asi, mcm (8, 12) = 24. 12

Se complifica cada una de las fracciones al minimo comin denominador hallado
anteriormente. ASi, 7X3 _ 21 11X2 . 22

8X3 24 12X2 24
Se comparan los numeradores de las fracciones complificadas, determinando el

tipo de relacion entre las fracciones. Asi,
21 < 22, entonces, _— = ﬁ Por lo tanto, v < i
24 24 8 12

¢) RECUERDA QUE...

£l comdn denominador de
dos 0 mds fracciones es el mi-
nimo comdn mdltiplo de sus
respectivos denominadores.

¢ RECUERDA QUE...

La complificacion consis-
te en obtener una fraccion
equivalente multiplicando el
numerador y el denominador
por el mismo ndmero.
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Relacion de orden en las fracciones

XEjemplo

Leer y resolver. Después de una temporada de cosecha, dofia Magola recogio

203 305 401
> kg de duraznos, —4—kg de fresas y Tkg de guanabanas.

Si don Joaquin, el tendero del pueblo, decide comprar la fruta que haya tenido
menor peso en la cosecha, ;cual de las tres frutas cumple con este requisito?

Para saber qué fruta compraréa don Joaquin, se debe ordenar las fracciones de menor
a mayor. Para ello, se complifica cada fraccién al comtin denominador.
Asi, mcm (2, 4,6) = 12.
203X6 _ 1.218 305X3 915 401 X2 802
2X6 12 4X3 12 6X2 12

Se comparan los numeradores de las fracciones amplificadas:

802 & 915 2 1.218
12 12 12

401 305 203
e
4 2
Luego, la guanabana es la fruta de menor peso que le comprara don Joaquin a dofia

Magola.

porque 802 < 915 < 1.218. Asi,

A

ACt iV i d G d es Q Recupera informacién: 1 Ejercita 234

a Explica como se comparan las fracciones dos ter- | Soluciona problemos)

cios y tres cuartos.

e Dos participantes en levantamiento de pesas com-

e Determina en cada caso cual de las dos fracciones g ; ; ; iy
it piten por el primer puesto. Si el primer partici-

i

i es la menor. Justifica la respuesta. 241
' 4 1 7 23 10 4 pante levant6 —— kilogramos y el segundo parti-
a Ty o GV e —T Vo 2
i 5i & 5 4 5 11 7 . , 364 . .y .
I 4 4 cipante levanto kilogramos. ;Quién gano la
f b=y d 14 y 29 £ 2 y kX competencia?
AR 17717 872

e Tres amigos deciden realizar una prueba ciclisti-
e Busca todas las fracciones que sean mayores ca. La siguiente tabla muestra la distancia recorri-
da por cada uno en 1 hora.

TRy

3 ; 8
que 5 y que ademads sean menores que £ en las

fracciones que aparecen a continuacion.

541 7 65 4 3 1 | ibianc LT

67 5710 8976 100 152 ‘ 222
: ; Carlos —km
i 0 Completa con nimeros mixtos. 3
I ) 50
1 a 5<[_|< <6 ‘ | Andrés 5 km "

| !
b8<| J< el ;Quién estd en la primera posicion al cabo de

co<[ J<[_J<0 1 hora?
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Operaciones
entre fracciones

Adicion y sustraccion de fracciones

Para sumar o restar dos o mas fracciones homogéneas, es decir, con el mismo de-
nominador, se suman o se restan los numeradores de cada una de las fracciones y se
deja el mismo denominador. Si la fraccion resultante puede simplificarse, esta debe

reducirse a su minima expresion. Por ejemplo,
5 3 8 2

+ —
12 12 12 3
I 1

Para sumar o restar dos o mas fracciones heterogéneas, es decir, con diferente deno-
minador se realizan los siguientes pasos:

« Primero, se obtienen fracciones equivalentes que tengan el mismo denominador,
reduciendo a comin denominador cada fraccion.

« Segundo, se suman o se restan los respectivos numeradores, dejando el mismo
denominador. Por ejemplo, para operar - i, es necesario hallar el comun
denominador de cada fraccion, es decir:

5X4 _ 20 3X3 _ 9

6x4 24 ' 8x3 24

« Luego, se plantea y se resuelve la diferencia de las fracciones equivalentes.

5 3 20 9

El mem(6, 8) = 24, por l_o tanto:

La representacion grafica de — — — es la siguiente:
5 s o _n
6 8 - 24 1 24
[
‘ J

Para sumar o restar dos 0 mas niimeros mixtos, se deben convertir a fracciones im-
propias para luego operar las respectivas fracciones teniendo en cuenta los dos casos
anteriores. Por tiltimo, se simplifica si es necesario y se transforma a nimero mixto.

Por ejemplo, para sumar 2i + 11
8 8
93 gl 1B 15 Se convierte cada nimero
8 8 8 8 mixto a fraccion.

_ 34 Se efecttia la suma de fracciones
8 con igual denominador.

= i - 4L Se simplifica la fraccion resultante
4 4 y se convierte a nimero mixto.

¢} RECUERDA QUE.

Fracciones homogéneas:
e
a . _a*c

b b b
Fracciones heterogéneas:
LI

=

bXxd
o

= (aXd)x(bXc)

J
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Operaciones combinadas
de adicion y sustraccion

Para resolver expresiones con operaciones combinadas de suma y resta de fraccio-
nes, es necesario tener en cuenta las siguientes recomendaciones:

) RECUERDA QUE...

Todo ndmero natural se pue-
de expresar en forma de frac-
cion con denominador 1. Por
ejemplo, 4 se puede expresar

« Silaexpresion en la que se combinan sumas y restas de fracciones presenta signos
de agrupacién, estos deben eliminarse y se efectian las operaciones indicadas
dentro de cada uno de ellos.

« Silaexpresion presenta nimeros mixtos, estos deben transformarse en fracciones
impropias.

« Sedebe expresar cada fraccién con el comiin denominador y resolver la respecti-
va suma o resta de fracciones, teniendo en cuenta que cada numerador presenta
el mismo signo de la fraccién en que se encuentra.

Finalmente, se simplifica la fraccion resultante si es posible.

como i
\_ 1

® Ejemplos

@ Efectuar las siguientes operaciones:

1 2
a. 4—-3—+2—
6 9
goig b @ oy OB 80 Se convierten los numeros
6 9 6 9 mixtos a fracciones impropias.
72 _57 40 Se complifican las fracciones
18 18 18 al comun denominador 18.
_ 55 Se restan y se suman los
T numeradores respectivos.
_ Se convierte la fraccién
BRETY resultante a numero mixto.
1 5
-3
2 3
(2 i i) = (L e 2 ) 17 _13 Se eliminan los paréntesis efectuando
6 2 3 6 6 las sumas correspondientes.
_ 17=13
6
4 :
= ? Se restan los numeradores respectivos.
2 T e
= ? Se simplifica la fraccion resultante.

@ Observar y responder. ;Qué cantidad falta para equilibrar la balanza?

Se averigua el peso que hay en cada lado de la balanza.

+ 1
El lado izquierdo pesa: £ + e i Ellado derecho pesa: 1— = i
4 2 4 8 8 8

El lado derecho pesa més que el izquierdo porque % es mayor que =

Para saber el peso que falta para equilibrar la balanza se debe restar:

T 298 % v equilibrar la balanza faltan %
4
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Actividades

0 Escribe los nimeros de 1 a 4 en los espacios en
blanco, para ordenar los pasos que se siguen en
la adici6n o sustraccion de fracciones de diferente
denominador.

O Se complifica cada fraccion

O Se simplifica el resultado si es posible

O Se halla el mem entre los denominadores
O Se resuelve la operacion entre fracciones con

igual denominador

9 Observa, luego completa la operacion y la figura.

0o+ - U

e Resuelve las siguientes operaciones.

% 3 2 1
—+— IS
& 5 10 d 5% 16
4 7 9 10
I e
9 8 24 36
un_8 ¢ 1.2
“6 9 " 13 4

Convierte cada nimero mixto a fraccion y luego,
resuelve las operaciones.

a. ZL—Ii & 3L—li
3 5 9 3
1 2 3
b. 3—+5— d 4——2—
4 8 2 5

e Completa los siguientes cuadrados magicos de tal
manera que la suma de los nimeros de cada fila y
columna sea el mismo en cada caso.

al 1 | [ b.

gt | 2| 4 i

481 3 |
i

58 L 5
8 8 6
3 i 4
4 | 3

N
P Recupera informacién: 1 F‘t}r‘(‘ff}f 37.37,47‘

e Equilibra las siguientes balanzas colocando solo
dos pesas en cada una.

Q Q
Pesas 3 " 3
disponibles § 3 E

i Bl R e

Soluciona problemas )

o En un almacén de pinturas preparan lacas espe-
ciales para carros. Para un pedido, el vendedor

1 1
mezclé = de galon de laca verde, 3 de galén de

1
laca azul y €73 de galon de laca amarilla ocre. Si

el color que obtuvo fue verde esmeralda, ;cuanta
laca de verde esmeralda prepar6 el vendedor para
el pedido?
3
: e En la merienda para una salida de campo: las Y

1
partes son bebidas, % son papas fritas y 3 son

frutas; el resto son bocadillos y dulces.

;Qué fraccion representan los bocadillos y dul-
ces?

0 Una persona con un capital de $ 12.000.000 deci-
de invertir en la bolsa de Colombia. En el primer

1
mes pierde 5 de su capital, en el segundo mes ga-
na % de lo que le quedaba y luego pierde %

de lo que llevaba. ;Cuanto dinero le queda a la
persona?

»
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¢) RECUERDA QUE...

Numeradores y denominado-
res comunes en un producto
de fracciones pueden elimi-
narse directamente.

Por ejemplo,

124 | ©santillana

Multiplicacion de fracciones

Para multiplicar dos o mas fracciones, se halla el producto de los numeradores de
cada fraccion, al igual que el producto de sus denominadores. Esto es,

C X 7
Sia,b,c,deNybyd#o,entonces,iX—= g
b d bXd

: BT R ;
Por ejemplo, la multiplicacion T X s se representa asi:

3 1 3 3

2 ol

4 2 4 8

En algunos casos, es recomendable simplificar los factores comunes entre el numera-
dor y el denominador de cada fraccion, antes de realizar el respectivo producto. Esto
con el fin de que la fraccién resultante quede reducida a su minima expresion.

1
Por ejemplo, para efectuar L} X iS X T se procede de la siguiente manera:

7
3 1
Byl lyl®
7 B A 7 5 2 70
5 2
X Ejemplos
@ Efectuar los siguientes productos:
FANE IV
2 5 13 i
Se multiplican los numeradores
7.3, 1 _ 7X3X1 : 3
— X=X —=— entre si'y los denominadores
2 5 13 2X5X13 S
21
130
n 9 s
3 10 7
3 1
g1 : . B _11X3X1  Sesimplifican factores comunes entre
3 W 7 1X2X7 numeradores y denominadores.
1L 2
_33 Se efectuia el producto entre
14 numeradores y denominadores.

@ Las dos terceras partes de los alumnos de un colegio son hombres. De dicha
poblacién, las tres cuartas partes viven con sus padres. ;Qué fraccién del
total de estudiantes son hombres y ademas viven con sus padres?

2
Los alumnos del colegio que son hombres corresponden a re y los hombres que
3
viven con sus padres, a—. Entonces, la fraccion del total de estudiantes que son
hombres y viven con sus padres es 25 =l Luego, la mitad de estudiantes del
3 4

colegio son hombres que viven con sus padres.



Estdndar: pensamiento numérico **

Inverso multiplicativo de una fraccion

El inverso multiplicativo de una fraccion es otra fraccion que tiene por numerador
el denominador de la primera fraccién y por denominador, su numerador.

El inverso multiplicativo de riars

El'producto de una fraccién por su fraccion inversa es 1.

I a b
Siag, b € N, entonces, el inverso multiplicativo de F es —.

a
1
En particular, sia € N, entonces, su inverso multiplicativo esta dado por la expresién —.
a
. . e 1 1 7
Por ejemplo, el inverso multiplicativo de = es 7, porque - X7= — =1.

Division de fracciones

Para dividir dos fracciones, se debe multiplicar la primera fraccién por el inverso
multiplicativo de la segunda. Es decir,

X
Sia,b,c,deN,entonces,i+i:ixi=a d J
b d b c bXc

Por ejemplo,

3
=l - -4 X =N Se multiplica— por el inverso multiplicativo de l—
7 5 7 11 i =
= 15 Se multiplican las fracciones.
77

% Ejemplos

(D Efectuar las siguientes divisiones y simplificar la fraccion resultante si es po-
sible:

1 10
a. 4——
3 3
10 13 10
4—— = —+— Se convierte el ndmero mixto a fraccion.
3 3 3 3
=13 % 3 Se multiplica por el inverso multiplicativo.
3 10
13 G :
= ETa Se multiplican las fracciones.
= }i Se convierte la fraccién a ndmero mixto.
10
( 1.3 ) .5
b-l2 "5/ 6
1 5 6
(i + i) + i = (4 X ~—) X — Se plantea la divisién como multiplicacion.
2 5 6 2 3 5

Se realiza la operacién del paréntesis, se
multiplican las fracciones y se simplifica.

El inverso multiplicativo de un
ndmero también es llamado
reciproco.

(Otra forma de dividir dos frac-
ciones es multiplicando los
términos de ambas fracciones

de manera cruzada
a ¢ _aXxXd
9 b d H=XTE )
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Division de fracciones

@ RECUERDA QUE... % Ejemplos

@ Observar y responder: ;cudntos vasos se pueden llenar con el recipiente que
se muestra en la figura?

Sia € N, entonces
0

. =

a
« — no definido
0

1 : 5 116
Primero, se convierte 5 5 a fracciéon impropia. Esto es, 5? = 'k

Luego, se divide la capacidad del recipiente entre la capacidad del vaso, as:

1
_6+i=_1£><2=24.
3 9 3 2

2
Por lo tanto, se puede llenar 24 vasos de? L cada uno.

@ Leer y resolver: Andrea desea empacar 4 kg de harina en bolsas de lkg
;Cudntas bolsas debe conseguir? 3
Se divide 4 kg entre el peso que empacara en cada bolsa, asi:
2 _4_5_2

4+ ="x—="=]0
5 1 2 2

Por lo tanto, Andrea necesita 10 bolsas de %kg para empacar 4 kg de harina.

@ Completar en cada caso los espacios en blanco.

1 1 1 1

%AD;\D;\D;\D

2.,1_2X3_6_, ol _2X3
3 3 3X1 3 x 3 1X1
X X

LL_ex3 L iselo18X3 g,
3 1X1 3 1X1

Por lo tanto,

1

—
—

3 3 ) 3
226 N [1s] 54
2N

1
Si un niimero natural o una fraccion se divide entre 3 el resultado equivale a

multiplicar por 3.
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Actividades

0 Efectua las siguientes operaciones:

1 4 15 3 2
a — X— — X —=X-
5 9 4 12 8
b 28 15 £ 62x2t
24 8 5 4
21 3 1 4
— g 4—+—
5 10 3 15
12 2
S22 syt
3 15 4 2 6
e Escribe en cada cuadro los nimeros correspon-
dientes.
v
T3 15
L], 4 _2
b, o X==—

12 [ ] 9

o Lee y plantea la operacion indicada para la solu-
cion de cada situacion y resuelve.

3
a. ;Cudanto es — veces de —7
2 5
1
b. ;Cudntos — hay en —?
: g Ty
‘ c. ;Cudl es la décima parte de 5?

o Colorea, con base en la informacion dada y luego,

 RRE®
BEO®
BEOD

% de los balones son de color naranja.

5 S
o de los balones de color naranja, tienen puntos.

a. ;Qué fraccién de los balones son de color na-
ranja y tienen lineas?

b. ;Cudntos balones hay de color naranja y tienen
lineas?

e Calcula el siguiente producto:

Pealbeslieg)-bes)

Estdndar: pensamiento numérico

=N

}iJch\ LO’i 17 2 . ‘ Razona: 3—4;—21

o Inventa una divisién entre fracciones propias que
dé como resultado una fraccion entera.

Soluciona problemas )

o ;Cudntos vasos se pueden
llenar con la botella de gaseosa?

3 l
o Jaime tiene 63 juegos de X-Box. Los > son de |

2
Halo, o son de FIFA vy el resto son de Kung-fu
Panda.

;Cudntos juegos tiene de Halo, FIFA y Kung-fu

Panda?

. 3 s i
o Un velocista recorre "y de kilémetro en un minu- |

to. Si continta con la misma velocidad, ;cudntos
. . Lo,
minutos se gastard en recorrer 17 kilémetro?

1
@ En la confeccion de un vestido se necesita 37 m

de tela. ;Cudntos vestidos se pueden hacer con

3
22— m?
4
0 Halla el drea de cada figura.
a b.
——— 15% m— i
T
0,
il n_
5
3
7im 27"‘
4
1 1
51 2L 2L
=5 10 10

v/
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Anexo VI: Unidad didactica TIC “Aprendamos fracciones por medio de las TIC”.

82

\Q_ FraccionesS

i‘ FraccionesS

FRACCIONES

Una fracckon express una o varias de las partes iguales en las gue se ha dividido la unidad. S representa
simbdiicamente como &l cociente de dos nmerns naturales .E

Dividemas el circulo en 7 - Cogomas & v Dividimaos al ouro en & - Cogemos 3 -
partes iguaies trozos partas quales monedas

Se escribe —:—— Se escrive: —3

Sa lee: Cinco séotimos Se lee: Tes guintos

\ .MemJ g@ % dapositva: 1/ 11 a 2 » /

GUIA DIDACTICA
\ ® Orientaciones sobre la unidad

‘ ® Guiade uso
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Fracciones

ORIENTACIONES SOBRE LA UNIDAD

La utilizacidn de este material en la pizarra digital interactiva tiene la intencionalidad de
favorecer la explicacion del contenido a trabajar, fomentar la investigacion a través de la
web vy favorecer la aplicacion de lo aprendido en actividades interactivas en las que el
alumnado puede participar de forma individual o en pequefios grupos.

El material posibilita el visualizado a pantalla completa, ofrece interaccion v enlaces web
interesantes. Otro aspecto a tener en cuenta es la posibilidad de acceder a una pantalla,
“Diapositivas”, en la que podemos visualizar el contenido disponible en miniaturas v acceder
al mismo mediante un clic.

Diapositivas

Diapositiva 1: Fracciones

Para que el alumnado vaya interiorizando el
concepto de fraccion se presentan dos de los oo
casos mas tipicos del uso de las fracciones: e
cuando gueremos trocear en partes una
barra de pan, una pizza... ¥y coger una o varias
partes; cuando cambiamos una moneda o
billete en cantidades iguales para después
repartir los importes. Utilizando la

diapositiva se podran poner los ejemplos que sipiceese. SN I
Ademas, disponemos de informacion sobre
el concepto, términos o lectura v un
interesants enlace.

dessemos. = [ tirmine T
e E'ﬂ [N Mscamen 1111 L]

Diapositiva 2: Actividad 1, fracciones R FR.I'.;:-EIJNEE
Esta actividad pretende que el alumnado i

s Pttt ity i L B cosvasa vl el

identifique |la representacion grafica con la
[ camprsar |

fraccion correspondiente. Es importante [ ’
" m ! PoA

recalcar el concepto de numerador y
denominador.

Otras actividades sugeridas: AT g i
Froccionar distintos objetos de formo manipulotiva en I - ' I ]

o gue experimenten repartos en cantidvodes iguales = = | -
{por ejemplo, fichas del parchis o domind) y troceados

en partes iguales (plastiling...), en este caso indicar el

criterio de igualdod, por ejemplo el peso. Después - & F B = -
representar mediante frocciones.

ul
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Diapositiva 3: Actividad 2, fracciones

En esta actividad se pretende que el
alumnado se familiarice con el empleo de
fracciones para referirse a graficos que
abstraen situaciones cotidianas. Ademads,
practicara la identificacion del numeradory
denominador y lectura de fracciones.

Otras actividodes sugeridos:

Realizar lecturas de fraocciones cuyo denominador seq
superior diez; establecer diferencias con los ordinales
superiores al décimo y buscar gazapos. Por ejemplo,
Ejempio 1, Ejempio 2

Diapositiva 4: Fracciones equivalentes

El alumnado debe tener claro que para
obtener fracciones equivalentes debe
multiplicar o dividir el numerador y
denominador por el mismo ndmero. Esta
diapositiva nos permite la posibilidad de
hacerlo manipulativamente con apoyo
grafico. Para un correcto funcionamiento se
debe seleccionar primero el denominador y
después el numerador.

También se ofrece la posibilidad de
comparar con igual numerador o
denominador. Lo mas importante del
proceso es que el alumnado saque
conclusiones después de haber
experimentado con las fracciones siguiendo
las instrucciones correspondientes.

Diapositivas 5: Actividad 3, fracciones
equivalentes

Esta actividad pretende que el alumnado
relacione fracciones equivalentes con apoyo
grafico para facilitar la transicion de lo
concreto a lo abstracto.

Otras actividodes sugeridos:

Poner ejemplos prdcticos de ko vida real en la que se
suelan utilizar fracciones equivalentes con derta
naturalidad como por efemplo en la charcuteria:
250/1000 = 14

BCTIVIDAD 2 FRACCIONES

= pinen b wreedn propumin et o b bgues 1 wowmeTn Deaps

darorinstor ofmom e ln Syl oo

L
4
h 4

o

o WE &

FRACCIOMES ECUIVALENTES

o Il e 40 e B 1

8 o wwiboiicar o dvide @ ek ¢ desorredoe so0 o 0RO O D

ACTIVIDAD 3: FRACCIONES EQUIVALENTE

Q1
=

o

o Py e e e
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Pracchée b ir of hacks O wu scursaiaei
re por QAT wd frater s de B o

Diapositivas &: Actividad 4, fracciones e
equivalentes .

1 4 3 F: 2

Esta actividad pretende gue el alumnado 2§ h__4 34 =3
practique a través de un juego el calculo i3 4 & 4 % 4
mental de fracciones equivalentes.
Otras octividodes sugeridos:
En Pidstica, construir un doming de fracciones e —
equivalentes y procticar con ellas. e

L T E! [ .3 R a7 F
Diapositiva 7: Fracciones decimales [ & reccins
Es importante que recalquemos la importancia FRACCIONES DECIMALES
de las fracciones decimales en las medidas y en S 2 o s Facriarm’s chckesis squbuainn o mmars decimai aca. 1! 73 001y 00
los cambios de monedas ya que nos va a permitir i i o =

calcular cantidades con mayor exactitud o
realizar devoluciones o repartos de monedas. La
diapositiva nos ofrece la posibilidad de manipular
este tipo de fracciones con la finalidad de que se
vayan interiorizando; e incluye informacion
interactiva sobre su lectura, sobre como
transformarlas en numeros decimales y
ejemplos del uso en la vida cotidiana.

PR W e e

1‘1. = 0.4 Cuatro decimas

e-TEE = <3
Diapositiva 8: Actividad 5, fracciones y ACTIVIDAD 5 FRACCIONES ¥ NUMERGS DECIMALES

43 bmrnben derbmpl ceiscrorm o rrmeen denbe o 15 o gt ot roeemcte
A T s braceian decims @ ¥ 1 lncter porects

numeros decimales

Esta actividad pretende que el alumnado se = M T e
familiarice con la transformacion de ™ T | o e
fracciones decimales en nimeros decimales
¥ Viceversa. w
Otros actividodes sugeridas: | dem | Fracce cece sqbusest
Cambiar euros por céntimas y por monedas de diez '
centimaos. ] |
Simplificar fracciones decimales. '
| T E [ .3 — a7 F
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Diapositiva 9: Mapa conceptual

En esta diapositiva dsiponemaos de un mapa
conceptula interactivo de la unidad. Lo
podremos utilizar antes y/o después de
haber trabado el tema. Seria muy
interesante, por los beneficios que ello
conlleva, iniciar al alumnado en la
elaboracion de mapas conceptuales. Una
herramienta muy otil para ello es

CmapTools.

Diapositiva 10: Diapositivas

Se muestran las miniatuara de todas las
diapositivas para un acceso rapido a las
mismas.

Para acceder a esta pantalla basta con hacer
clicen E . Posteriormente, podremos elegir

el contenido o actividad que mas nos
interese.
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FraccionesS

COMPETENCIAS BASICAS
Comunicacion lingtiistica
* Incorporar las fracciones al lenguaje habitual, como elementos con valor expresivo.
* |nterpretar mensajes gque contienen ndmeros fraccionarios.
Competencia matematica
s Reconocer las fracciones, sus términos, su representacion y su nomenclatura.
* Poner en practica procesos para desarrollar la atencidan.
Conocimiento e interaccion con el mundo fisico
* Reconocer la utilidad de las fracciones para representar, describir, analizar y resolver
situaciones cotidianas.
Cultural y artistica
s Composicion estética de los textos.
Social y ciudadana
s Utilizar las matematicas como destreza para la convivencia y el respeto.
Tratamiento de la informacion y competencia digital
» Utilizacion de recursos web y animaciones flash para mejorar la comprension.
s Utilizar lenguajes graficos para interpretar la informacion sobre la realidad.
Aprender a aprender
s« Comprender, analizar y resolver problemas.
# Potenciar el desarrollo de estrategias que faciliten el aprendizaje autonomo.

OBIJETIVOS

1. Identificar una fraccion como la expresion matemdtica de una parte de un todo que se
ha dividido en partes iguales.

2. Leery escribir fracciones e identificar sus términos.

Representar graficamente fracciones.

4. Comparar fracciones con la unidad y fracciones de igual denominador o numerador entre
si.

5. Reconocer y calcular fracciones equivalentes a una dada. Simplificar v amplificar
fracciones.

6. Identificar fracciones decimales y nimeros decimales.

fa

CONTENIDOS

* Concepto de fraccion como parte de la unidad. Términos v significado. Lectura y
escritura de fracciones. Representacion grafica.

s Comparacion y ordenacion de fracciones de igual denominador y de igual
numerador. Fracciones mayores, menores o iguales que la unidad.

* Fracciones equivalentes.

s Simplificacion y amplificacion de fracciones.

# Fracciones decimales y nimeros decimales. Paso de fraccion decimal a ndmero
decimal.
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GUIA DE USO

Pantalla Menu

1
2.
2

Permite el acceso a las unidades disponibles.
Incluye guia de uso.

Para acceder a las unidades o a la guia de uso
haz clic sobre los mends correspondientes.

Pantalla inicio unidad

1

En esta pantalla disponemos de la guia del
profesorado y de los distintos mends de acceso.
Ment nos permite acceder a la pantalla Menu.
Al hacer clic sobre Contenido de la PDI
accedemos a la primera diapositiva.

Al pulsar sobre Diapositivas accedemos a una
pantalla en la que podemaos visionar las
minizturas de cada una de |as diapositivas.
Investigar en la Web nos muestra los enlaces
disponibles para la ampliacion de contenido

Diapositivas

1

I'.] Cada diapositiva incluye en la esquina
superior de la parte derecha un icono gue nos
permite ampliar a pantalla completa.

En la parte central de la diapositiva s muestra
contenido interactivo.

En la parte inferior izquierda se encuentra los
siguientes botones de navegacion:

@ Accesoal mend.

E’ Acceso a la primera diapositiva.

EI Acceso a miniaturas.

@ Acceso a direcciones Webs interesantes
En la parte inferior derecha disponemaos de dos
botones que nos permiten acceder a la
diapositiva anterior o posterior y de un botén
central que permite recargar la animacion.

Correcto visionado

i v
P contersat- s FTL

[T

, .j@«ﬁ

1 El" E .&’ o o

[

Para un correcto visionado se precisa tener instalado Adobe Flash Player
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