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Resumen
En el presente trabajo se muestra un estudio de caso en el que se evidencia la forma de

proceder de un grupo de estudiantes para profesor de matematicas del proyecto curricular
Licenciatura en Educacion Bésica con Enfasis en Matematicas en el espacio académico Practica
intermedia Il, al enfrentarse a la tarea de utilizar el cuento como un recurso de aula, logrando
evidenciar en los estudiantes para profesor y en las planeaciones de ellos esquemas de uso y
técnicas de apropiacion del recurso que son analizadas desde la mediacion instrumental y los

enfoques de la practica.

El andlisis de los documentos se realiza desde la metodologia de analisis de contenido
permitiendo una mirada objetiva de la informacion presentada y de las inferencias que de la misma
puede obtenerse, el planteamiento del problema y las conclusiones se situan en el contexto de la

formacion de profesores de matematicas.
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Introduccion
En el siguiente trabajo se propondrd un andlisis de contenidos sobre las planeaciones y

protocolos de clase como documentos resultantes de la practica docente de estudiantes para
profesor de matematicas del proyecto curricular Licenciatura en educacion basica con énfasis en

matematicas (LEBEM), que utilizaran expresiones artisticas-literarias como recurso didéactico.

El uso de cuentos en las préacticas de aula de LEBEM no suele ser una practica cotidiana, sin
embargo, la literatura en matematicas es un recurso utilizado normalmente en espacios académicos
del programa; dado que el programa curricular esta orientado en la construccion de conocimiento
practico-profesional, una suposicion no desacertada de LEBEM es que sus estudiantes repliquen

en sus practicas pedagogicas procesos aprendidos en sus propias clases.

En esa linea de trabajo se espera que los estudiantes para profesor de matematicas desarrollen
las capacidades de interpretar, analizar, estudiar, comprender y utilizar textos literarios como
insumo de creacion de una actividad de sus secuencias didacticas que involucren en su disefio las
propiedades de dicho recurso; teniendo en cuenta el uso no solamente de textos disefiados para la

ensefianza sino aquellos que puedan ser de interés directo de los estudiantes.

Planteamiento del problema
En la cotidianeidad de los docentes de matematicas es comun que existan proyectos de trabajo

que les exijan la inclusién de elementos que podrian ser ajenos a las herramientas que domina el
docente, y que en su practica puede que no sean comunes. Los proyectos de lectura, generalmente
transversales, son parte de la realidad de la practica docente y pueden ser desencadenadores de

aprendizajes en el aula si el profesor tiene las habilidades de lograrlo.
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Estos proyectos transversales en aras de generar procesos de interrelacion entre disciplinas y
construir aprendizajes realmente significativos, necesitan estar planteados desde la vision
integradora de generar en la juventud una cultura lectora, permitiendo que la lectura deje de ser
una obligacion y empiece a ser un habito en los jovenes. Por tanto, se hace necesario que las areas
aporten desde sus procesos y contenidos a la construccion de dicha cultura y que no se sumen a

ella tangencialmente para cumplir un requisito institucional.

Es por esto que resulta importante observar la préctica de estudiantes para profesor de
matematicas al responder a la tarea de involucrar a la literatura como un recurso didactico en sus

clases, en este marco propuesto surge la pregunta:

¢ Cémo utiliza textos literarios como un recurso didactico en el aula de matematicas un
profesor de matematicas en formacion de la licenciatura en educacion basica con énfasis en

matematicas (LEBEM)?

Para poder responder a esta pregunta se plantearon los siguientes objetivos:

Objetivos
General:

Describir y caracterizar la practica de estudiantes para profesor de matematicas (EPPM) al

incorporar la literatura como recurso de aula en sus practicas docentes.
Especificos:

e Clasificar los distintos tipos de textos de acuerdo a su posible uso en el aula de

matematicas.
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e ldentificar en los disefios de actividades y planeaciones de los EPPM las formas de
utilizacion de la literatura (seleccion, adaptaciones, modos de uso) en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de las matematicas.

e Caracterizar en los protocolos de clases de los EPPM los resultados obtenidos al
utilizar en su préctica expresiones literarias como recurso didactico.

Justificacion
En el proceso de aprendizaje de los estudiantes, la didactica y el método de cada profesor son
factores decisivos que influencian las clases, mientras mas herramientas posea el docente en sus

clases es mas factible que pueda garantizar que el estudiante construya aprendizajes significativos.

Una de las multiples herramientas que un docente puede — y en muchas ocasiones tiene que
utilizar- es la literatura, ya sea con proyectos transversales de lectura, por la asociacion entre
distintas areas o la incorporacion de planes de trabajo que incluyan textos con algin contenido

literario.

Cada docente en formacién entonces deberia desarrollar las habilidades —comunicativas,
didacticas, cognitivas- suficientes para poder instrumentalizar las expresiones artisticas (Entre
ellas la literatura de todo tipo). Es por ello que este proceso requiere que su formacién le permita

interpretar, adaptar o formular situaciones basadas en diferentes contextos.

El propdsito de este trabajo es caracterizar la practica de los EPPM en su proceso de ensefianza
en el momento de emplear la literatura como recurso de aula, desde lo que proponen en sus disefios
y contrastado con lo que pasa en sus practicas de aula, para asi poder evidenciar en el analisis la
forma en que es utilizado el recurso, que libros se utilizan, qué adaptaciones se realizan de los

mismos, entre otros descriptores.
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Marco de referencia

Frente a los referentes conceptuales desde los que se sustenta el proyecto se plantea una
division que permita fundamentarlo desde diferentes areas del conocimiento y la legalidad, en ese
sentido los referentes legales del proyecto vendran dados desde las directrices de los ministerios
de cultura y educacion; la didactica aplicada se observara desde el punto de vista literario y
contextualizado en el aula de matematicas y el referente metodoldgico dara cuenta tanto del estudio
de caso como del analisis de contenido como metodologias descriptivas en la investigacion

cualitativa.

Referentes Legales

El trabajo a realizar se justifica desde la actuacién del docente de matematicas en un aula que
busca romper las barreras de los contenidos y optar por la transdisciplinaridad y una formacion
complementaria entre las distintas areas del conocimiento. Su fundamentacion ideol6gica se
enmarca en la formacion de una cultura lectora en los estudiantes que no solo le permita ser critico

frente a su vida, sino que le de herramientas de juicio para resolver problemas en su vida.

Como parte de las iniciativas gubernamentales para el fomento de ese tipo de cambios
culturales, el Plan Nacional de Lectura y Escritura, Leer es mi cuento —un proyecto liderado y
administrado por los Ministerios de Educacion y de Cultura-, busca que los colombianos, en
especial los jovenes, integren la lectura y la escritura a su vida cotidiana, para que obtengan
habilidades que les permitan enfrentarse de manera adecuada a las exigencias de la sociedad actual.

(Ministerio de Cultura, 2016)

Esta iniciativa busca en el sector educativo, fomentar el desarrollo de competencias en
lenguaje mediante el mejoramiento de los niveles de lectura y escritura de los estudiantes en su

estadia en la escuela. En general se espera que a través del fortalecimiento del papel de la escuela
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y de la familia en la formacion de lectores y escritores las nuevas generaciones hagan a la lectura

una parte integral de su diario vivir. (Colombia Aprende, 2016)

Para su realizacion el Plan implica acciones con los estudiantes durante toda la escolaridad, y
de manera transversal, en todas las areas, asignaturas y competencias, lo que hace necesario que
los docentes en formacion tengan habilidades que les permitan incorporarse a dichas acciones.
Para lograr su implementacion se propone el desarrollo de estrategias relacionadas con tres

componentes:

1. La disponibilidad y el acceso a diferentes materiales de lectura.

2. La formacion de docentes y otros mediadores para que se reconozcan a si mismos
como lectores y escritores y, en su rol de mediadores.

3. La gestion escolar en términos de la toma de decisiones y el emprendimiento de

acciones desde diferentes instancias en relacion con el desarrollo del Plan.

Re-construyendo el acto lector.

Las directrices pedagdgicas y didacticas del Gobierno Nacional frente a los curriculos de las
areas basicas y la conceptualizacion de los mismos estan consignadas en una serie de documentos
que permiten al docente orientar su accion en el aula, desde estas directrices se entiende la lectura
como un proceso fundamental del desarrollo educativo del estudiante, siguiendo al (Ministerio de
Educacion Nacional, 2007) se considerara el acto de “leer” como la comprension del significado
del texto. Una especie de decodificacion, realizada por el lector, basada en el reconocimiento y
manejo de un sistema linguistico que tiende a la comprension. Leer como accion individual

requiere de la apropiacion de dicho sistema; sin embargo, no sélo se entendera como el desarrollo
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de habilidades que le permitan efectivamente descifrar el mensaje, sino darle un sentido

contextualizado que le permita comprender en realidad el mensaje.

En esa idea de lectura el acto de leer se observa como un proceso de interaccion entre el lector
-un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos, gustos- y un texto —el cual a su vez es
portador de un significado, de una perspectiva cultural, politica, ideologica y estética particulares-
. En este sentido, leer puede entenderse ademas como un proceso significativo y semiotico cultural
e histéricamente situado, complejo, que va mas alla de la busqueda del significado y que en ultima

instancia configura al sujeto lector. (Ministerio de Educacion Nacional, 2007)

De acuerdo a las anteriores consideraciones y visto desde un sentido pedagdgico, las practicas
de lectura que la escuela privilegie deben dar cuenta de toda una red de variables, que le permitan
formar sujetos lectores y no solo decodificadores que desconozcan los elementos que circulan mas
alla del texto. Las acciones pedagogicas sobre la lectura no se podran reducir entonces a practicas
mecénicas, a técnicas instrumentales, Uinicamente. “Desde esta perspectiva orientada hacia la
significacion, la lengua no puede entenderse s6lo como un instrumento, como un medio para...; la

lengua es el mundo, la lengua es la cultura.” (Ministerio de Educacion Nacional, 2007)

El papel de la literatura en la pedagogia.

La lengua es el mundo, y el constructo cultural que conlleva es la que configura la literatura,
la inclusion de la literatura en el curriculo obedece a la necesidad de consolidar una tradicion
lectora en los estudiantes mediante la generacion de procesos sistematicos que aporten al desarrollo
del gusto por la lectura, permitiendo que estas expresiones llenen de significado la experiencia

vital de los estudiantes y que, por otra parte, les permitan enriquecer su dimensién humana, su
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visién de mundo y su concepcion social a través de la expresion propia, potenciada por la estética

del lenguaje. (Ministerio de Educacion Nacional, 1997)

El acto de leer es importante como finalidad del proceso de comprension en si mismo, pero
ademas de esperar el fomento de la lectura también se apunta al acto de leer entre lineas, a ver mas
alla de lo evidente, para poder asi reinterpretar el mundo y, de paso, construir sentidos
transformadores de todas las realidades abordadas. Se busca entonces desarrollar en el estudiante,
como lector activo y comprometido, la capacidad de formular juicios sustentados acerca de los
textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimension. (Ministerio de Educacién

Nacional, 1997)

En ese sentido, se requiere abordar literaria en la escuela, que posibilite la formacién de
lectores criticos de su propia cultura, creativos y sensibles; con un amplio conocimiento cultural y
con la disposicion necesaria para disfrutar la ficcion literaria y la libertad expresa de poder leer

cuando y como se desee.

Conceptualizacion desde el aula de matematicas

La formacion de sujetos criticos y transformadores de su realidad no solamente es un
proposito de la formacion en competencias lectoras y literarias; desde la educacion matematica es
también uno de los ejes estructuradores del curriculo. Desde los referentes legales vemos que los
cinco procesos generales de la actividad matematica permiten en su ejecucion una interpretacion

de la realidad y que se propende por la matematizacion.

Formular y resolver problemas; modelar procesos y fenomenos de la realidad; comunicar;
razonar, y formular comparar y ejercitar procedimientos y algoritmos. Son procesos que —sin ser

exhaustivos ni disyuntos- estan presentes en la vida (y por tanto es posible encontrar en cada una
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de las areas del conocimiento), para el presente trabajo se hard énfasis en los tres primeros,
siguiendo a los lineamientos curriculares propuestos por el (Ministerio de Educacion Nacional,

2006), dado que son procesos que de compaginan muy bien con la actividad lectora propuesta.

La formulacién, tratamiento y resolucién de problemas.

La resolucion de problemas desde los lineamientos curriculares (Ministerio de Educacion
Nacional, 1997) es un proceso que esta presente a lo largo de todas las actividades curriculares de
matematicas y no se considera como una actividad aislada y esporadica, porque las situaciones
problema (siempre y cuando estén bien formuladas) proporcionan el contexto inmediato en donde

el quehacer matematico cobra sentido.

En aras de generar un aprendizaje significativo, se busca que las situaciones que se aborden
estén ligadas a experiencias cotidianas, estos problemas pueden surgir del mundo cotidiano
cercano o lejano, pero también de otras ciencias y de las mismas matematicas, convirtiéndose en
ricas redes de interconexién e interdisciplinariedad. La literatura en el aula es uno de estos
componentes transdisciplinares si se toma desde la escuela, pero también como parte de su
cotidianeidad al dotar los relatos de experiencias propias de su mundo o de un mundo que

consideran cercano por el hecho de haber leido.

Siguiendo al (Ministerio de Educacion Nacional, 1997), la formulacion, el tratamiento y la
resolucion de los problemas que se generan a partir de las situaciones problema permiten
desarrollar en los estudiantes “una actitud mental perseverante e inquisitiva, desplegar una serie
de estrategias para resolverlos, encontrar resultados, verificar e interpretar lo razonable de ellos,
modificar condiciones y originar otros problemas.” Actitudes y estrategias que nos acercan a la

formacion integral de los mismos como sujetos criticos y transformadores.
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La modelacién.

Modelar en general se refiere al acto de representar la realidad, ya sea que se haga mediante
un grafico o un esquema un modelo puede entenderse como un sistema figurativo mental, grafico
o tridimensional que reproduce o representa la realidad en forma esquemaética para hacerla mas

comprensible.

Comprender la realidad hasta el punto de lograr representarla de manera sencilla requiere de
competencias no solo de interpretacion y analisis sino también de destrezas en el medio
representacional, de abstraccion y sintesis; necesita ademas que el modelo permita actuar sobre él

para poder formular y resolver problemas.

Al respecto el (Ministerio de Educacion Nacional, 1997) enuncia que en situaciones
problema, “la modelacién permite decidir qué variables y relaciones entre variables son
importantes, lo que posibilita establecer modelos matematicos de distintos niveles de complejidad,
a partir de los cuales se pueden hacer predicciones, utilizar procedimientos numéricos, obtener

resultados y verificar qué tan razonable son éstos respecto a las condiciones iniciales.”

Puede entonces entenderse la modelacién en matematicas, como la matematizacién de
mundos —hablo en plural pues no solo se modela la realidad y cada situaciéon, cada modelo
representa un mundo distinto con condiciones especificas- si bien el objetivo central de
matematizar es comprender y analizar, una perspectiva desde la cual el mundo se construye a partir
de los modelos obtenidos permite no solo que su campo de trabajo como proceso aumente, sino

también posibilita la transformacion de la realidad a partir de su comprension.

En este nivel de comprension de cierta realidad a partir de modelos, en la literatura adquiere

un papel sumamente importante la modelacion, entender la perspectiva de alguien mas o conjeturar
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sobre la misma mediante el andlisis y comprension de sus textos. Comprension que no sélo
requiere del interpretar los signos del lenguaje, sino de contextualizar, interpretar, en general de

modelar la realidad que el autor quiere expresar.

La comunicacion.

Si bien las matematicas no son un lenguaje en si mismas, ellas pueden construirse,
transformarse y comunicarse a través de diferentes lenguajes con los que las expresamos y

representamos, es importante aprender a leerlas y escribirlas.

La adquisiciéon y dominio de los lenguajes propios de las matematicas
ha de ser un proceso deliberado y cuidadoso que posibilite y fomente la
discusion frecuente y explicita sobre situaciones, sentidos, conceptos y
simbolizaciones, para tomar conciencia de las conexiones entre ellos y para

propiciar el trabajo colectivo (Ministerio de Educacion Nacional, 1997)

El lenguaje natural, el simbdlico, las representaciones graficas, tabulares, etc. Son formas de
comunicarnos en el ambito matematico y gracias a ellas podemos entender nuestro mundo, y
entendernos entre nuestras distintas concepciones de mundo. Comunicar en matematicas implica
mas alla de conjeturar o comprender, tiene que ver también con el manejo de las distintas formas

de expresar y comunicar las preguntas, problemas, conjeturas y resultados matematicos

Al existir diversos medios de comunicarnos matematicamente la fluidez con la que lo
hagamos es un excelente indicador de cuanto conocemos un concepto, de acuerdo a (Duval) las
relaciones que se producen dentro de un mismo sistema de representacion —entre registros

semidticos- y las que se hacen entre diferentes registros semioticos son la muestra del aprendizaje
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en el estudiante; mientras un estudiante tenga fluidez en el cambio de representacion o de registro

semiotico podremos conjeturar que este estudiante conoce el concepto del que hablamos.

Como se planted anteriormente, la manera de plantear una situacion y de expresar finalmente
su solucion, se realiza normalmente en lenguaje natural, la lengua materna y la apropiacion de la
misma juegan un papel fundamental en la conversion entre registros y el paso de los textos,

situaciones, problemas a las representaciones matematicas y viceversa.

Marco didactico

Literatura/ Literatura en el aula de matematicas.

El uso de cuentos en la ensefianza de las matematicas no es algo nuevo, existen diversas
experiencias que muestran que es posible realizar exitosamente propuestas didacticas que motiven
al aprendiz y fomenten una actitud positiva hacia la materia, a la vez que permiten trabajar los
contenidos matematicos de una manera mas inductiva que deductiva y mas heuristica que

algoritmica.

Marin (2006) presenta una propuesta que responde a estos requisitos y presentan como

ventajas del uso de literatura en la ensefianza:

* Presentan los aspectos matematicos en contexto.

* Nos permiten hacer multiples conexiones matematicas.

* Provocan una alta motivacion en los aprendices.

* Favorecen la actitud positiva hacia las matematicas.

* Son un elemento aglutinador de contenidos de diversas disciplinas.
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El sentido de utilizar un texto literario en un contexto educativo ademas se encuentra en la

interaccion que el lector obtiene al leerlo, en palabras de Marin (2006)

Un texto literario bien escrito nos envuelve en su magia, libera la imaginacion,
nos crea expectativas y nos plantea un conflicto que se ira resolviendo a lo largo del
relato. A partir de este momento todo gira en torno a su resolucion, eliminado lo
superfluo, lo innecesario en la narracion del mismo. Igualmente, cualquier relato
bien elaborado tiene que suscitar nuestras respuestas afectivas. ...Una vez el
estudiante ha sido cautivado por el libro, lo importante es leer el texto con “ojos
matemdticos”’, buscando las conexiones matematicas del mismo. (Marin, 2006, pag.

160)

Marin (1999) citado por Blanco Otano & Blanco Nieto (2009) indica una posible clasificacion
de cuentos a trabajar en aulas de infantil y primaria: i) Clasicos repetitivos con patrén acumulativo,
ii) Clasicos que permiten trabajar conceptos a partir de la narracion. Frente al aula de secundaria,
menciona primero la posibilidad de utilizar cuentos, relatos y textos literarios con trasfondo

matematico; sobre los cuales Blanco (1993) sefiala, al referirse a las Historias Matematicas que

“Frecuentemente podemos observar en las librerias cuentos y novelas entre los
que encontramos algunas propuestas o planteamientos que requieren de nosotros un
esfuerzo que impliquen algin concepto matematico. Esto sucede, por una parte, en
la lectura de autores que como Lewis Carrol han puesto al servicio de la literatura

parte de su saber matematico” (Blanco, 1993, pag. 58).

Por otro lado, agrega Marin (2006), las editoriales suelen publicar cada afio libros de lectura

orientados a un publico juvenil en los que para desenlazar la trama se plantean resolver problemas
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de contenido matematico. Este tipo de textos, pueden ser utilizados como un contexto de trabajo

donde situar contenidos matematicos o para plantear problemas.

Otro tipo de texto literario caracterizado es de reciente aparicion y se refiere a nuevas
versiones de cuentos clasicos (adaptaciones) en los que se modifica el texto para que sus personajes
0 acciones se refieran a objetos matematicos; De igual manera esta estrategia permite inventar

cuentos (Marin, 2006).

En conclusion sin importar el tipo de texto que se use “un acercamiento mas creativo y
diversificado a los contenidos matematicos favorece la adopcion de una actitud mas favorable y
una mayor sensibilidad e interés hacia las informacion y mensajes de la naturaleza numeérica, tal y
como se refleja en el curriculo” (Carpintero y Cabeza, 2005) citado por (Blanco Otano & Blanco

Nieto, 2009).

Mediacion instrumental y recursos didacticos: La literatura como recurso en el aula de

matematicas.

El uso de tecnologias/recursos en la ensefianza surge como una necesidad social de creacion
de herramientas que permiten mediante la accion sobre ellas un aprendizaje, el principal
cuestionamiento al pensar en mediacion instrumental, es como la consideracion especial de la
relacion existente entre humanos y herramientas ya que ambos son elementos particulares de un

contexto en el que ambos estan inmersos.

Los artefactos para esta mediacion, son considerados ademas de medio para llevar a cabo una

accion concreta, como un medio para el aprendizaje. Sin embargo para que estos puedan realizar
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la accion pedagogica correspondiente es necesario que sean mas que un artefactoly que, mediante
su uso Y la orientacion debida, se conjuguen con las habilidades del usuario convirtiéndose en un

instrumento. (Pérez, 2014).

Estos instrumentos al ser utilizados en el aula con un fin pedagdgico o educativo son llamados
recursos didacticos, son muchos los posibles recursos didacticos que se pueden usar en la
ensefianza y aprendizaje de las matematicas, (Godino, Batanero, & Font, 2016), para comprender
mejor la importancia de los recursos o material didactico, se usan diferentes clasificaciones de los

mismos.

Una de las posibles clasificaciones consiste en diferenciarlos entre: i) Ayudas al estudio:
recursos que asumen parte de la funcion del profesor (organizando los contenidos, presentando
problemas, ejercicios o conceptos). ii) Materiales manipulativos que apoyan y potencian el
razonamiento matematico. (Godino, Batanero, & Font, 2016) La literatura puede ser utilizada
como un recurso de ayuda al estudio, o puede ser un desencadenador de situaciones que son

consideradas como recursos manipulativos tangibles.

Procesos de Instrumentaciéon/instrumentalizacidn en el aula.

Ya que se buscaré un andlisis de la relacion entre un recurso de aula —artefacto- y la forma
como los estudiantes para profesor de matematicas lo usan para generar procesos cognitivos en
sus practicas, conviene estudiar la forma como diferentes autores han establecido estos procesos

en el aula de matematicas utilizando la mediacion instrumental.

! Entendiendo artefacto desde la perspectiva de Rabardel quien elige el término artefacto para referirse a una cosa
susceptible de uso, que ha sido elaborada para inscribirse en actividades intencionales. No restringiendo asi el
significado a las cosas materiales, permite incluir en la categoria artefacto a entidades de otra naturaleza como los
objetos simbdlicos.
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A medida que la especie humana evoluciona, los hombres han elaborado herramientas con
fines especificos. Al producir estas herramientas la especie ha alterado su estructura cognitiva y
ha generado estrategias para adaptarse al mundo exterior. En definitiva “ha sido un cambio
producido por sus relaciones con sistemas externos de ejecucion, herramientas materiales primero,
y posteriormente signos y sistemas de representacion orales y de registro escrito”. (Moreno &

Waldegg, 2002)

Hoy en dia, las corrientes tedricas cognitivas y didacticas en los contextos educativos
reconocen la pertinencia del principio de mediacion instrumental en otras palabras entienden que:

“todo acto cognitivo esta mediado por un instrumento que puede ser material o simbolico.”

La naturaleza mediada de la actividad cognitiva, es decir el reconocimiento del papel de las
mediaciones —semioticas, instrumentales, etc.- en la configuracion de estructuras de pensamiento,
y ademas la inevitabilidad del uso de recursos representacionales para el desarrollo de la cognicién,
apoyados en la idea semiotica donde las representaciones externas son un reflejo de las internas y
por tanto un mecanismo de desarrollo de cognicion en el ser humano, convergen en el principio
antes mencionado, como menciona Wertsch (1993) citado por (Moreno & Waldegg, 2002)“No

hay actividad cognitiva al margen de la actividad representacional.”

En el caso de las matematicas, la mediacion se evidencia esencialmente a través de los
sistemas semioticos de representacion, aun cuando existen innumerables instrumentos tangibles y
manipulables que permiten mediar entre los objetos matematicos y la cognicion individual. La
historia de dichos sistemas va exhibiendo las transformaciones conceptuales a que han dado lugar
en el desarrollo de las matematicas (Duval, 1998). El proceso de articulacion entre el concepto
matematico (el “objeto” matematico) y sus representaciones es un proceso de mutua constitucion.

Permitiendo que los sistemas de representacion no cumplan tan solo una funcion comunicativa,
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sino que también son un medio que posibilita el tratamiento de la informacion y son fuente de

generacion de significados.

Para la mediacidn instrumental es bastante importante cuestionarse por el potencial que tiene
un artefacto de constituirse en instrumento y como este trasfondo historico de creacion y

utilizacion de herramientas tiene asociada una vision cultural y contextual de los artefactos.

Desde esta perspectiva, los procesos de mediacidn con artefactos no solo existen en términos
de realizar una accién concreta —accion que generalmente es determinada por la sociedad, o que
en ultimas en el contexto educativo es guiada por el maestro- la mediacion del artefacto es también
un medio para el aprendizaje que esta construyendo mediante el uso mismo esquemas mentales.
(Pérez, 2014) Estos procesos se visualizan claramente en la instrumentacién y la

instrumentalizacion.

Frente a los procesos de mediacién instrumental en el aula, la dimension instrumentalizacion
corresponde a los aspectos del proceso que se orientan hacia el artefacto, es el conocimiento del
estudiante el que guia la manera como la herramienta es usada y en un sentido, da forma al
artefacto; la instrumentalizacion centra su mirada en las propiedades del artefacto en si mismo y

las posibilidades que tiene de ser usado.

Frente al aprendizaje, los procesos de mediacion frente a la dimension instrumentacion
corresponden a los aspectos del proceso que se orientan al sujeto, las cualidades y restricciones de
la herramienta influencian las estrategias de resolucion de problemas del estudiante y las
concepciones emergentes. Es en esta dimension donde se evidencia la creacion de esquemas de

uso en el estudiante, donde el artefacto muestra la dualidad de uso y aprendizaje.
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Metodologia
Para el desarrollo del trabajo se utilizara como metodologia de indagacion el estudio de caso,
esto con el fin de poder analizar las planeaciones y protocolos de ciertos estudiantes de LEBEM
que estén cursando la practica cuyo enfasis se centra en recursos. Garcia Jiménez (1991), citado
por (Guerrero Sosa, 2010) considera que un estudio de caso implica un proceso de indagacion que
se caracteriza por el examen minucioso, comprehensivo, metddico y en profundidad del caso

objeto de interés.

Rodriguez (1996) citado por (Guerrero Sosa, 2010) comenta ademas que el estudio de caso
se basa en el razonamiento inductivo y las generalizaciones, conceptos o hipdtesis que surgen a
partir del examen minucioso de los datos, de tal forma que el estudio de caso que se realice con
los estudiantes de practica puede dar lugar al descubrimiento de nuevos significados, ademas de

poder ampliar la experiencia de los practicantes dentro del aula o confirmar lo que se sabe.

Teniendo en cuenta estas concepciones y los objetivos a desarrollar se considera al estudio de
caso como una herramienta idonea para realizar los procesos de recoleccion de informacion sobre

las préacticas de algunos de los EPPM de LEBEM.

La poblacion escogida para el estudio de caso se encuentra en un punto de su formacion donde
se espera tengan suficientes conocimientos y habilidades para utilizar de manera eficaz los recursos
propuestos, y dada la orientacion curricular del espacio de formacién al que estan inscritos, los

analisis frente a los recursos dan cuenta de una fundamentacion tedrica y practica en ellos.

Para analizar la informacion de las practicas de los EPPM se utilizard la metodologia de
analisis de contenidos dado que con esta técnica no se busca analizar el estilo del texto sino las
ideas expresadas en él, intentando cuantificar el significado de las palabras, temas o frases. El

analisis de contenido, segin Berelson (1952) citado por (Noguero, 2002), es una técnica de
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investigacion que pretende ser objetiva, sistematica y cuantitativa en el estudio del contenido

manifiesto de la comunicacion.

El andlisis de contenido se situa en el ambito de la investigacion descriptiva, y pretende
descubrir los componentes basicos de un fendmeno comunicativo determinado extrayéndolos de
un contenido dado a través de un proceso que se caracteriza por el intento de rigor de medicion.
(Noguero, 2002); por esto es una metodologia 6ptima para un trabajo descriptivo como el que se

espera realizar a partir de la informacién recolectada con los EPPM.

Fases de la investigacion
Para este propdsito se plantearon distintas fases del proyecto de investigacion mediante las

cuales se logré cumplir los objetivos planteados y que hacian énfasis en diferentes aspectos frente

al marco referencial y metodoldgico, las fases de investigacion son las siguientes:

Fase I. Identificacion del problema.

El problema surgio a partir de la tension existente entre las necesidades de formacion de los
profesionales en la educacion matematica frente al trabajo con recursos y la interconexion de las
distintas &reas del conocimiento, buscando una mirada holistica de la educacion; sin embargo, uno
de los focos de la identificacion también se ubica en la busqueda de un proceso identitario de los

estudiantes de LEBEM, que permitiera identificar caracteristicas propias de su practica.

Si bien existen multiples recursos para ser utilizados en el aula de matematicas es en la
utilizacion de los mismos y la puesta en escena de los aprendizajes —tanto de los profesores como
de los alumnos- que el recurso de aula toma sentido y vive como una entidad misma del proceso,
es por esto que parte fundamental de la identificacion del problema se centré en el estudio de la

mediacion instrumental como proceso clave de todo acto cognitivo.
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Fase Il. Presentacion de la propuesta

La propuesta de investigacion se centr6 en un grupo de estudiantes que acepto6
voluntariamente involucrarse en los procesos de implementacion de la literatura como recurso de
aula; para poder garantizar este acto voluntario, a comienzos del semestre académico y con ayuda
del docente orientador del espacio académico “practica intermedia II” se organizé una
presentacion que permitio a los estudiantes de dicho espacio el reconocimiento del recurso y

algunas de sus formas de uso.

Dicha presentacion centraba su mirada en la exploracion de fuentes de apoyo para un proceso
de mediacion con cuentos en el aula, y posibilito en los estudiantes la adaptacion e intervencion

de sus practicas con el recurso y con el debido énfasis teorico.

El grupo de préctica intermedia Il con los que se trabajo el proyecto de investigacion consta
de 11 estudiantes de LEBEM activos quienes cursan su quinto semestre académico en la
licenciatura, todos ellos han cursado tres espacios de formacion en investigacion y una practica en
el aula enfocada en el disefio y planeacién de actividades. El espacio de practica en esta ocasion
se desarrollé en el colegio Técnico Juan del Corral bajo la supervision y orientacién de la profesora

Claudia Castro.

Existe un estudiante adicional cuya produccion se analizé en el proyecto que no pertenece al
grupo de préctica Il de este semestre, pero que realizo una exploracion cercana al objetivo de este
proyecto de manera autbnoma en un semestre anterior, bajo la direccion de la profesora Claudia
Castro. Este estudiante accedio a proporcionar los documentos que dan cuenta de su proceso de

practica para el analisis de los mismos en el proyecto.
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Fase I11. Implementacidn de las propuestas de trabajo.

Los estudiantes de préctica Il tuvieron la posibilidad de aplicar en sus estudiantes la actividad
disefiada en torno a la literatura durante todo el semestre académico, frente a sus propuestas y
dadas las exigencias del espacio académico en si mismo, desarrollaron tareas antes (Consulta,
disefio y planeacion de las actividades) durante (ejecucion de las actividades) y después (reflexion,

analisis y proyeccion) de la aplicacion de sus propuestas de aula.

Es frente a estas tareas que se estudia el como y el porqué del uso del recurso en el aula y es
por esto que esta fase incluyd para efectos de la propuesta asesoramiento en términos del objeto
matematico a desarrollar y la forma dptima de llevarlo al aula sin alterar la creatividad y

originalidad y autenticidad necesaria para este tipo de propuestas de aula.

Fase V. Sistematizacion de la informacién.

Una vez desarrolladas las propuestas de aula, los estudiantes para profesor de matematicas
deben entregar dos productos como producto de su trabajo en la practica, uno que da cuenta de las
tareas previas a la ejecucion (Planeaciones de clase) y uno que da cuenta del analisis de lo ocurrido

y las reflexiones al respecto (Protocolos de clase).

Tomando estos dos productos se organiza la estructura del anélisis de contenido y se codifican
los documentos entregados basandose en las reglas de andlisis y codificacion previamente
disefiadas. El proceso de sistematizacion gracias a la metodologia seleccionada busca la
objetividad al maximo mientras que a su vez realiza inferencias correlativas en los documentos
entregados; por este motivo se descarta la realizacion de entrevistas individuales a la poblacién o
el seguimiento en sus clases, asumiendo que sus documentos de trabajo dan cuenta de lo trabajado

con el recurso.
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Ademaés de los documentos entregados por cada grupo, se realizé una encuesta que permitio
identificar algunas caracteristicas de los habitos de lectura del grupo de estudiantes que permitid

realizar otro tipo de analisis y conjeturas.

Fase V. Analisis de la informacion.

En el proceso de analisis se utilizd la informacion recolectada en los documentos y la encuesta
de habitos de lectura para poder caracterizar el modo de uso de la literatura como recurso de aula

en las practicas de los EPPM.

En un primer lugar se realiz6 un pre-analisis basado en el conocimiento que se tiene del
proyecto curricular y del espacio de formacién en si mismo, el pre-analisis se plantea después de

conocer la poblacidn, pero antes de recibir y empezar con la codificacion de los documentos.

Una vez codificados y analizados los documentos se realiza un contraste entre el pre anélisis
y el andlisis del contenido de los documentos de practica desde el cual se presentan las

conclusiones generales del proyecto.

Fase VI. Conclusiones.

Tomando como base el contraste planteado entre el andlisis a priori y el anélisis de contenido,
se busco dar respuesta a la pregunta de investigacion y a los objetivos planteados para el desarrollo
de este trabajo, ademas de hacer una reflexion de manera general acerca del uso de la literatura y
otras expresiones artisticas en el aula, la gestion del docente en el aula y como los estudiantes para
profesor de matematicas construyen en sus estudiantes conocimientos a partir de nuevas

propuestas dentro del aula.
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El anélisis de contenido
Dada la esperada objetividad del anélisis de contenidos, y ademas teniendo en cuenta el

caracter descriptivo de la metodologia en si misma, existen ciertos procesos necesarios para el

desarrollo optimo del analisis; una vision de este ciclo es expresada por (Céaceres, 2003) en el

siguiente diagrama:

Seleccion de un modelo de comunicacion

Pre-analisis b

[

Definicidn de unidades
de analisis

[—l

Elaboracion de reglas

de analisis “
[
|
B Elaboracidn de codigos

N |

Definicion de
categorias

Sintesis final

llustracion 1Diagrama que muestra el ciclo del analisis de contenidos.

Siguiendo estos pasos, se estructurara el analisis de las planeaciones y los protocolos de los
EPPM definiendo las unidades de analisis en términos no solo de la descripcion de la actividad
realizada sino buscando inferir en los documentos elementos descriptores de los procesos de

instrumentacidn e instrumentalizacion evidenciados en la préactica.
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Identificacién de la poblacion: Encuesta Cultura lectora

Antes de iniciar el analisis es conveniente caracterizar un poco la poblacion con la que se
trabajo, el proyecto de desarrollo en el espacio académico “practica intermedia II” orientado por

la profesora Claudia Castro en el periodo académico 2016-3.

En total el curso de practica constaba de 11 estudiantes quienes cursaban su quinto semestre
académico en el proyecto curricular LEBEM, a estos estudiantes se les presentd el proyecto y de
manera voluntaria aceptaron incorporar en sus planeaciones y en la medida que sus conocimientos
lo permitieran cuentos como recursos didacticos. Este compromiso adquirido tras presentar a la

totalidad del grupo las posibilidades que el recurso didactico tenia en el aula de matematicas.

Tras el debido disefio y ejecucion de las actividades, finalmente de analizaron las planeaciones
y protocolos de clase de 4 grupos de estudiantes de la préctica (7 estudiantes) quienes

implementaron en el Colegio Técnico Juan del Corral sus propuestas de aula.

A proposito de los contextos y las experiencias que podrian facilitar la implementacion de
este tipo de propuestas en el aula, se realizé una encuesta a los estudiantes frente a sus habitos de

lectura, la encuesta arrojo los siguientes resultados:

Tabla numero 1. Encuesta habitos de lectura.

;Te ¢ Cuantos ¢EN De los siguientes, Finalmente,
consideras libros lees al promedio ¢qué géneros frecuentas al la lectura es para
un buen afio en cuantas horas leer? ti:

lector? promedio?




32

diarias

dedicas a leer?

No 1-2 1 Revistas,  Articulos Una
académicos obligacion / Mi
estilo de vida me
lleva a leer
Si 3-4 3 Novela, Revistas, Un
Articulos académicos pasatiempo / Lo
hago por gusto
Si 3-4 4 Novela, Cuento, Un
Articulos académicos pasatiempo / Lo
hago por gusto
Si 5-6 2 Novela, Cuento, Un
Poesia, Articulos pasatiempo / Lo
académicos hago por gusto
Si 9 0 més 2 Novela, Teatro, Un
Crénicas pasatiempo / Lo
hago por gusto
Tal 1-2 1 Crobnicas, Revistas, Una
vez Articulos académicos obligacion / Mi

estilo de vida me

lleva a leer
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Tal 1-2 Novela, Cuento, Un
vez Poesia pasatiempo / Lo
hago por gusto
Tal 3-4 Leyendas/mitos, Un
vez Cronicas, Articulos pasatiempo / Lo
académicos hago por gusto
Tal 3-4 Novela,  Articulos Una
vez académicos obligacion / Mi
estilo de vida me
lleva a leer
Tal 5-6 Novela, Teatro, Un
vez Cronicas, Revistas, pasatiempo / Lo
Articulos académicos hago por gusto
Tal 7-8 Poesia, Crénicas Una
vez obligacion / Mi

estilo de vida me

lleva a leer

Tabla 1Resultados encuesta de habitos de lectura

Pregunta a pregunta es posible ver con mas detalle el porcentaje y las tendencias encontradas

en los estudiantes que respondieron la encuesta, en general los resultados muestran cierta

coherencia entre las respuestas, lo que sugiere (junto con el anonimato explicito en el formulario

a contestar) que se cuenta con respuestas sinceras de los estudiantes.
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:Te consideras un buen lector? (11 responses)

@ Si
@& Mo
® Talvez

llustracion 2 Gréfico que muestra el porcentaje de estudiantes quienes se consideran buenos o

malos lectores.

Frente a la primera pregunta, solo uno de los estudiantes se declara un mal lector, frente a
cuatro que afirman ser buenos lectores, este proceso de identidad como lector es importante para
el estudio pues permitio caracterizar a estos 4 estudiantes como posibles actores activos en el
disefio e implementacion de estrategias lectoras en el aula, es mas facil crear y replicar habitos en

los estudiantes si uno mismo es participe de tales habitos.
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¢Cuantos libros lees al afno en promedio? (1 responses)

@ Ninguno
® 12
o 34
® 56
@ 78
@ 9 omas

llustracion 3Gréfico que muestra el porcentaje de libros leidos al afio por los estudiantes.

:En promedio cuantas horas diarias dedicas a leer? (11 responses)

4 (36.4%)

3 (27.3%) 3 (27.3%)

U(E.il%} Ulil.'.il%} Ulil.'.il%} D(Eil%}

1 2 3 4 5 G 7 3

llustracion 4Grafico que muestra las horas diarias dedicadas a la lectura por los estudiantes

Las preguntas 2 y 3 de la encuesta buscaban focalizar los habitos de lectura y corroborar la
afirmacion declarada en la primera pregunta, dado que méas del 50% de la poblacién no sabia si

identificarse o no como un buen lector.
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Al respecto las respuestas a la pregunta 2 nos dejan ver que la mayoria de los estudiantes del
grupo de practica leen entre 1 y 4 libros al afio, lo que refleja una medida por encima del promedio
de lectura colombiano que se encuentra en 1,9 libros al afio (Pagina web RCN Radio, 2016), pero
que sin embargo plantea cuestionamientos frente a la creacion de una cultura lectora en la

academia.

La pregunta 3, muestra que en general los estudiantes no dedican en promedio mas de 2 horas
diarias a la lectura, incluyendo articulos y referentes académicos propios de su actividad como
estudiantes. Estudios revelan que un estudiante colombiano deberia dedicar entre 4 0 5 horas del
dia a leer, sin embargo, hay autores que argumentan que el nimero de horas no es una variable
decisiva, pues el nivel de comprensidn de un texto no siempre esta determinado por la cantidad de

tiempo invertido en el mismo. (Universia Colombia, 2015)

De los siguientes, ;qué géneros frecuentas al leer? (11 responses

MNovela 7 (63.6%)
Cuento 3 (27 .3%)
Poesia 3(27.3%)
Teatro 2 (18 2%)
Leyendas/mi... 1(9.1%)
Cronicas 5(45.5%)
Revistas 4 (36.4%)
Articulos aca... 8 (727%)
Otherf—0 (0%)

0 1 2 3 4 5 G T ]

llustracion 5Grafico que muestra los distintos textos que leen los estudiantes.



37

@ Un pasatiempo /Lo hago por gusto
@ Una obligacion / Mi estilo de vida me
lleva a leer

Una carga / Mo me gusta leer, pero
me toca

llustracion 6 Gréafico que muestra la percepcion del acto lector en los estudiantes.

La pregunta 4 de la encuesta indagaba sobre los géneros que frecuentan los estudiantes
encuestados al enfrentarse al acto lector. La gran mayoria de los estudiantes manifiestan leer
articulos académicos y novelas, mientras que otro tipo de géneros literarios como el drama, la lirica

y las leyendas y relatos populares no son frecuentados por el grupo.

Frente al estudio y dada la peticion del uso de cuentos en las planeaciones de clase dada la
poblacidn a la que ensefiaran, resalta en esta pregunta que solo 3 de los 11 estudiantes manifiesten

leer cuentos, lo cual podria generar en los EPPM dificultades en el disefio o implementacion.

La pregunta 6 indagaba sobre la percepcion que de la lectura tenian los encuestados, al
respecto un 60% de los encuestados manifestaron que la lectura es para ellos un pasatiempo o un
hobbie, entendido como una actividad que disfrutan realizar (porcentaje que se corresponde con
los resultados de la primera pregunta con los estudiantes que se consideran buenos lectores sumado

con los que indican la posibilidad y que tienen un buen nimero de horas/libros en las preguntas 2

y 3).
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Sin embargo, aun cuando los demés estudiantes no se consideren buenos lectores ninguno
tienen una percepcion negativa de la lectura y la consideran como una parte fundamental de su

estilo de vida, una obligacion més no una carga.

Seleccion de un modelo de comunicacion.

Para el andlisis realizado, se revisaron las planeaciones y los protocolos de los estudiantes del
espacio de formacion Practica intermedia Il, cuyo énfasis se centra en recursos didacticos. Estos
dos documentos son evidencias claras de la accidn docente realizada por los EPPM antes, durante
y despues de su accién con estudiantes del colegio. Aunque no hay un formato generalizado de
estos documentos, existen categorias que deben estar en todos los documentos, categorias que se

muestran en las siguientes tablas junto con una breve descripcion de cada una.
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NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

SESION N° 1 FECHA: FASE: GRADO:

PROFESORES/PRACTICANTES: *

INTRODUCCION: Espacio para enlazar la actividad a la secuencia y declarar brevemente

la intencion de la misma

OBJETIVO GENERAL DE LA ACTIVIDAD:

GENERAL
v Profesor:

v Estudiantes:

REFERENTES TEORICOS - TEMATICA

Breve descripcion tedrica del objeto matematico escolar que se involucra en esta activi

desde lo didactico, matematico y legal. No confundir con el marco teérico de la U. Didactica.

dad,

DESCRIPCION GENERAL DE LA ACTIVIDAD: espacio, tiempo, organizacion,

materiales, introduccion, desarrollo, final (fases de la teoria de las situaciones didacticas)

MOMENTOS (fases) PROPOSITO TIEMPO

MOMENTO #1: Descripcion detallada de la Intencion de cada
Situacion a la que se va a enfrentar el estudiante. | uno de los momentos, Tiempo

Actividad, preguntas, orientaciones, materiales | por qué y para qué se | destinado

(anexos), ejercicios, organizacion del aula, etc. proponen dichas | cada uno de los

MOMENTO #2. actividades, ejercicios, | momentos

preguntas, etc.

para
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ROLES DEL PROFESOR

Dimension  procedimental de la
ensefianza

Teniendo en cuenta, el tipo de situacion y

momento de la actividad

ROLES DE LOS ESTUDIANTES
Dimension procedimental

aprendizaje

Teniendo en cuenta, el tipo de situacion y

momento de la actividad

del

HIPOTESIS DE LA SITUACION FUNDAMENTAL

Breve descripcion de las posibles situaciones didacticas y metodoldgicas (obstaculos,

errores, dificultades, procesos didacticos del concepto, etapas de desarrollo del nifio, etc.) que

se pueden desprender de la situacién planteada. Esto debe estar sustentando en la teoria.

RECURSOS

Teniendo en cuenta un sustento tedrico acerca de los recursos didacticos describir los

necesarios para la sesion.

EVALUACION

ACTIVIDADES/INSTRUMENTOS
Las actividades y/o instrumentos que van a
permitir la valoracién de los aprendizajes de los

estudiantes.

TIPO DE EVALUACION

evaluacion se va a hacer y quién la hace.

Segun la teoria de evaluacion qué tipo de

Desem
Desempe Desemperi
pefio Desempefio
o 0
CRITERIOS (Escala (Escala de
(Escala de (Escala de
de valoracion)
valoracidn) valoracién)
valoracion)
Cognitivo
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Procedimental

Actitudinal

BIBLIOGRAFIA

Referencia de los documentos usados en el disefio. Es inminente el uso de las normas APA

ANEXOS.

Tabla 2Estructura general de una planeacion de clases en los espacios de practica de LEBEM.

Para conocer qué tipo de recurso utilizaron los estudiantes y por qué eligieron utilizarlo en el
aula se analizo en las planeaciones los items referentes a OBJETIVOS, RECURSQOS, HIPOTESIS
DE LA S.F., pues en estos se espera encontrar el propdsito de las actividades, un analisis de los
recursos usados, y una prevision del desarrollo de la actividad por parte de los practicantes

respectivamente, ademas claramente de revisar en los anexos el cuento presentado.

En ese orden de ideas para conocer como los practicantes planean utilizar el cuento y en ese
sentido poder analizar elementos respecto a los procesos de mediacién instrumental, se revisaran
los items de DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD y ROLES, pues en el primer item se encuentran
las acciones esperadas en la implementacion junto a las directrices y los tiempos, en el segundo
aparecerd la informacion sobre la actitud esperada de los practicantes y de los estudiantes frente a

las actividades desarrolladas en el aula.

Actividad

SESION No; FECHA: FASE: GRADO:

PROFESOR EN FORMACION:

DESCRIPCION
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ANALISIS/INTERPRETACION

EVIDENCIA ANALISIS.

EVALUACION DE LOS ESTUDIANTES

Cognitivo:

Procedimental:

Actitudinal:

CONCLUSIONES, REFLEXIONES Y RECOMENDACIONES

Tabla 3 Estructura general de un protocolo de clases en los espacios de préactica de LEBEM.

Al analizar los protocolos la mirada se centrd en la identificacion de las acciones realizadas
en el aula presentes en la descripcidn y el andlisis de la practica, esto complementa la informacion
presentada en las planeaciones y contrasta las acciones proyectadas versus las acciones realizadas,
en términos de la mediacion instrumental es en estos dos items que se encuentra la informacion

buscada.

Finalmente, el item de conclusiones, reflexiones y recomendaciones, permitio entrever en los
documentos la vision de los EPPM frente a la eficacia del recurso y una evaluacion del mismo y

del desempefio propio en el aula de matematicas.

Pre analisis.

Pensando desde el proceso de formacion propio y el conocimiento de la malla curricular del
proyecto curricular LEBEM, las competencias en lecto-escritura, si bien se trabajan en la mayoria

—si no en todas- de espacios académicos, no son el eje central de ningln espacio en si mismo, ni
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electivo ni obligatorio. El espacio de competencias comunicativas existente en la licenciatura se
plantea desde la malla practicamente al final del proceso como una ayuda desde la escritura

académica de textos a la configuracion de los trabajos de grado de los estudiantes.

En este sentido es claro que, si bien los estudiantes estan inmersos en una cultura académica
que les incita a leer y escribir textos para el desarrollo de sus actividades, no hay espacios que les
permitan reflexionar sobre el acto lector en el aula de matematicas y sus potencialidades de su uso

en su labor docente.

La exploracion que de los recursos de aula realizan los estudiantes a lo largo de la carrera es
influenciada por los profesores que han orientado su formacion, predominando los manipulativos

tangibles y los softwares educativos en la ensefianza de las matematicas.

Dadas todas estas condiciones al plantear a los EPPM el uso de la literatura como recurso de
aula, se realiz6 una presentacion que les permitiera visualizar modos de uso y algunos referentes
tanto tedricos como de utilizacion para que pudieran desarrollar de manera voluntaria el ejercicio.
En la presentacion se mostro a los estudiantes diversos libros que pudieran usar en la practica, se
espera que utilicen fragmentos de los mismos, o de textos que hayan utilizado en algin momento

de su formacion, cayendo en la clasificacion de “literatura adecuada al aula de matematicas”.

Dado el tiempo asignado a la practica lo mas probable es que utilicen la literatura como un
contextualizador de otras actividades, y se utilice la lectura en grupo como medio de uso del
recurso, si el recurso se presenta impreso permitira que los estudiantes analicen las situaciones
planteadas y puedan realizar representaciones adicionales en caso de ser necesarias. Dado que los

objetos matematicos trabajados en la practica para este semestre se refieren al pensamiento
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métrico, es probable que la accion lectora vaya acompafiada de acciones fisicas para que de esta

forma se construya el concepto de magnitud en los estudiantes del colegio.

Frente a las propiedades de los textos, se espera que los estudiantes centren la mirada en la
clasificacion de los mismos como recursos grafico textuales y que reconozcan su potencial
semidtico, aunque el modo de uso del artefacto determinara en gran medida la forma en que

analicen las cualidades y caracteristicas de los textos utilizados.

Definicion de unidades de analisis.

Para poder responder a la pregunta orientadora de este trabajo y para ademas poder categorizar
el uso que los EPPM hacen de la literatura al llevarla al aula de matematicas, el andlisis se presenta
en términos de la mediacion instrumental y la percepcion que deja en los EPPM el trabajo con el
recurso, en este sentido se organizan tres grandes categorias de unidades de analisis, una orientada
a la identificacion de los recursos utilizados y sus propiedades, una centrada en las formas de uso

del mismo, y una Ultima orientada hacia la percepcion del trabajo con el recurso.
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&Qué artefacto?

s0ué
propiedades
tiene?

Génesis Instrumental ¢Por qué ese?

Esquemas de uso £Como se usa?

Instrumentalizacion Instrumentacion

Artefacto Sujeto

llustracion 7Diagrama de categorias utilizadas en el andlisis de contenido

Las unidades se definen entonces en términos de responder desde los documentos las

siguientes preguntas:

e ;Qué recurso usa?
o ¢De dénde fue tomado el texto utilizado?
o ¢Qué tanto del texto se utiliza como recurso?
e Para qué utiliza el recurso?
o ¢En qué fase del aprendizaje se ubica la actividad?

o ¢Cuél es el uso que se le da al recurso?
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e ;Por qué utiliza el recurso?
o ¢(Qué propiedades ve en el texto utilizado para su uso en el aula de
matematicas?
e ;COmo usa el texto en la clase de matematicas?
o Frente a los procesos de instrumentacion
o Frente a los procesos de instrumentalizacion

e ;Considera eficaz el uso de textos como recursos de aula?

Definicion de las reglas de analisis.

Los contenidos de las unidades de andlisis se encuentran en el formato de planeacion antes
mostrado de acuerdo al siguiente diagrama, se realizd entonces una revision digital de los
documentos para codificar los fragmentos de los documentos y asi poder realizar un analisis global,

por categorias y relacional entre las mismas.

Las inferencias que se puedan realizar al respecto estaran basadas en las relaciones entre
categorias y la interpretacion que de los textos se hagan, por tanto, sera posible un analisis que
relacione internamente los codigos por estudiante, y un analisis que relacione los estudiantes por

cada unidad de analisis.

Codificacion
e (Qué recurso usa? A
o El texto utilizado es tomado de: Al
= Un libro de literatura. AlL
= Un libro de literatura adaptada al aula de matematicas. AlA
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= Un libro de texto no literario. A1N

= Creacion propia. AlC
o Elrecurso utiliza...: A2

= Un cuento completo de manera textual. A2CT

= Un cuento completo con adaptaciones. A2CA

= Un fragmento de un cuento de manera textual. A2FT

= Un fragmento de un cuento con adaptaciones. A2FA

e ;Para qué utiliza el recurso? B

o El propdsito de la actividad la ubica en una fase de: Bl

= |niciacion/ preparacion B1l

= Desarrollo B1D

» Profundizacion B1P

» Institucionalizacion B1Z

= Evaluacion B1E
o Elrecurso es utilizado para B2

= Contextualizar una situacion B2C

= Desarrollar un tema B2D

= Profundizar en un tema, ampliar los conceptos B2P
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¢Por qué utiliza el recurso? C
o ¢Qué propiedades ve en el texto utilizado para su uso en el aula de | C1
matematicas?
= Estructura narrativa (Explicativo) C1lE
= Componente creativo (imaginativo) C1l
= Componente contextual (situacional) CiC
= Estructura secuencial C1Ss
¢ Como usa el texto en la clase de matematicas? D
o Eltexto fue llevado al aula ... D1
= Impreso individual D1ll
= Impreso para ser trabajado en grupos D1IG
= Lectura general D1G
o Eltexto se leyd D2
» Envoz alta con todos los estudiantes D2T
» Envoz alta en pequefios grupos D2G
» Individualmente (lectura mental) D2l
o Frente a los procesos de instrumentacion D3
= Se evidencian procesos de instrumentacién D3S
= No se evidencian procesos de instrumentacion D3N
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o Frente a los procesos de instrumentalizacion D4
= Se evidencian procesos de instrumentalizacion D4S
» No se evidencian procesos de instrumentalizacion D4N
e ;Considera eficaz el uso de textos como recursos de aula? E
o Valoracion positiva E+
o Valoracion negativa E-

Tabla 4Cadigos a utilizar en el andlisis de contenido por cada unidad de analisis.

Analisis de los documentos

Las planeaciones y protocolos a analizar se presentan en los respectivos anexos del
documento, a continuacién, se presenta la codificacion de cada uno de ellos. Cada grupo de
estudiantes tiene un codigo asignado por cada unidad de analisis (5 cddigos) y fragmentos de los

documentos que pueden identificar el porqué de la codificacion.

Al finalizar la codificacidn de cada grupo de estudiantes se realiz6 una breve caracterizacion
del uso del cuento. Y luego se hara un analisis general por unidades generales frente al uso en

general del recurso por parte de los estudiantes de préactica Il.

Grupo de estudiantes No 1

La primera actividad presentada corresponde a dos estudiantes que estaban trabajando en el
grado cuarto del Colegio Técnico Juan del Corral, el objeto matematico a trabajar fue la
construccién de las magnitudes area y perimetro; la planeacién corresponde a la primera actividad

realizada después del diagnostico inicial.
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En la primera columna aparece la pregunta que genera la categoria, luego a la derecha la
unidad de analisis a la que responde, el codigo asignado a dicha unidad y las evidencias por las
cuales se codifica de esa forma. En las evidencias se toman citas textuales de los documentos para

sustentar las codificaciones, estas estan entre comillas y en cursiva.

Pregunta | Unidad de analisis | Codigo | Evidencia

El texto utilizado es Se utiliza un fragmento del cuento “El arbol de la
AlL
tomado de: colina” del autor H. P. Lovecraft.

Aunque el cuento original no es muy largo, se
utiliza solo la primera parte del mismo, por lo que
se considera como un fragmento del mismo,
ademas en la planeacién se explicita que se

realizaron adaptaciones al fragmento, para poder

;Qué conectar las situaciones de medicion planteadas.
recurso “Se comenzara la lectura “El arbol de la colina”
usa? El recurso utiliza... | A2FA |y se leera hasta llegar al fragmento

“apartamento, que se podia medir con una
pequefia cuerda, era un apartamento con un
contorno fuera de lo comun”, a partir del cual
se desarrollar4d la actividad 1: anexo en

actividades”

“Se leera hasta el fragmento “desierta era

realmente extrafa, pareciera como si necesitara
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ser recubierta totalmente por una vegetacion
nueva” a partir del cual se desarrollara la

actividad 2: anexo en actividades”

“Se leerd hasta el fragmento “Las hojas tienen
forma cuadradas” a partir del cual se
desarrollara la actividad 3: Anexo en actividades

(Actividad 3 “Hojas cuadradas”).”

¢Para qué
utiliza el

recurso?

El propdsito de la
actividad la ubica

en una fase de;

B1l

La actividad planteada con el cuento, es ubicada
dentro del modelo DECA utilizado por los

practicantes como una actividad de iniciacion.

“Basandonos en el modelo DECA las actividades
de iniciacién e introduccion permiten que los
estudiantes expliciten y exterioricen sus ideas
previas de acuerdo con las situaciones a
desarrollar, de tal manera que comprueben que
sus conocimientos y estructuras conceptuales
previas, no son las mas adecuadas para tratar las
situaciones planteadas, por tanto, estas
concepciones iniciales deben ser cambiadas o

ampliadas.

Estas actividades permiten que los estudiantes

establezcan unas necesidades conceptuales,
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requeridas para la solucion de las situaciones
planteadas que generan un choque cognitivo y
permitan asumir con una actitud positiva el

)

desarrollo de cada una de las actividades.’

El recurso es

utilizado para: B2C
¢Qué propiedades
¢Por qué |ve en el texto
utiliza el | utilizado para su
2
recurso’ uso en el aula de cll
matematicas?
Ci1C

Los practicantes proponen el cuento como un
elemento de motivacion; por esto al analizar las

funciones del recurso establecen que:

“El estudiante asume actitud de concentracion,
atencion y se involucra en la historia narrada
entre todos, de tal manera que logra imaginar y

relacionar la lectura a su contexto.

El estudiante resuelve las problematicas

planteadas en el cuento.”

Ademas, ven el recurso como un contextualizador
de sus actividades pues expresan que COmo
recurso el cuento es un “Instrumento semiotico
para la contextualizacion de los objetos
matematicos (area y perimetro), manipulativo

textual y verbal.”

Es posible identificar en el fragmento tomado que
ven en el cuento propiedades que desarrollan

procesos imaginativos y creativos, ademas de
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servir como un medio situacional para organizar

y estructurar la clase.

¢Como

usa el
texto en la
clase de
matematic

as?

El texto fue llevado

al aula ...

DXR]

El texto se leyd

D2T

En la descripcion de los momentos de clase los
practicantes declaran que al aula se lleva una
copia del cuento para cada estudiante, sin
embargo, la organizacion de la actividad se centra

en la lectura en voz alta del mismo en general.

“...luego se repartira a cada uno de los
estudiantes una hoja en la cual estara la lectura
“El arbol de la colina” y se daran las
instrucciones para desarrollar la lectura entre

’

todos.’

La lectura en general se realiza en mesa redonda,
la disposicion de los estudiantes para la lectura
también influye en la forma como se lee, por esto

frente a la organizacion del salon se expresa que:

“Se pedira a los estudiantes organicen los
puestos alrededor del saldon, de tal manera que el
aula se gestiones para establecer un ambiente de
aprendizaje adecuado para el desarrollo de las

actividades.”
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Frente a los
procesos de | D3S
instrumentacion

Frente a los
procesos de | D4S

instrumentalizacion

Al declarar que “Los estudiantes en un primer
momento, recibieron un cuento, el cual tenia la
intencion de hacer que los conceptos de
superficie 'y unidades que cubren se
desarrollaran a través de ciertas palabras en la
lectura. Asi en el momento que los docentes
utilizaran las palabras “Desierto” (molde) y
“hojas que cubre” (unidades que cubren la
superficie), los estudiantes sabian qué se esta
refiriendo a las figuras delimitadas por un
contorno, la cual se puede cubrir de manera
adecuada por unas figuras especificas.” se
puede evidenciar que frente al recurso los
estudiantes de cuarto grado lograron establecer
conexiones no so6lo entre sus experiencias
previas y la lectura realizada, sino también entre
la situacion propuesta en la lectura y los
materiales manipulativos  presentes. Esta
relacion entre representaciones (en distintos
registros —escrito, lenguaje natural,
representacion concreta-) permite identificar
procesos de instrumentacion frente a las

situaciones presentadas.
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La anterior inferencia se ve respaldada en el

momento que se ve en el protocolo que:

“En cuanto a que tan pertinente fue el uso de la
lectura en el desarrollo, y si esta cumplié el
papel que teniamos previsto, podemos decir que
la lectura fue muy atil tanto en el uso de la
imaginacion de los estudiantes ya que para
plantear cada una de las actividades, haciamos
que ellos cerraran los 0jos se imaginaran un
piso muy caliente el cual debia ser enfriado, con
esto inmediatamente los  estudiantes
comenzaron a cubrir la superficie, pero nos
decian que se cubrian muchas partes pero que
habia pequefios huecos en el desierto por los
cuales no se podria pasar, a lo que los docente

preguntaban cual podria ser la solucién. ”

Los procesos de instrumentacion frente a la
lectura han logrado desarrollar estrategias frente
a un texto escrito, cerrar los 0jos para imaginar,
e interiorizar la lectura para poder plantear

situaciones desde ella son procesos unicos que
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permiten identificar en los estudiantes esquemas

de uso frente a la literatura.

El cuento no solo puso a jugar a los estudiantes
con los conceptos en un contexto, el cuento hizo
que primero nosotros creyéramos en el cuento,
en la situacion meternos en el para no utilizar
conceptos muy abstractos y sin significado para
los estudiantes, el cuento hizo que ambas partes
desarrollaran un leguaje el cual poco a poco se
formalizaba haciendo abstracciones para

consolidar paso a paso los conceptos.

En ese sentido se ve como los practicantes
entendieron que el cuento paso a ser un recurso
mediador entre distintos lenguajes y por tanto su
contenido semidtico fue fundamental en el

desarrollo de la actividad.

“Asi el cuento permitié que los estudiantes
asumieran un rol en el desarrollo de las
situaciones planteadas siendo el cuento como un
recurso que permite involucrar sentimientos,
imaginacion, hechizos, peripecia, magia,

elementos que estan asociados a las necesidades
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de los nifios y nifias, como plantea Hernandez

(2010).”

Los procesos de instrumentalizacion son
necesarios para la instrumentacion, no es posible
que los estudiantes hayan desarrollado
mediaciones semidticas con el cuento sin que
hayan existido procesos de instrumentacion, sin
embargo en los documentos no se evidencian
acciones especificas declaradas que puedan
interpretarse como procesos sobre el cuento,
mas alla de la lectura general, que se hizo del

mismo.

¢ Considera eficaz el uso de textos

como recursos de aula?

E+

Los practicantes consideran el cuento y su
contenido contextualizador como una ventaja
para el desarrollo de sus actividades, es posible
entonces inferir que la valoracion es positiva

respecto al uso del recurso en el aula.

“...luego de esta clase vemos como el contexto
puede evolucionar de una herramienta para
acercar conceptos a una herramienta capaz de
crear procesos de construcciones conceptuales

en los estudiantes. ”

Tabla 5 Codificacion y analisis primer grupo de estudiantes.



58

Grupo de estudiantes No 2

La segunda actividad presentada corresponde al estudiante externo a la practica del semestre,
los estudiantes estaban trabajando en el grado segundo del Colegio Técnico Juan del Corral, la
planeacion corresponde a la actividad diagndstico inicial en donde se esperaba identificar

concepciones sobre el nimero natural y algunas propiedades de la medicion de longitudes.

Pregunta Unidad de analisis Caodigo | Evidencia

¢Qué recurso | EI texto utilizado es | A1C El cuento utilizado es llamado “Historia
usa? tomado de: numeérica, Los numeros del reino natural”
este es invencion propia de los practicantes
para poder desarrollar los objetivos de su

actividad.

El recurso utiliza... A2CT | Al ser una creacion personal el cuento esta

completo y no presenta adaptaciones.

¢Para  qué | El proposito de la | BllI Al enunciar que “...con esta actividad
utiliza el | actividad la ubica en una pretendemos observar que conceptos
recurso? fase de: poseen los estudiantes acerca del nimero,

especificamente el conteo y

reconocimiento del grafo representativo
del ndamero, ademas que idea a priori
tienen en cuanto a la longitud y de la
medicion.” Se identifica la actividad como

una actividad de introduccion e iniciacion.
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Los productos de dicha actividad
orientaran el desarrollo de las actividades

posteriores en la secuencia.

El recurso es utilizado | B2D
para:
¢Por qué | (Qué propiedades ve en | C1l
utiliza el | el texto utilizado para su
recurso? uso en el aula de

matematicas?

El cuento en esta actividad no es un medio
para presentar otras actividades, el cuento
es la actividad en si misma y pretende de
una manera activa y dindmica la
identificacion del namero natural en
contextos distintos al simbolo escrito, los

practicantes describen esto como:

“Se puede vislumbrar que la actividad no
solo maneja el ambito de lo escrito para
saber si el nifio identifica los ndmeros,
sino que también utilizamos un contexto
(la historia) para que el nifio asocie el
namero en otros ambitos, y se disponga
para colocar atencién y poder reconocer

’

el numero cuando este es pronunciado.’

Es importante entonces resaltar que es el
contenido narrativo e imaginativo del
cuento el que se esta potenciando en la

actividad, no es el contenido del mismo o
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la secuencialidad en el presentada el eje de
la actividad sino el reconocimiento
contextual de los elementos parte de la

historia lo fundamental en la sesion.

“...que al momento de observar el grafo
sea capaz de relacionarlo con la
significacion que este tiene hasta el
momento del nimero que ha escuchado,
para asi llenarlo de significado y darle
luego un uso que en este caso esta

predispuesto en la historia”

¢Como usa el
texto en la
clase de

matematicas?

El texto fue llevado al | D1G
aula ...
El texto se leyd D2T

Dado que parte de los objetivos de la
actividad es dinamizar la clase mientras se
re significa el concepto de numero, el
cuento es llevado para ser actuado

mientras el profesor lee.

“Uno de los practicantes contara una
historia y a medida que nombra algun
nimero que figura entre los que posee
alguno de las parejas de nifios, la pareja
nombrada tendr4 que darse cuenta e

inmediatamente levantarse y pasar hacia
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el tablero realizando la accion que cuenta
la historia y coger el nUmero que estara
pegado a este y que los identifique en la

actividad”

Dada la edad de los estudiantes es
interesante ver como desde la planeacion
se espera que la historia sea mas atractiva
si es escuchada y actuada. Sin embargo, en
el protocolo se ven problemas en este tipo

de dindmica pues

“...el inconveniente en la actividad era
que algunos de ellos sentian vergiienza
por lo que les correspondia hacer segun el
namero asignado a cada estudiante; a
pesar de conocer bien el nimero y de
entender lo que el cuento les iba pidiendo

’

hacer.’

Frente a los procesos de

instrumentacion

D3S

Frente a los procesos de

instrumentalizacion

D4S

Cuando los practicantes mencionan que
“los nifios que no tienen inconveniente con
la identificacion de los nameros son la
mayoria” se infiere que los contextos

propuestos en el cuento permitieron en los
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estudiantes la instrumentalizacion
necesaria del cuento como mediador

semiotico entre las situaciones.

Dado que el cuento debia ser acompafiado
por una accion y la eleccion de un grafo
simbodlico para cada numero, se puede
identificar como los estudiantes realizaron
procesos de instrumentalizacion frente al

namero y sus distintas representaciones.

El cuento frente a la instrumentacién dado
el formato en que fue presentado
presentaba procesos de instrumentacion
frente a la lectura que quizd no se
alcanzaron a cumplir en su totalidad pues
frente a la actuacion del mismo los
practicantes mencionan que: “Por ejemplo
a Hannah le daba vergiienza la actividad
de su namero (3) que era ir con los 0jos
cerrados hacia el tablero; y otros
estudiantes por estar en otras actividades
particulares no escuchaban el momento en
el que era llamado su numero en el cuento

ilustrado.”




63

Los procesos asociados entonces a la
actividad frente al cuento como artefacto
se centraban en la atencion y —posterior a
la interpretacion semidtica del nimero y la
accion ligada al mismo- de representacion

gestual de las acciones.

¢ Considera eficaz el uso de textos como

recursos de aula?

E+

A pesar de que frente a lo planeado la
ejecucion de la actividad con el cuento no
se ejecuto fielmente dada la verguenza de
algunos estudiantes, los practicantes
plantean que el cuento es un recurso
apropiado para el uso en el aula y por tanto
se infiere una percepcion positiva frente a

Su uso como se ve en el protocolo.

“...la actividad de la historia de los
numeros fue un recurso que nos ayudo
para saber en qué nivel esta el estudiante
para reconocer los nimeros naturales y
conteo, que es necesario para que el

estudiante construya la idea del cardinal.
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Los recursos en las dos actividades fueron
pertinentes pues ayudaron al buen
desarrollo de las actividades y a poder
observar si el estudiante alcanzaba los
criterios de evaluacion propuestos por las

’

practicantes.’

Tabla 6 Codificacion y analisis segundo grupo de estudiantes.

Grupo de estudiantes No 3

Los grupos de estudiantes 3 y 4 desarrollaron su préctica en el grado tercero del colegio Juan del

Corral, las planeaciones de ambos grupos se realizaban en conjunto; sin embargo, los protocolos

de clase se entregan por separado por obvias razones. Las planeaciones muestran que el tema a

desarrollar es la construccion de estrategias de medicion de areas, algunos de los indicadores de

las unidades de andlisis y por tanto sus cédigos seran iguales.

Pregunta Unidad de analisis Cddigo | Evidencia
¢Qué recurso | El texto utilizado es | AlC El texto utilizado en la actividad, es un
usa? tomado de: relato creado por los practicantes que narra
la vida de Escher.
El recurso utiliza... A2CT | El texto se presenta completo y sin

adaptaciones dado que es creacion propia,
ademas incluye imagenes de apoyo a la

narracion, necesarias para la lectura.
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¢Para
utiliza

recurso?

qué

el

El proposito de la
actividad la ubica en

una fase de:

B1E

La actividad presentada pretende evaluar
las estrategias de recubrimiento de areas en
los estudiantes de 3° del colegio Juan del

Corral.
Desde lo declarado en la planeacion:

“Esta actividad de evaluacion nos
permitira reconocer lo trabajando en las
sesiones anteriores, y que tan entendible fue
para los estudiantes los conceptos de
(traslacion, rotacion vy reflexion),
consideramos  importante evaluar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes,
ya que nos permite identificar si los
objetivos inicialmente planteados en la
unidad did&ctica fueron alcanzados y de no
ser asi evaluar los motivos por los cuales no
se logré lo deseado, identificando los
errores para tenerlos en cuenta para un
futuro en nuestra practica como docentes,
ademas es una forma de evaluarnos como
docentes permitiéndonos identificar si se

realizo de forma correcta el abordaje de los
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conceptos, para el aprendizaje de los

1

estudiantes en estos.’

El recurso es utilizado | B2C
para:
¢Por qué | ¢Qué propiedades ve en | C1E
utiliza el | el texto utilizado para
recurso? su uso en el aula de
C1S

matematicas?

De acuerdo a lo enunciado en la planeacion
la intencion del cuento es: “Motivar a los
estudiantes y darles ideas para desarrollar

2

la actividad “seamos diseriadores” .

Por tanto, es posible inferir que el cuento
sea  pensado como  un medio

contextualizador de una actividad siguiente.

Esto sugiere que el contenido situacional
del cuento es de gran importancia para el
desarrollo de la actividad; ademas, también
se visualiza un uso del componente

explicativo de la narracion.

El cuento presentado es una explicacion
secuencial de como un pintor llego a teselar

una superficie.

“Entonces primero cogio un cuadrado y
empezd6 a modificarlo y asi formo esta

figura:
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Luego intento llenar el muro y se dio cuenta
que su disefio era bueno, ya que ésta no

dejaba ningln hueco

2

¢Como usa el
texto en la
clase de

matematicas?

El texto fue llevado al | D1G

aula ... D1IG

El texto se leyd D2T
D2G

En la planeacion no se evidencia como fue
presentado el cuento a los estudiantes, en la
descripcion del Momento 2 se menciona

que:

“DESCRIPCION: En este momento se
leera el cuento, asi mismo se destinara un
tiempo para hacer preguntas o dudas que

presenten los estudiantes.”

Lo que permite inferir que se realizé una

lectura en grupo y con todos los estudiantes
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dado que solo se menciona que la
organizacion del salon cambia en la
segunda actividad donde se desarrollan

actividades por grupos.

Sin embargo, el protocolo declara que si
existieron dos distintos momentos de

lectura.

Al realizar la lectura, los estudiantes
estuvieron muy atentos. Al finalizar la
lectura se presentaron preguntas como:
¢ Profe, ese sefior utilizd la misma técnica
que nosotros utilizamos la clase pasada,
con el cuadrado amarillo? (Técnica del
mordisco), ¢En realidad Escher existio?,
jProfe, yo pensé al comienzo que él era un
albaiiill, ... se hicieron consideraciones de
este tipo, con las cuales nos dieron a

entender que les gusto el cuento.

Ya después de haber leido el cuento, y haber
tenido en cuenta el espacio de preguntas, se
organizaron grupos de cinco personas al

azar, y luego a cada grupo se les repartio
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una copia del cuento, con el fin de que ellos
pudieran leer nuevamente el cuento y

analizar las figuras que se muestran en él.

Frente a los procesos de

instrumentacién

D3S

El cuento es visto no s6lo como un
elemento contextualizador en este grupo, el
cuento es como recurso el que permite
mediar y estructurar sus aprendizajes

previos dado su contenido explicativo.

Tomando el cuento como recurso surgieron
aspectos positivos en términos procesuales
y actitudinales en los estudiantes ya que,
por un lado, el cuento ayudo a que los
estudiantes realizaran conexiones entre los
conceptos que ya habian visto y lo que
debian aplicar para la actividad. Funciono
como mediador ya que introdujo en los
estudiantes el concepto de manera tal que
los estudiantes se vieron motivados por el

cuento para realizar la actividad.

Una actividad de tipo narrativo ademas
estimula procesos de aprendizaje y de

motivacion en el aula como mencionan los
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EPPM, la lectura cobr6 sentido para los

estudiantes del colegio.

Frente a los procesos de

instrumentalizacién

D4S

Analizando la funcion del recurso desde un
punto de vista teorico, los estudiantes

mencionan que:

El cuento Segin Molina (2013) puede
contribuir a desarrollar y potenciar las
competencias matematicas en los nifios: La
posibilidad de plasmar en un cuento,
hablado o escrito, cualquier tema por
abstracto que sea, abre las puertas a los
docentes para usar diferentes estrategias
representativas con las que poder explicar
dificiles contenidos matematicos. Por
ejemplo, asignando que no son perceptibles
o reales una representacion o forma
determinada con sus caracteristicas
propias, los alumnos pueden dotar de
significado a los contenidos que antes eran
incompresibles por su caracter, digamos,

incorporeo.
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De algin modo el cuento también hizo que
la actividad se desarrollara de manera
organizada dado que capté la atencion en
los estudiantes por la manera como se

relataba la historia del artista.

Esa percepcion tedrica le apunta al cuento
como visualizador o0 medio de
representacion de diferentes conceptos
matematicos, ya los EPPM habian

enunciado el caracter mediador del cuento.

¢ Considera eficaz el uso de textos como

recursos de aula?

E+

Frente a la eficacia del recurso, en su
reflexion didactica los EPPM muestran que
el cuento es un recurso apropiado dadas las

posibilidades de accién que tiene.

De acuerdo a la experiencia se pudieron
percibir elementos que en términos del
recurso didactico que se utilizo resultaron
bastante buenos en términos de la manera
como se hace el entretejido de relaciones ya
que la estructura del cuento permitié ver
esas relaciones que son muy importantes

para llegar a la conceptualizacion. Se
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crean nuevas dindmicas de clase para
captar la atencion de los estudiantes
usando herramientas, que no son
propiamente matematicas facilitan, el
trabajo de transposicion de conceptos de

una manera mas asequible.

Tabla 7 Codificacion y analisis tercer grupo de estudiantes.

Grupo de estudiantes No 4

Pregunta Unidad de analisis Cadigo | Evidencia

¢Qué recurso | El texto utilizado es | A1C El texto utilizado en la actividad, es un
usa? tomado de: relato creado por los practicantes que narra

la vida de Escher.

El recurso utiliza... A2CT | El texto se presenta completo y sin
adaptaciones dado que es creacion propia,
ademas incluye imagenes de apoyo a la

narracion, necesarias para la lectura.

¢Para  qué | El propdsito de la | B1E La actividad presentada pretende evaluar

utiliza el | actividad la ubica en las estrategias de recubrimiento de areas en
recurso? una fase de: los estudiantes de 3° del colegio Juan del
Corral.

Desde lo declarado en la planeacion:
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“Esta actividad de evaluacion nos
permitira reconocer lo trabajando en las
sesiones anteriores, y que tan entendible fue
para los estudiantes los conceptos de
(traslacién, rotacion vy reflexion),
consideramos importante evaluar el
proceso de aprendizaje de los estudiantes,
ya que nos permite identificar si los
objetivos inicialmente planteados en la
unidad didéactica fueron alcanzados y de no
ser asi evaluar los motivos por los cuales no
se logr6 lo deseado, identificando los
errores para tenerlos en cuenta para un
futuro en nuestra practica como docentes,
ademas es una forma de evaluarnos como
docentes permitiéndonos identificar si se
realizé de forma correcta el abordaje de los
conceptos, para el aprendizaje de los

)

estudiantes en estos.’

El recurso es utilizado

para:

B2C

De acuerdo a lo enunciado en la planeacion

la intencion del cuento es: “Motivar a los




74

¢Por
utiliza

recurso?

qué

el

¢Qué propiedades ve
en el texto utilizado
para su uso en el aula

de matematicas?

ClE

C1S

estudiantes y darles ideas para desarrollar

9

la actividad “seamos diseriadores”.

Por tanto, es posible inferir que el cuento
sea  pensado como  un medio

contextualizador de una actividad siguiente.

Esto sugiere que el contenido situacional
del cuento es de gran importancia para el
desarrollo de la actividad; ademas, también
se visualiza un wuso del componente

explicativo de la narracion.

El cuento presentado es una explicacion
secuencial de como un pintor llego a teselar

una superficie.

“Entonces primero cogio un cuadrado y
empez6 a modificarlo y asi formo esta

figura:

gacr
O (O
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Luego intento llenar el muro y se dio cuenta
que su disefio era bueno, ya que ésta no

dejaba ningln hueco

¢ Cémo usa el
texto en la
clase de

matematicas?

El texto fue llevado al | D1IG
aula ...
El texto se leyd D2G

En la planeacion no se evidencia como fue
presentado el cuento a los estudiantes, en la
descripcion del Momento 2 se menciona

que:

“DESCRIPCION: En este momento se
leerd el cuento, asi mismo se destinara un
tiempo para hacer preguntas o dudas que

’

presenten los estudiantes.’

Lo que permitiria inferir que se realiz6 una
lectura en grupo y con todos los estudiantes.
Sin embargo, de acuerdo a lo presentado en
el protocolo, la lectura se desarrollé en

pequefos grupos.
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cuando se conformaron los grupos las
docentes los ubicaron en el espacio del aula
multiple de tal manera que todos los grupos
tuvieran el suficiente espacio para trabajar
y dejar trabajar al resto de los compafieros,
al final la reparticion se les entregdé un
octavo y un pliego de cartulina , con el fin
que las cartulinas fueran su instrumento
para teselar con la técnica del mordisco y
el pliego donde debian teselar, a su vez se
les entregd un cuento a cada grupo
inspirandolos y dando ideas de qué tipo de
recortes podian hacerle a la cartulina para
la técnica del mordisco para asi llevar
acabo la actividad, al finalizar la entrega
del material los estudiantes iniciaron con

esta, leyeron el cuento.

Frente a los procesos

de instrumentacion

D3S

Al declarar que:

“...como se evidencia en la imagen los
estudiantes leyeron por grupos, el cuento
sobre los diferentes teselados que construyo

el sefior Mauritis Escher, como lo afirma
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Blanco (1993) esta situacion en la
literatura permitio ser material didactico
en la ensefianza de las matematicas, ya que
motivo a los estudiantes a darles ideas para
desarrollar  la  actividad “seamos

2

diseriadores”.

Es posible identificar que los EPPM ven en
el acto lector un marco de motivacion y de
inspiracion, el leer permite estas relaciones
y les posibilita mediar entre sus
experiencias previas y las narradas en el
cuento; e incluso media entre lo narrado y
las posibilidades de actuacion futura en los

estudiantes.

Frente a los procesos
de

instrumentalizacion

D4S

En la primera actividad de la sesion, en la
cual los estudiantes en un primer momento
leyeron el cuento en grupos, como se
evidencia en la imagen, permitié ser un

punto de referencia para trabajar.
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La lectura es vista como un elemento que da
inicio a wuna actividad, su contenido
explicativo mostrd a los estudiantes formas

de hacer y trabajar que ellos podrian repetir.

¢Considera eficaz el uso de textos

como recursos de aula?

E+

No se evidencia de manera explicita una
valoracién del cuento y su eficacia, pero al
analizar la funcion que se le dio al cuento en

la actividad y mencionar que:

“El recurso del cuento permitié dar un

contexto al estudiante, donde ellos lograron
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trabajar en grupo, desde el comienzo, ya
que cada uno de los integrantes del grupo
leyé una parte del cuento, posteriormente
se sintieron motivados a generar una
baldosa como la que habian leido en el
cuento, este recurso ademas permitio
colocar a los estudiantes en un contexto

adecuado a la intension de la actividad.”

Se infiere que al cumplir la funcion
propuesta y motivar a los estudiantes los
EPPM tienen una valoracion positiva al

respecto.

Tabla 8 Codificacion y analisis cuarto grupo de estudiantes.

Analisis por unidades

Frente a que cuentos se utilizaron es posible ver que los estudiantes eligieron crear sus propios
textos, o adaptar alguno conocido; de manera que estos recursos sirvieran a los fines que ellos
esperaban en su actividad, es importante resaltar que ninguno de los estudiantes utilizé textos o

fragmentos de libros vendidos como literatura matematica aun cuando tenian acceso a ellos.

Dada la caracteristica del cuento de ser una narracion corta la mayoria de ellos se presentan
completos en las clases, sin embargo, frente a la forma de presentarlo se presentan muchas
variaciones, mientras todos concuerdan en realizar la lectura de los libros en voz alta con todos los

estudiantes de sus cursos, no todos llevan al aula el texto impreso para hacer relaciones entre lo



80

visual y lo auditivo, y solo un grupo presenta el contenido gestual o actuado del cuento como una

actividad en si misma.

En general el cuento es visto como un elemento contextualizador en el aula de matematicas
la mayoria asociaron actividades con otros recursos al cuento, lo que deja entrever que, a pesar del
potencial semiotico de la literatura, de todos los posibles usos, la explicacion y el poner en

situacion son los destacables en las practicas de los EPPM analizados en LEBEM.

Existe una percepcidn generalizada del cuento como algo muy positivo en el aula para motivar
a los estudiantes al generar espacios distintos a los usuales y poder realizar actividades diferentes
en el aula con los estudiantes, ademas el componente creativo de los cuentos les permite a los

estudiantes pensar soluciones a problemas situados en el contexto de cada historia.

La instrumentalizacion e instrumentacion se visualizan en los analisis de los EPPM, aunque
ellos tal vez no sean conscientes de estos, claramente no es su objetivo analizar estos procesos
frente a su practica, pero, de todas formas, son elementos claves en el andlisis funcional de los
cuentos. Identifican en el uso del cuento elementos mediadores entre los significados y

significantes en los distintos objetos matematicos o las situaciones que se presentaban,

Contraste de analisis

Al realizar un contraste entre el andlisis a-priori y los resultados obtenidos frente al analisis
de los documentos es posible comprobar que la hipotesis inicial que intuia los estudiantes
utilizarian los cuentos como contextualizadores de actividades se comprob6 cémo verdadera para
todas las actividades, esto no implica que el cuento en si mismo no fuera una actividad, sino que
para cumplir los objetivos de clase planteados vieron la necesidad de utilizar otros recursos que

acompariaran las actividades.
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Sin embargo, estos contextos presentados no son situaciones problémicas en si mismas, el
cuento presenta un posible contexto de actuacion, no obstante, no es un problema por si solo en
las actividades. La posible excepcion a esta generalidad es el cuento que debe actuarse con los
estudiantes, pues su contenido dindmico y representacional si involucra de manera directa las
propiedades del cuento como un elemento constructor de aprendizaje y es una actividad que no se

apoya en otros recursos.

Frente al tipo de cuentos fue una grata sorpresa ver que la mayoria de cuentos o fragmentos
escogidos fueron creados o tomados de un artista literario no matematico, a pesar de tener acceso
a libros “disenados para el aula de matematicas”, de alguna manera reforzando la problematica
planteada inicialmente donde los libros que existen para llevar al aula normalmente no se adaptan

a los objetivos de aprendizaje propuestos por cada docente.

La lectura general y en voz alta por parte de los practicantes es la forma de gestionar las
actividades en todos los grupos de trabajo, en parte porque el trabajo fue desarrollado en basica
primaria, donde la lectura en voz alta por parte de los estudiantes podria no hacer comprensible el
contenido del cuento para algunos, pese a que el llevar ademas elementos que apoyan dicha lectura
general ayuda a desarrollar competencias lectoras. Seguir la lectura teniendo el cuento impreso, 0
apoyar la narracion con imagenes o representaciones graficas ayuda a enfocar la imaginacion del

lector en un punto comun.

Se esperaba inicialmente que la principal propiedad del cuento en las planeaciones que
justificara su uso en las actividades fuera su caracter como mediador semiotico, y si bien ese
elemento fue fundamental en las actividades y visible en el analisis no aparece explicito por los
practicantes en sus planeaciones o protocolos. Por el contrario, es el caracter situacional y creativo

la caracteristica destacada del cuento y la razon de su uso.
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De los once estudiantes que forman el grupo de préctica Il este semestre solo 6 realizaron ese
tipo de propuestas, situacion que no estaba prevista pues al presentar la idea todos los estudiantes
presentaron interés al respecto y expresaron que el cuento podria ser un excelente recurso para
apoyar sus planeaciones y que podria ayudar a encaminar sus planeaciones generando un hilo

conductor.

A pesar de dichas declaraciones, y apoyandose en la encuesta de habitos lectores es posible
identificar que si los EPPM (y los profesores en ejercicio) no leen, es complicado que puedan
generar buenas propuestas para sus estudiantes apoyadas en la lectura. Dentro de los grupos que
presentaron propuestas no es posible identificar si los 6 estudiantes se consideran buenos lectores

dado el anonimato de la encuesta, pero es una hipotesis de trabajo bastante plausible.

Conclusiones
Después de analizar los documentos producto de la préctica de algunos estudiantes del espacio

académico practica 1, y ademas después de conocer un poco al grupo y sus formas de actuacion,
es posible concluir para el trabajo de investigacion que la formacién de LEBEM frente a recursos
y procesos de mediacién instrumental les permite a los estudiantes el disefiar y analizar la gestién
de sus actividades de forma eficiente aun cuando involucran recursos que no manejan

normalmente.

Los procesos de mediacion instrumental en los estudiantes del colegio son impulsados en gran
medida por la gestion que los EPPM planteen en sus actividades, y en los analisis de recursos es
posible visibilizar que los practicantes son conscientes de dichos procesos y tienen cosas que decir

al respecto del aprendizaje y de como el instrumento es decisivo en la cognicion.
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Por supuesto, también es importante resaltar que antes de poder utilizar un instrumento en
clase de manera precisa y Optima, el EPPM debe haber instrumentado e instrumentalizado el
artefacto para si mismo, y es esta la razon por la cual no fue la totalidad de los estudiantes la que

utilizé el cuento como un recurso de aula.

Algunas actividades pudieron hacer del recurso una herramienta mas participe de los procesos
cognitivos en los estudiantes del colegio Juan del Corral, pues en los andlisis de recurso
presentados por los EPPM la propiedad fundamental que ven de los cuentos es la imaginacion y
posibilidad de poner en situacion a los estudiantes. Frente a esta funcion los recursos cumplieron
su cometido, pero desaprovecharon muchas posibles oportunidades de trabajo al realizar andlisis
superficiales sobre el recurso, posiblemente por la inclusion de muchos mas recursos diferentes al

cuento en sus actividades.

Frente a los habitos de lectura de los estudiantes de préactica Il, y considerando que se
encuentran a mitad de su carrera profesional, deja abiertos distintos cuestionamientos sobre la
realidad de la cultura lectora colombiana y por qué se hacen necesarias campafias de promocion
del libro, mas alla de las intenciones consumistas y econdémicas que se pueden encontrar en eventos

como la Feria Internacional del Libro de Bogota (FILBO).

Una generacion de futuros docentes que no lee, generard una generacion de estudiantes que
no lo hace, pues parte del proceso formativo del nifio pasa por replicar habitos y costumbres de los
actores de su entorno. Es imposible alcanzar las metas lectoras o desarrollar proyectos literarios o

interdisciplinares sin una cultura lectora o una actitud integradora y holistica en los profesores.

La formacion de LEBEM a ese respecto no enfatiza en la necesidad de la creacion de una

cultura lectora en sus estudiantes, si bien es cierto que en los diferentes espacios académicos se
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proponen lecturas de articulos y libros que complementan la accion formativa del docente, la
encuesta revela que los estudiantes leen méas por la obligacion académica que por gusto y que en

caso de leer por gusto los géneros escogidos se alejan del cuento y los relatos de tipo narrativo.

Al respecto entonces de la formacion de profesores de matematicas ofrecida por LEBEM
como proyecto, se considera que es optima y eficaz al momento de dar al EPPM herramientas para
reconocer en distintos recursos potencialidades y poder trabajar desde ellos propuestas de aula

innovadoras, siempre y cuando existan los tiempos debidos para este proceso.

Desde otro punto de vista LEBEM en su proceso de contribuir en la formacién de un
“profesional de la EDUCACION MATEMATICA comprometido con la construccion y produccion
de conocimientos en la pedagogia como disciplina fundante, en los saberes disciplinares y de
referencia y con el estudio, transformacion e innovacion de las préacticas educativas y
pedagogicas, (que asume su funcion docente y profesional como una accion social y cultural, cuyo
ejercicio requiere de acciones- reflexiones, un saber, unas competencias especificas), en el marco
de la participacion en la construccion de sujetos sociales en las dimensiones del desarrollo
humano o (ético- valorativas, artistico-estéticas, cognoscitivas)” (LEBEM, 2016) declara como
parte de la construccidn de sujetos la dimensidn artistico-estética, que podria apoyar decisivamente
la generacién de una cultura artistica, literaria, creativa en sus estudiantes; un reto pendiente al

menos para los estudiantes participantes de este estudio de caso.

Frente al estudio de caso como metodologia de trabajo, es importante sefialar que las
conclusiones presentadas no corresponden a la totalidad de la poblacion de LEBEM y no implica
que los procesos realizados por ellos puedan generalizar las practicas docentes de todos los EPPM
en el proyecto curricular, sin embargo, es un balance positivo frente al espacio académico de

practica y muestra la posibilidad de trabajo desde el perfil esperado por el programa.
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ANEXos
Anexo 1 Actividad 1

ACTIVIDAD DE INICIACION E INTRODUCCION

DATOS DE IDENTIFICACION

PLANEACION 1

PROFESORA TITULAR: Luz Mery Beltran

ACTIVIDAD 2: Habia una vez (miércoles 21 de

septiembre)

PRACTICANTES: Luis Eduardo Bisbicus y Juan Sebastian Luna.

PROPOSITO

Esta actividad tiene como proposito resignificar el conocimiento de los estudiantes sobre los
conceptos de contorno, unidad, perimetro y area; con la intencién de darles una idea de lo que se

trabajara en las siguientes actividades.

JUSTIFICACION

Basandonos en el modelo DECA las actividades de iniciacion e introduccion permiten que
los estudiantes expliciten y exterioricen sus ideas previas de acuerdo con las situaciones a
desarrollar, de tal manera que comprueben que sus conocimientos y estructuras conceptuales
previas, no son las mas adecuadas para tratar las situaciones planteadas, por tanto, estas

concepciones iniciales deben ser cambiadas o ampliadas.
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Estas actividades permiten que los estudiantes establezcan unas necesidades conceptuales,
requeridas para la solucién de las situaciones planteadas que generan un choque cognitivo y

permitan asumir con una actitud positiva el desarrollo de cada una de las actividades.

OBJETIVOS

e Integrar los conocimientos previos de los estudiantes (unidad comun e iteracion de
la unidad) a nuevas situaciones.

e Establecer situaciones que permitan a los estudiantes adquirir nociones de contorno
y recubrimiento, para tener un primer acercamiento a los conceptos de area y perimetro a
través del uso de materiales didacticos.

e Abordar situaciones que involucren el reconocimiento de contornos y el

recubrimiento de distintas formas de superficies.

SOPORTE TEORICO

En esta sesion no enfocaremos en el desarrollo y reinterpretacion de las cuatro etapas de
estados de reconocimiento y manejo de la magnitud dada definidas anteriormente de tal manera
que los estudiantes logren determinar las caracteristicas de los objetos a medir, usen las unidades

mas adecuadas y determinen un valor cuantitativo resultado del proceso de medicion.

Con estos procesos buscamos hacer un primer acercamiento a los conceptos de area y
perimetro, a traves de actividades que permitan reconocer distintas formas de contorno de
superficies pretendiendo adquisicion de la nocion de perimetro; y el recubrimiento de superficies,
sin dejar espacios ni sobreponer la unidad de medida, con la intension de adquirir nociones del

area.
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Lo anterior tiene la intencion de dar respuesta al como construir los objetos matematicos de
perimetro y &rea a través de situaciones problema las cuales vinculan un contexto. Estas
situaciones, ademas pretenden vincular la primera etapa de comprension del area, planteada por

Bernard Heraud la cual es:

e Describir lacomprension de los conceptos fisicos preliminares la cual consta de tres
niveles:
1. Comprension intuitiva: en la cual entra en juego la nocion de extension,
percepcion visual y juicios aproximativos.
2. Comprension procedimental: En la cual para medir contornos y areas se
hace un cubrimiento con una unidad establecida.
3. La abstraccion logico-fisica: En la cual se hace una relacion entre el objeto
a medir y la unida con la que se mide de tal manera que el estudiante entienda

porgue algunas unidades son mejores para cubrir ciertas figuras.

METODOLOGIA
SESION (miércoles 21 de septiembre)
Momento (1) (10 minutos)

DESCRIPCION: Se saludara a los estudiantes y se hara el llamado a lista. Luego se explicara
que en este dia trabajaremos la lectura “El arbol de la colina” con la cual desarrollaremos 3
actividades (Actividad 1 “Contorno fuera de lo comun”, actividad 2 “Vegetacion que cubre” y
actividad 3 “Hojas cuadradas”) las cuales serdn escritas en el tablero (agenda), para ello esperamos

la disposicion y el buen comportamiento de todos.
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Roles

Docentes Estudiantes

Saludaran a los estudiantes, se llamara Los estudiantes escuchan atentamente
a lista y se presentara la agenda del dia. las indicaciones impartidas y las actividades

planteadas para la clase por parte de los

practicantes.

Momento (2) (10 minutos)

DESCRIPCION: Se pedira a los estudiantes organicen los puestos alrededor del salén, de
tal manera que el aula se gestiones para establecer un ambiente de aprendizaje adecuado para el
desarrollo de las actividades, luego se repartira a cada uno de los estudiantes una hoja en la cual
estara la lectura “El arbol de la colina” y se daran las instrucciones para desarrollar la lectura

entre todos.

Roles

Docentes Estudiantes

Los profesores gestionaran el aula para Los estudiantes  escucharan las
poder realizar la actividad. indicaciones impartidas por los maestros.
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Momento (3) (20 minutos)

DESCRIPCION: Se comenzaré la lectura “El arbol de la colina” y se leerd hasta llegar al
fragmento “apartamento, que se podia medir con una pequefa cuerda, era un apartamento
con un contorno fuera de lo comun”, a partir del cual se desarrollara la actividad 1: anexo en

actividades (Actividad 1 “Contorno fuera de lo comun”).

Roles
Docentes Estudiantes
Los profesores seran observadores de la Los estudiantes realizaran la actividad

actividad y garantizaran que se desarrolle la | propuesta por los maestros teniendo en
actividad de acuerdo a las instrucciones @ cuenta las indicaciones dadas.

dadas.

Momento (4) (10 minutos)

DESCRIPCION: Se realizara la socializacion de la actividad 1: anexo en actividades
(Actividad 1 “Contorno fuera de lo comun”). Se recordara a los estudiantes el acuerdo de escuchar
y observar el trabajo realizado por sus compafieros. Ademas, los docentes preguntaran ¢(Como

podriamos medir las paredes del apartamento? ¢ Seria mejor una cuerda larga o una corta?

Roles
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Docentes Estudiantes
Los maestros estardn atentos a las Los estudiantes argumentaran Yy
explicaciones dadas por los estudiantes. explicaran de manera breve los procesos que

se necesitarian para medir el apartamento.

Momento (5) (5 minutos)

DESCRIPCION: Se organizara el salon de manera que el espacio para el desarrollo de las
actividades sea el adecuado para poder armar grupos y seguir con las actividades propuestas.

Luego se continuara con la lectura.

Roles

Docentes Estudiantes

Los profesores gestionaran el aula para Los estudiantes escucharan las
poder realizar la actividad. actividades propuestas por los docentes.

Momento (6) (20 minutos)

DESCRIPCION: Se leera hasta el fragmento “desierta era realmente extrafia, pareciera
como si necesitara ser recubierta totalmente por una vegetacion nueva” a partir del cual se

desarrollaré la actividad 2: anexo en actividades (Actividad 2 “Vegetacion que cubre”).



estaran atentos a cualquier duda que surjan | propuesta por los profesores.
en los estudiantes para el desarrollo de la

actividad.

Momento (7) (10 minutos)

Roles
Docentes Estudiantes
Los docentes seran observadores y Los estudiantes realizardn la actividad
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DESCRIPCION: Se socializard la actividad 2: anexo en actividades (Actividad 2

“Vegetacion que cubre”). se observara cudles fueron las estrategias de los estudiantes para resolver

la actividad y evidenciar cuéles son los errores que cometen los estudiantes en el momento de

recubrir una figura.

Roles
Docentes Estudiantes
Los maestros estaran atentos a las Los estudiantes expondran

explicaciones dadas por los estudiantes, y | estrategias para desarrollar la actividad.

garantizaran que se escuchen entre ellos.

Momento (8) (5 minutos)

Sus
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DESCRIPCION: Se gestionara el aula de tal manera que se mantenga el ambiente adecuado

para poder seguir con las actividades, luego se continuara con la ultima parte de la lectura.

Roles
Docentes Estudiantes
Los profesores gestionaran el aula para Los estudiantes  escucharan las

poder dar las indicaciones a seguir para | indicaciones dadas por los docentes para

desarrollar la altima actividad del dia. continuar con la clase.

Momento (9) (15 minutos)

DESCRIPCION: Se leera hasta el fragmento “Las hojas tienen forma cuadradas” a partir

del cual se desarrollara la actividad 3: Anexo en actividades (Actividad 3 “Hojas cuadradas™).

Roles
Docentes Estudiantes
Los docentes observaran el desarrollo Los estudiantes realizaran la actividad

de la actividad y estaran atentos a las dudas = propuesta por los docentes.

les surjan a los estudiantes.

Momento (10) (10 minutos)
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DESCRIPCION: Se realizara una la socializacion de la Gltima actividad del dia, en la cual
los docentes observaran las estrategias que escogieron los estudiantes para desarrollar la actividad

y evidenciar cuales son los errores de los estudiantes en el momento de llenar una figura con una

unidad.
Roles
Docentes Estudiantes
Los maestros estaran atentos a las Los estudiantes expondran  sus
construcciones hechas por los estudiantes.  estrategias para desarrollar la actividad.

Momento (11)

DESCRIPCION: Se les pedira a los estudiantes que regresen el material asignado y se daréa

por terminada la clase.

Roles
Docentes Estudiantes
Los docentes gestionaran el aula para Los estudiantes estaran atentos a las
poder culminar con la clase. indicaciones dadas por los maestros para
terminar la clase.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES
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Lectura “El arbol de la colina”: tiempo estimado (90 minutos)

< Descripcion: Con esta lectura los estudiantes tendrdn que escuchar muy
atentamente a cada una de las situaciones que se plantean en el escrito. Para esto se
organizaran en una primera parte los estudiantes en el centro del salon y en las dos ultimas
actividades en grupos. De tal manera que a medida que se vaya haciendo la lectura
colectiva, se haga una pausa en situaciones puntuales (fragmentos del texto presentados
en la metodologia) y se desarrolle la actividad conectada a cada uno de estos fragmentos.

% INTENCION: La intencion de esta actividad es hacer que los estudiantes
escuchen atentamente la lectura, de tal manera que logren vincular los aspectos
matematicos que estan resaltados ella a su entorno circundante ya sea el salén o el material
proporcionado por los docentes.

% Solucidn: La solucién de la lectura se da en cada una de las actividades vinculadas

a los fragmentos, completando a lo largo de la clase la lectura total del texto.

Actividad 1 “Contorno fuera de lo comtn”: Tiempo estimado (20 minutos)

% Descripcion: En el momento de la lectura que se llegue al fragmento
“apartamento, que se podia medir con una pequefia cuerda, era un apartamento con
un contorno fuera de lo comdn”, se hara una pausa Yy se haran las siguientes preguntas:
¢ Qué es contorno? ; Como se dice que es el contorno? ¢ Qué forma tendria el apartamento?
¢Qué podria medir el hombre de su apartamento? ;Como podria medir el hombre su
apartamento? ¢ Seria mejor una lana corta o una larga? ;Sin importar el nimero de paredes

que tenga el apartamento él lo podra medir con la lana?
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< Intencion: Hacer que los estudiantes utilicen las construcciones conceptuales
realizada en la sesién anterior (unidad comdn, iteracion de la unidad, caracteristicas
medibles de los objetos).

« Solucion: Los estudiantes escucharan las preguntas y las responderan alzando la
mano para que algun docente le dé la palabra, de tal manera que ellos podrian decir que
pueden medir el ancho, el alto, el largo. Midiendo cada una de las partes con una lana

larga para no demorarse tanto sin importar cuantas paredes tenga el apartamento.

Actividad 2 “Vegetacion que cubre”: Tiempo estimado (30 minutos)

% Descripcion: En el momento de la lectura que se llegue al fragmento “desierta
era realmente extrafia, pareciera como si necesitara ser recubierta totalmente por
una vegetacion nueva”, se hara una pausa, se organizaran 10 grupos de tres o cuatro
estudiantes, luego se les planteara a los estudiantes la siguiente situacion:

Supongamos que estamos en un desierto con el sol calentando, y a medida que pasa
el dia el sol calienta mas y mas. Hasta que en un momento esta tan caliente el suelo, que
no podemos pisarlo, pero a nuestro lado hay una bolsa de hojas que al pisarlas enfrian el

suelo.
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¢Si queremos caminar por todo el desierto sin quemarnos con el piso caliente, las
hojas nos podrian servir de ayuda? ;Como las utilizariamos?

Luego de esto se le dard a cada grupo un modelo de rectangulo que asociaremos con
el desierto y dos paquetes de fichas (unas circulares y otras triangulares) que seran
asociadas a las hojas de las bolsas.

Al desarrollar la actividad se enfatizara en la accion de recubrir una superficie sin
dejar espacios ni sobreponer figuras, segin la lectura, recubrir totalmente, asi los
estudiantes deben proponer alternativas para recubrir la superficie totalmente.

Luego se le dara a cada uno de los grupos dos modelos més de rectangulos (desiertos)
y se les preguntara a todos los estudiantes ¢(Como podriamos cubrir todos los desiertos?
¢Podrian cubrir los desiertos (rectangulos) totalmente? ;Cémo lo cubririan?

« Intencion: Hacer un primer acercamiento al concepto de area como superficie
plana cubierta a su totalidad por alguna unidad.

% Solucion: Los estudiantes cubriran los desiertos (rectangulos) con las fichas
dadas, pero con el uso de algunas fichas habra unas partes de las superficies sin cubrir
(circulos) y con las otras sobrardn partes de la unidad con las que se estd midiendo
(triangulos). (Asi generando en los estudiantes la necesidad de encontrar una medida o un
tipo de forma que logre cubrir los rectangulos).

Los estudiantes pueden responder que, si hubiera unidades mas pequefas, las figuras

pueden cubrir los rectangulos de la siguiente manera:
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Actividad 3 “Hoja cuadrada”: Tiempo estimado (40 minutos)

% Descripcion: Para desarrollar esta actividad se leera el ultimo fragmento “Las
hojas tenian forma cuadradas y todas tenian un curioso parecido entre si” al leer esta
parte del texto se retomaréa con la situacion del desierto, recordado que no se habia podido
cubrir el desierto de manera adecuada. Luego de plantear nuevamente la situacion se
preguntara a los estudiantes ¢Si las hojas que enfrian el piso fuesen cuadradas estas
cubririan totalmente el desierto? ¢Porque? Asi al plantear esta situacion los estudiantes
podrian ver la utilidad de mas medidas cuadradas al cubrir los rectangulos (desiertos).
Luego a cada uno de los grupos se les dara un paquete de fichas con formas de hojas
cuadradas. En el momento en el que cada uno de los grupos tenga su paquete de fichas
cuadradas se les preguntard ¢Estas fichas si cubren el desierto totalmente? ;Qué
caracteristicas tienen las fichas? ¢Cuantas fichas necesitaron para llenar cada uno de los

moldes de rectangulos?
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« Intencion: La intencidn de esta actividad es hacer que los estudiantes logren
determinar porque los cuadrados es la unidad mas pertinente para llenar una figura y
medirla completamente de tal manera que tengan un primer acercamiento al area como
cubrimiento de figura. Ademas, se pretende crear un choque cognitivo interno en los
estudiantes, para que ellos reflexionen sobre la importancia de medir con la unidad
adecuada.

< Solucion:

Para el desarrollo de la actividad los estudiantes tomaran el paquete de fichas con
formas de hojas cuadradas y cubriran el rectangulo (desierto) completamente. luego de
estos ellos tendran que argumentar para dar soluciones a los planteamientos hechos por

los docentes realizando las siguientes construcciones:

Determinando que como las fichas con formas de hojas cuadradas son las mas

parecidas a el rectangulo (desierto) son las mejores fichas para medirlo.

RECURSOS:



Fichas
(Circulares,
triangulares,
cuadradas) vy

modelos de

rectangulos

Clasificacion:
Instrumento  semiotico
para el razonamiento
matematico,

manipulativo tangible.

- EIl estudiante identifica la

unidad pertinente para medir la
figura.

- Utiliza los recursos de
manera adecuada para recubrir

las figuras dadas.

Funcion:
- El estudiante itera la
Medidade Exploracion en el trabajo
unidad hasta completar la figura
longitud matematico en la
dada.
(unidades adquisicion del concepto
cuadradas). de area como
recubrimiento de
superficie.
CUENTO Clasificacion: - El  estudiante  asume
actitud de concentracion,
“El arbol Instrumento
atencion y se involucra en la
de la colina” semiodtico para la

contextualizacion de los

historia narrada entre todos, de
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objetos matematicos
(area 'y  perimetro),
manipulativo textual vy

verbal.

Funcion:

Recurso motivador y
de apoyo para la
contextualizacion  para
los objetos matematicos a
desarrollar (area vy
perimetro) a lo largo de la

unidad didactica.

EVALUACION:

ESTANDAR:

tal manera que logra imaginar y
relacionar la lectura a su
contexto.

- El estudiante resuelve las
problematicas planteadas en el

cuento.
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+ Diferencio y ordeno, en objetos y eventos, propiedades o atributos que se puedan

medir (longitudes, distancias, areas de superficies, volimenes de cuerpos solidos,

volimenes de cuerpos liquidos y capacidades de recipientes; pesos y masa de cuerpos

solidos; duracién de eventos o procesos; amplitud de angulos).




NIVEL 1

Al estudiante se le dificulta
seleccionar la unidad de medida

apropiada para medir objetos.

«Selecciono unidades, tanto convencionales como estandarizadas, apropiadas

para diferentes mediciones.

NIVEL 1

Al estudiante se le dificulta
establecer una unidad de medida,
medida

utilizando una

convencional  para  realizar
procesos de medicion de la

magnitud seleccionada.

NIVEL 2

El estudiante tiene en
cuenta las caracteristicas del
objeto a medir, al momento de
seleccionar la unidad de medida
adecuada para establecer las

dimensiones del objeto.

NIVEL 2

El estudiante entiende el

concepto de medicion y
establece una unidad de medida
por lo cual es capaz de medir
medidas

objetos con

convencionales.
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Reconozco el uso de algunas magnitudes (En esta sesion longitud y &rea) y de algunas

de las unidades que se usan para medir cantidades de la magnitud respectiva en situaciones

aditivas y multiplicativas.

NIVEL 1 NIVEL 2

Al estudiante se le dificulta El estudiante identifica
reconocer la unidad més adecuada cual wunidad es la mas
para cubrir una figura completamente. adecuada para cubrir una

figura completamente.

BIBLIOGRAFIA:

= Godino, Batanero y Roa, (2002); MEDIDA DE MAGNITUDES Y SU DIDACTICA

PARA MAESTROS, recuperado de http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-maestros/.

= Lovecraft,(2004);Cuentos I, Editorial del Sur. Cérdoba-Argentina.

ANEXO ACTIVIDADES

Lectura “El arbol de la colina”:

EL ARBOL DE LA COLINA

H. P. Lovecraft (adaptacion)


http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-maestros/
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Al sureste de Hampden, cerca de los gigantes caminos que excava el rio Salmén, se extiende
una cadena de montafas escarpadas y rocosas que han desafiado cualquier intento de colonizacion.
Los cafiones son demasiado profundos, los precipicios demasiado escarpados como para que nadie

visite el lugar.

La ultima vez que me acerqué a Hampden la region -conocida como el Jardin- formaba parte
de la Reserva del Bosque de la Montafia Azul. Ninguna carretera comunica este lugar inaccesible
con el mundo exterior, y los montafieses dicen que es un trozo del jardin de felicidad. Una leyenda
local asegura que la zona esta hechizada, aunque nadie sabe exactamente el porqué. Los lugarefios
no se atreven a aventurarse en sus misteriosos caminos, y dan crédito a las historias que cuentan
los indios, antiguos moradores de la region desde hace incontables generaciones, acerca de unos

gigantes venidos de otro planeta, que habitaban en este lugar.

Estas leyendas estimularon mi curiosidad. La primera y, jgracias a Dios!, la Gltima vez que
visité aquellas colinas tuvo lugar en el verano de 1938, cuando vivia en Hampden con Marie. Ella
estaba escribiendo un libro de cuentos, por lo que yo me encontraba solo la mayoria del tiempo, a
pesar de que ambos compartiamos un pequefio apartamento, que se podia medir con una pequefia

cuerda, era un apartamento con un contorno fuera de lo comun (1).

La mafana del 23 de junio me sorprendio caminando por aquellas extrafias colinas magicas
que, a aquellas horas, las siete de la mafiana, parecian bastante comunes. Me alejé hacia el sur de
Hampden y entonces ocurrié algo inesperado. Estaba escalando por una pendiente con mucha
hierba que se abria sobre un abismo particularmente profundo, cuando llegué a una zona que se
hallaba totalmente desierta de la hierba y vegetacion, la zona desierta era realmente extrafia,
pareciera como si necesitara ser recubierta totalmente por una vegetacion nueva (2). Se extendia

hacia el sur, y pensé que se habia producido algun incendio, pero, después de un examen mas
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minucioso, no encontré ningun resto del posible fuego. Los acantilados y precipicios cercanos
parecian horriblemente chamuscados, como si alguna gigantesca antorcha los hubiese barrido,
haciendo desaparecer toda su vegetacion. Y aun asi seguia sin encontrar ninguna evidencia de que
se hubiese producido un incendio... Caminaba sobre un suelo rocoso y sélido sobre el que nada

florecia.

Mientras intentaba descubrir el ndcleo central de esta zona desolada, me di cuenta de que en
el lugar habia un extrafio silencio. No se veia ningun ave, ninguna liebre, incluso los insectos
parecian rehuir la zona. Me encaramé a la cima de un pequefio monticulo, intentando observar la

extension de aquel lugar inexplicable y triste. Entonces vi el arbol solitario.

Se hallaba en una colina un poco mas alta que las que se encontraban alrededor, de tal forma
que enseguida lo descubri, pues contrastaba con la soledad del lugar. No habia visto ningun arbol
en una gran distancia: algun arbusto retorcido, cargado de bayas, que crecia encaramado a la roca,

pero ningun arbol. Era muy extrafio descubrir uno precisamente en la cima de la colina.

Atravesé dos pequefios cafiones antes de llegar al sitio; me esperaba una sorpresa. No era un
pino, ni un abeto, ni un almez. Jamas habia visto, en toda mi existencia, algo que se le pareciera;
iy, gracias a Dios, jaméas he vuelto a ver uno igual! Se parecia a un roble mas que a cualquier otro
tipo de arbol. Era enorme, con un tronco nudoso que era muy ancho y unas inmensas ramas que
sobresalian del tronco a tan s6lo unos pies del suelo. Las hojas tenian forma cuadradas y todas
tenian un curioso parecido entre si (3). Podria parecer un lienzo, pero juro que era real. Siempre

supe que era, a pesar de lo que dijo Marie después.
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Recuerdo que miré la posicion del sol y decidi que eran aproximadamente las diez de la
mafiana, a pesar de no mirar mi reloj. El dia era cada vez mas caluroso, por lo que me senté un rato

bajo la sombra del inmenso arbol. Entonces me di cuenta de la hierba que crecia bajo las ramas.
Actividad 2 “Vegetacion que cubre”:

Triangulos el cual tendra un modelo de hojas necesario para vincular el material con el

contexto de la lectura.

Circulo el cual tendra un modelo de hojas necesario para vincular el material con el contexto

de la lectura.

Actividad 3” Hoja cuadrada”

Cuadrado el cual tendra un modelo de hojas necesario para vincular el material con el contexto

de la lectura.
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Anexo 2 Protocolo 1
DATOS DE IDENTIFICACION
PROTOCOLO 1
(INICIACION E INTRODUCCION)
PROFESORA TITULAR: LUZ MERY BELTRAN
PRACTICANTES: LUIS EDUARDO BISBICUS Y JUAN SEBASTIAN LUNA.
CURSO: CUARTO.
SESION Habia una vez: miércoles 21 de septiembre de 2016.
DESCRIPCION
Descripcion general
SESION:

La clase inici6 con el saludo a los estudiantes de grado cuarto (402). Luego de que los estudiantes

organizaran el salon en filas, se realizé el llamado a lista por parte del docente Luis Bisbicus.

Para comenzar con el desarrollo de la clase se repartio a cada uno de los estudiantes el cuento “El
arbol de la colina”, de tal manera que al hacer la lectura grupal se lograra completar cada una de
las actividades planteadas para la sesion. Asi en un primer momento de la lectura se desarroll6 la
actividad 1 “Contorno fuera de lo comin” recordando las construcciones realizadas en la clase
anterior, de tal manera que los estudiantes le dieran un significado a la palabra contorno; para el
segundo momento se continud con la lectura y al llegar a la parte “desierta era realmente extrafia,

pareciera como si necesitara ser recubierta totalmente por una vegetacion nueva” se planted a los
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estudiantes una actividad que encerraba el contexto de la lectura y les pedia cubrir un desierto con
hojas dando inicio a la actividad 2 “Vegetacion que cubre”, con lo cual los estudiantes exploraron
las diferentes maneras de cubrir figuras con distintas formas, de tal manera que entre todos
determinaran cual podria ser la adecuada para cubrir la figura. Pero se encontrd que las primeras
hojas con las cuales se pretendia cubrir el desierto (fichas para cubrir el molde del rectangulo) no
eran las méas adecuadas, por lo cual se continud con la lectura del cuento y en el momento que se
llegd a la parte “Las hojas tenian forma cuadradas y todas tenian un curioso parecido entre si” se
les plante6 a los estudiantes la pregunta ¢Si nos dieran fichas cuadradas podriamos cubrir todo el
desierto?, pregunta a la cual los estudiantes respondian que si pero no tenian claro por qué esta
figura cubria adecuadamente el desierto (rectangular), asi que al terminar las actividades los
estudiantes determinaron que el cuadrado era la mejor unidad para medir cualquier superficie, con
lo cual consideramos pertinente desarrollar y mirar si el cuadro es la mejor unidad para cubrir todas
las superficies o0 hay que tener mas factores en cuenta a la hora de determinar cudl es la mejor
unidad para diferentes superficies. Luego de que los estudiantes terminaran con el desarrollo de
las actividades con su respectiva socializacion se hizo el cierre de la clase, dejando una pregunta
para la siguiente clase ¢El cuadrado cubre cualquier superficie? Asi con esta pregunta se da final

a la segunda sesion con el curso 402.

LO PLANEADO:

Objetivos:

1) Integrar los conocimientos previos de los estudiantes (unidad comun e iteracion de la unidad) a

nuevas situaciones.



114

2) Establecer situaciones que permitan a los estudiantes adquirir nociones de contorno y
recubrimiento, para tener un primer acercamiento a los conceptos de area y perimetro a través del

uso de materiales didacticos.

3) Abordar situaciones que involucren el reconocimiento de contornos y el recubrimiento de

distintas formas de superficies.

LO EJECUTADO

Objetivos:

1) Se logro ya que, para el desarrollo de las actividades de la sesion, los estudiantes tenian que
tener en cuentas los conceptos previos (unidad de medida, iteracién de la unidad) necesarios para

cubrir las figuras planteadas.

2) Se logro ya que los estudiantes al desarrollar las situaciones plateadas en la sesion, tenian que
determinar cudl era el contorno de la figura y no salirse de ella, ademas determinar cémo cubrir la

figura de manera adecuada.

3) Se logro ya que para introducir las nociones de contorno y cubrimiento de diferentes figuras se

les planteo diferentes situaciones a través de la lectura del cuento “el arbol de la colina”,
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Anexo 3 Planeacién 2

ACTIVIDAD DE DIAGNOSTICO
COMPARTENOS CUANTO SABES

OBJETIVOS

e Observar que percepciones tienen los nifios acerca de las personas que lo rodean.

e Reconocer los conceptos previos de los estudiantes que poseen en aspectos
matematicos relacionados con el numero.

¢ Identificar que habilidades tienen los estudiantes en torno a la percepcion y
comparacion de elementos fisicos que lo rodean.

e Hacer una reflexién de la importancia de medir y de los instrumentos que utilizamos
para hacerlo.

e Crear una actitud positiva ante las tematicas a tratar.

JUSTIFICACION

Con esta actividad pretendemos observar que conceptos poseen los estudiantes acerca del
numero, especificamente el conteo y reconocimiento del grafo representativo del niUmero, ademas
que idea a priori tienen en cuanto a la longitud y de la medicion. Es menester efectuar una
introduccién a la nocién de longitud para que los estudiantes posean un acercamiento a las
tematicas que se van a tratar, ademas es primordial que se desarrolle en el nifio una actitud positiva
ante la clase y se estimule la necesidad de trabajar el tema mediante la reflexion sobre la medida
y la longitud junto con los patrones que se utilizan en ella , por esto no es til introducir la medida

desde un principio ensefiandoles a contar en el sistema que es conocido por convencion social
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(sistema métrico internacional de medidas) sino que es primordial que a través de la
experimentacion edifiquen la nocién de longitud y vean la importancia de establecer un Unico
patron de medida ya que segun (Juan D. Godino,2004) la nocion de medida de longitudes es total
mente espontanea y el papel del profesor es exponer a muchos estimulos y propiedades de los

objetos, ya que esto es fundamental para el progreso de su habilidad de medir.
SOPORTE DIDACTICO

Ausubel (1983), sostiene que el aprendizaje se concibe como un proceso de construccion de
nuevos conocimientos a partir de los conocimientos previos, mas que como un proceso de simple

copiado de contenidos.

Es de suma importancia la construccion propia de conocimiento de los estudiantes, ademas
de que la construccidén de ese conocimiento debe ser significativo para que lo aplique a lo largo de
su vida, lo que nos ayuda a establecer relaciones entre lo que ya conocemos y lo que aprenderemos,
porque permite relacionar no solo los conocimientos previos y los nuevos de una misma area, sino
que las relaciones se pueden dar entre diferentes areas y se pueden vincular de diferentes formas,
es decir una persona que tenga conocimientos previos de biologia, tendra mas disposicion para la

construccién de aprendizajes significativos en cuanto a fauna y flora se refiere.

Se trata de construir conocimientos integrando o asimilando lo nuevo por aprender a los
esquemas que ya poseemos de comprension de la realidad, la experiencia cotidiana contiene una
rama de hechos fendmenos Yy situaciones que cobran sentido cuando se les vincula con algun
conocimiento adquirido con relacion a esto que ya conociamos, los cuales se pueden dar tanto
escolar como extraescolarmente, de lo que dependera en gran medida que ese aprendizaje sea 0 no

significativo para el estudiante.
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DESCRIPCION

Comparando a mis comparieros.

La actividad dara inicio con la organizacion de grupos integrados por cuatro estudiantes,
trataremos que los grupos estén formados por nifios de estaturas desiguales. En una hoja por grupo
escribiran el nombre del nifio mas alto y en orden hasta el mas bajo, el nifio mas alto recibira el
numero 1y el segundo mas alto recibira el 2 y asi sucesivamente hasta el 4. En el momento en que
los nifios tengan establecido su numero, se reorganizaran en grupos segun el nimero asignado, lo
anterior nos arrojara 4 grupos de 7 estudiantes. En el grupo de 7 educandos se hara un proceso

analogo al de los anteriores grupos.

Cuando los nifios tengan definidas las jerarquias de estaturas en cada uno de los grupos,
socializaremos cuales fueron sus estrategias para definir las estaturas en las que tenian dificultad,

ademas, éstos definiran cual es el mas alto de la clase.

Esta actividad la haremos con la intencion de ver qué formas utilizan los nifios para hacer
percepcion y comparacion de longitudes, de qué manera socializan sus respuestas. La actividad la

realizaremos en 30 minutos pensando en la duracion de la siguiente actividad.

La historia numérica.

Empezaremos con la organizacion de los estudiantes que sera en parejas y, ademas, ellos
haran un circulo, es decir que se sientan todos en ronda sentados en sillas dejando dos sillas vacias,
a cada pareja se le colocard un nombre el cual corresponde a un nimero entre el 1 y el 15 (el sefior

uno, el agil dos, el amigable tres y asi), Para esto contaremos con 10 minutos aproximadamente.
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Uno de los practicantes contara una historia y a medida que nombra algin nimero que figura
entre los que posee alguno de las parejas de nifios, la pareja nombrada tendra que darse cuenta e
inmediatamente levantarse y pasar hacia el tablero realizando la accion que cuenta la historia y
coger el nimero que estara pegado a este y que los identifique en la actividad y luego pasaran al
lugar vacio de la ronda (los nimeros seran realizados en hojas y pegados con antelacion al inicio
de la actividad). Si no lo hace perderd un punto un punto. El ultimo detalle a tener en cuenta es
que el relator de la historia, mientras contara la historia, se dira la palabra nimeros al azar, TODOS
deberan cambiar de lugar, dejando siempre la silla vacia. Esta actividad durara aproximadamente

30 minutos. Ganaré quien tenga mas puntos.

Preguntas que giran en torno a la actividad.

¢Reconoce el nifio el nimero cuando este es colocado en un contexto oral e introducido en

una historia?

¢Identifica el nifio el grafo que designa el significado del nimero al momento de observarlo?

¢ Cudl es el grado de conocimiento acerca de los numeros naturales que ha desarrollado hasta

el momento?

INTENCION.

Se puede vislumbrar que la actividad no solo maneja el ambito de lo escrito para saber si el
nifio identifica los numeros, sino que también utilizamos un contexto (la historia) para que el nifio
asocie el nimero en otros &mbitos, y se disponga para colocar atencion y poder reconocer el

numero cuando este es pronunciado.
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Al momento de observar el grafo sea capaz de relacionarlo con la significacion que este tiene
hasta el momento del nimero que ha escuchado, para asi llenarlo de significado y darle luego un

uso que en este caso esta predispuesto en la historia.
Historia numérica
Los numeros del reino natural

Esta historia empieza con un erase, pero no recuerdo con qué vez, ¢tal vez ustedes me podrian
ayudar? Erase......... vez.... ;Una, dos, tres?, bueno empecemos otra vez, erase una vez un reino
muy, muy pero muy cercano, el reino natural, asi es, no es un reino imaginario, ni mucho menos

tan racional como para no verlo.

Este reino cuenta con muchos habitantes, panaderos, arquitectos, abogados, profesores, pero
todos tiene un nombre en particular, tienen nombres de nimeros, asi es; nombres de numeros, por
ejemplo existe un ser magico, para nada extrafio que tu a veces utilizas para sefialar, el Unico e
inigualable, el sefior uno que saltando va jugando, pero a veces esta acompafiado de varios amigos,
como el dos que va de espaldas, y a veces el tres que se tapa los 0jos para no ver, y cuando no hay

mucho que hacer el cuatro cantando viene y zzuas los abraza los saluda y se los lleva a jugar.

Existe otro ser que cuando miras tu mano lo puedes imaginar, asi es, ¢alguien sabe quién es?,
el que saluda a todos, el amigo cinco, que sin comentarios llega acompafiado a estudiar con el seis,

y si cuenta con suerte el siete que nunca miente llega como un demente.

Pero a veces llueve fuerte en este reino, y los que estan en la calle se mojan, el ocho comiendo
biscocho, el nueve que nunca se mueve, el diez que mirando hacia abajo toca el piano, todos ellos

mojados cantan unidos cogidos de las manos. iNUMEROS AL AZAR!
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Que tal miren a lo lejos al parecer veo doble, observo a lo lejos aplaudiendo dos - unos -,
confusion, continden por qué no son ellos, es el famoso once gateando y silbando. Ahora de las
alturas, de las montarias verdes como las esmeraldas dando vueltas llega el doce, sin falta, porque

todo el afio trabaja sin cesar y sin descansar.

Llega la buena suerte de las fabricas de nimeros llega el misterioso trece, que a carcajadas
camina para llegar a una esquina y tomar jugo de pifia. Amigos esta historia pronto va a acabar asi
que demos la bienvenida al alto, al gigante catorce que llega desde un edificio y bajo por el piso
once, a no por el piso tres, disculpen por el piso dos, en fin, paso y de un salto llego. Pero por la
avenida namero seis con calle siete, en carro llega el quince vendiendo zapatos de distintas tallas,

tallas como la once, o la doce, y también de talla cinco, ]NUMEROS AL AZAR!

Este es un ejemplo de la historia ya que lo primordial es contar sucesos en donde se reciten
los nimeros, y los nifios presten atencidn a la actividad y ademas logren afianzar ideas acerca del

nimero
Metodologia

Rol del profesor: el profesor cumplira el papel de orientador y guia, explicara la actividad a
los estudiantes, respondera preguntas y resolvera dudas que puedan impedir que el estudiante siga
con la actividad y observara como el estudiante desarrolla el trabajo tanto en grupo como

individual.

Rol del estudiante en el primer momento: los estudiantes escucharan las indicaciones del
profesor, empezara a comparar su estatura con sus tres compafieros que conforman el grupo,
concluiran quienes son mas altos y quienes mas bajos y por ultimo socializaran los resultados que

obtuvieron.
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Rol del estudiante en el segundo momento: los estudiantes escucharan las indicaciones del
profesor, al formar las parejas de estudiantes deberéan estar atentos para poder desarrollar bien la

actividad y por ultimo socializaremos los resultados de la actividad.

Recursos:

Para la actividad Midiendo Ompaloompas:

* Disposicion de los estudiantes.

* Grupos de 4 estudiantes.

* Papel y lapiz Para la actividad La historia de Los numeros del reino natural.

* Disposicion de los alumnos

* [a historia de Los numeros del reino natural.

* Parejas de estudiantes

* Cartulina

* Marcadores

* Cinta

« Sillas del salon

Evaluacion:

Criterio 1. Nociones de percepcion y comparacion.
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Nivel 1: El nifio maneja la nocion de percepcion, reconoce la diferencia tamafos entre
longitudes, pero su estrategia de comparacion es deficiente y no logra identificar cuél es mayor

que otra.

Nivel 2: El estudiante percibe de manera correcta las diferencias entre magnitud-longitud, v,
ademas, reconoce de forma precisa cual longitud es mas larga que otra y que esa es mas larga que

una menor a la anterior.
Criterio 2: Reconocimiento del numero y utilizacion del conteo.
Nivel 1: El nifio reconoce los nimeros, pero en el conteo sucesivo presenta dificultades.

Nivel 2: El estudiante reconoce adecuadamente los nimeros, y, ademas, su conteo es preciso

y realiza la actividad satisfactoriamente.
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Anexo 4 Protocolo Actividad 2

PROTOCOLO ACTIVIDAD DE DIAGNOSTICO
Descripcion:

La clase inici6 a las 7:00 am y como aun no habian llegado todos los estudiantes procedimos
a arreglar los puestos para la actividad que teniamos, disponiendo las sillas en mesa redonda, a las
7:15 dimos explicacion de la primera actividad a pesar de que aun faltaban 7 estudiantes de los 32,
les indicamos que debian organizarse en grupos de 4 personas y como notamos su falta de decision
para formar los grupos decidimos sefialar como quedaban conformados los equipos de trabajo, los
nifios procedieron con la actividad y registraron los resultados en una hoja como se muestra en la
(imagen 1).A medida que los nifios iban desarrollando la actividad fueron llegando los estudiantes
que hacian falta, por lo tanto al irlos integrando a los grupos generaba que tuvieran que repetir el

proceso de la comparacion entre los integrantes del grupo.

Imagen 1.

\J m.ﬂﬂ\ﬂf’m‘- 2

AQd s
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Terminado el proceso de comparacion de estaturas pasamos a la socializacién de los
resultados que obtuvimos en las hojas llenas de informacién respectiva de la altura de los nifios

logramos identificar si todos los nifios tenian la nocion de comparacion implicita.

Luego a las 8:10 continuamos con la siguiente actividad, la cual era del cuento e hicieran lo
que fuera indicando el cuento, terminada esta actividad dimos paso a la socializacién y luego de
debatir acerca de la actividad la dimos por terminada, a las 8:45 organizamos el salén y nos
despedimos de los estudiantes indicandoles que volveriamos el proximo miércoles terminamos la

practica a las 8:50 am.

Andlisis:

Nuestra primera actividad tenia la intencion de lograr identificar que el estudiante tuviera
implicito la nocién de percepcion y comparacion, logramos observar que el nifio utiliza varias

estrategias para lograr descifrar quién es méas alto que otro (imagen 2),

Imagen 2
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y por tanto podemos decir que el estudiante tiene nociones de percepcion y de comparacion
de longitudes, pues el estudiante identifica que es necesario comparar su altura con la de sus
comparieros para lograr una jerarquia de estatura entre ellos, al analizar cada una de las estrategias

que usan los estudiantes para compararse pudimos identificar que en una de ellas (imagen 3)

Imagen 3

La comparacién se realiz6 uno de espalda con el otro compafiero, habiendo un tercero que
juzgue y determine cual es mas alto, otra de las estrategias era ponerse el uno al lado del otro hasta
estar los 4 en forma de hilera y observandose mutuamente hallaban quien era el mas alto y el mas
pequefio con gran facilidad, y otra estrategia era ponerse un estudiante frente a otro y poder evaluar
sin ayuda de terceros cual era el mas alto, lo cual dio cuenta del proceso de comparacion que el
estudiante ya posee pues sabra determinar cual es el mas alto y que a pesar de que se sabe que en
un caso se estan comparando los 4 solo se logra establecer la relacion exacta entre dos personas
(el més alto y més bajo), referente a esto tenemos los lineamientos curriculares (1998),que indican
que: el concepto de la cualidad longitud puede empezar a construirse cuando se sabe que hay algo

gue es Mas 0 menos gue otra cosa y se pregunta: mas grande que o mas pequefio. Puede darse una
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etapa intermedia de construccién de cualidades del objeto que después se puedan fundir en una

sola, para formar la idea de longitud, cualidades como de largo y ancho.

Culminada la primera actividad dimos paso a la segunda con la cual queriamos observar si
los estudiantes tenian nociones del numero natural que es el que luego les servirda como cardinal al
indicar la medida de un objeto, al ir desarrollando la actividad fuimos identificando los nifios que
no tienen inconveniente con la identificacion de los nUmeros que son la mayoria, el inconveniente
en la actividad era que algunos de ellos sentian vergiienza por lo que les correspondia hacer segun
el numero asignado a cada estudiante; a pesar de conocer bien el nimero y de entender lo que el
cuento les iba pidiendo hacer. Por ejemplo, a Hannah le daba verglienza la actividad de su numero
(3) que eraiir con los ojos cerrados hacia el tablero; y otros estudiantes por estar en otras actividades

particulares no escuchaban el momento en el que era llamado su nimero en el cuento ilustrado.

EVALUACION

Nociones de percepcion y RESULTADOS

comparacion

la nocién de una

El nifio maneja
percepcion, reconoce la diferencia tamarfios
entre longitudes, pero su estrategia de
comparacion es deficiente y no logra

identificar cual es mayor que otra.

28 estudiantes optaron por
estrategia adecuada para medir sus alturas
pues hace que sea mas exacta la
comparacion, sin embargo, un grupo de 4
estudiantes de los 32 no utilizaron la mejor

estrategia para la comparacion de sus

alturas pues este les presentaba dificultad




en la medida que la comparacion no iba a

ser exacta.

El estudiante percibe de manera
correcta las diferencias entre magnitud-
longitud, y ademas, reconoce de forma
precisa cual longitud es mas larga que otra
y que la inicial es mas larga que la que le

sigue a la de segundo lugar.

La estrategia utilizada por los grupos
al momento de medir sus estaturas les
permitio identificar que el mas alto de sus
comparieros, asi como era mas grande que
el del segundo lugar, también era mas alto

que del de primer y ultimo lugar.

Reconocimiento del numero vy

utilizacion del conteo

El nifio reconoce los nimeros, pero en

el conteo sucesivo presenta dificultades.

El estudiante reconoce
adecuadamente el numero, y ademas, su
conteo es preciso y realiza la actividad

satisfactoriamente.

Todos los estudiantes reconocen los
numeros por lo menos hasta 16 y no tienen
inconvenientes con el conteo sucesivo de

los niimeros.

REFLEXION DIDACTICA
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Nuestra actividad en tanto al disefio es pertinente ya que la actividad nos dio para poder
entender qué estudiantes tenian comprension de comparacion, al momento que tuvo el papel de

medirse con sus comparfieros, de observador al momento de indagar cuél de sus dos compareros
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era mas alto y cual no, un papel decisivo al momento de hacer esta afirmacion, ya que aqui se
evidencia que el nifio sabe medir por comparacion y percepcion, la actividad de la historia de los
nameros fue un recurso que nos ayudd para saber en queé nivel esta el estudiante para reconocer
los numeros naturales y conteo, que es necesario para que el estudiante construya la idea del

cardinal.

Los recursos en las dos actividades fueron pertinentes pues ayudaron al buen desarrollo de las
actividades y a poder observar si el estudiante alcanzaba los criterios de evaluacion propuestos por

las practicantes.

Hemos evidenciado que con el trabajo en grupo los estudiantes cumplen un mejor rol que
individual, por esto seguiremos trabajando en grupo sin dejar a un lado que queremos observar
mas claramente los conocimientos que a lo largo de la practica ira desarrollando cada estudiante,
también es importante que el docente logre la atencion general del grupo pues al lograrlo facilitara

que la atencion de los demas estudiantes sede para lograr hacer la actividad planeada.

En cuanto a la matriz:

Podemos observar que segun la planeacion de la actividad se desarrollé de acuerdo a lo que

habiamos planeado.
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Anexo 5 Planeacién actividad 3

DATOS DE IDENTIFICACION
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PROFESOR TITULAR:

PRACTICANTES:
Angélica Hernandez
Sergio Rodriguez
Naidu Vega
Fernanda Piraquive

Curso: 301- 302

ACTIVIDAD No. 1

SESION 3: 9 de noviembre de 2016

JUSTIFICACION

SESION 6 “Recopilando lo aprendido”

Esta actividad de evaluacidn nos permitirad reconocer lo trabajando en las sesiones anteriores,
y que tan entendible fue para los estudiantes los conceptos de (traslacion, rotacion y reflexion),
consideramos importante evaluar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, ya que nos permite
identificar si los objetivos inicialmente planteados en la unidad didactica fueron alcanzados y de
no ser asi evaluar los motivos por los cuales no se logro lo deseado, identificando los errores para
tenerlos en cuenta para un futuro en nuestra practica como docentes, ademas es una forma de
evaluarnos como docentes permitiendonos identificar si se realizo de forma correcta el abordaje

de los conceptos, para el aprendizaje de los estudiantes en estos.
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OBJETIVOS

1. Evaluar el proceso obtenido por el estudiante al enfrentar los movimientos rigidos
en el plano.

2. Analizar los procesos empleados para la conceptualizacion del estudiante y asi
reflexionar sobre elementos positivos y negativos para mejorar nuestra practica.

3. Evaluar el conocimiento construido por los estudiantes en el proceso realizado
trabajando el recubrimiento del plano a partir de las teselaciones.

4. MARCO TEORICO

Soporte Tedrico

Para poder hablar de la relacion del area con el recubrimiento del plano hay gue entender en
que consiste lo que llamamos recubrimiento, segln
Godino (2002) el recubrimiento consiste en el uso
reiterado de poligonos y otras figuras geométricas que al
hacer el proceso de juntarlas por sus extremos y con
posiciones especificas son capaces de llenar una
superficie. El recubrimiento del plano ha sido utilizado desde hace muchos afios junto al concepto
de teselar el plano. Dentro de este plano se pueden identificar otros aspectos matematicos como

los patrones que son uno de los ejes principales para realizar estos recubrimientos.

Dentro de la construccion de teselaciones para recubrir el plano aparecen técnicas que nos
permiten hacer trasformaciones a las figuras que recubren el plano, como por ejemplo a los
poligonos regulares, con la llamada técnica del mordisco. Este es un procedimiento que se realiza

realizando cortes y desplazamientos con movimientos rigidos (traslacion). Segun Becerra (2014)
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ademas de las teselaciones regulares, las teselaciones pueden ser poligonales no regulares; son
aquellas que se desprenden de un poligono regular y que, por efecto de la técnica del mordisco,
que consiste en cortar uno de los lados del poligono algun tipo de figura (cromo se muestra en la
figura), mediante deslizamientos se ubica en el lado opuesto al corte, dando origen a la tesela o

loseta.

Como vemos en la imagen los tridngulos 1 y 2 que pertenecen al cuadrado inicial se cortan y

se trasladan para construir una figura irregular que sigue teselando el plano.

Teselaciones poligonales: Para este tipo de teselaciones se busca realzar un estudio de los
angulos de los poligonos que al juntarlos alrededor de un vértice logren formar un angulo de 360°
para realizar el recubrimiento del plano sin dejar hueco y sin que se solapen las figuras entre si. Se
propone una situacion a partir de tridngulos para realizar para analizar como se realiza el
recubrimiento. Sabemos que la suma de los angulos interiores de un triangulo cualquiera es de
180°. Dibujemos un triangulo en el que marcamos los angulos con 1, 2 y 3, y hagamos suficientes
copias de él. La experiencia consiste en recortar dichos triangulos y colocarlos de forma que, en
torno a un vértice, obtengamos 360° para cubrir el plano sin dejar huecos ni solapamientos. Tres
de ellos los podemos unir colocando en torno a un vértice cada uno de los tres angulos del

triangulo, que sabemos suman 180° y repetirlo dos veces (Fig. 17)
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Fig 17:

Repitiendo el proceso se consigue una teselacion triangular (Fig. 18)
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En esta planeacion ha de ser muy importante el cuento, ya que facilitara la comprension de la
situacién problema que se les expondra a los estudiantes, “De otra parte, es facil utilizar ciertas
situaciones de la literatura que sin haber sido escritas con esta intencionalidad pueden
aprovecharse como material didactico en la ensefianza de las Matematicas” (Blanco, 1993,
58), para esto es muy importante identificar que es el cuento por lo cual Segun la R.A.E en su
222 edicion publicada en 2001, un cuento es un relato, generalmente indiscreto, de un
suceso falso de pura invencion que se transmite de palabra o por escrito; ademas de esto es

muy importante reconocer los tipos de cuento, y como utilizarlos en las matematicas.

Estas historias se pueden tomar como punto de referencia para trabajar contenidos
matematicos o para plantear problemas. A este respecto destacamos el Proyecto kovaleskaya
de Marin, Lirio y Calvo (2006) o el trabajo de Grupo Beta (1990) en referencia a los Viajes de
Gulliver. Podemos encontrar bibliografia en la que los personajes son conceptos
matematicos: nimeros, figuras, como en Los Cuentos del cero (Balbuena, 2006) o en las pequefias
obras teatrales de Teatro matico de Roldan, (2007). En los Gltimos afios, estan apareciendo

versiones de cuentos clasicos en los que se modifica el texto, como la traslacion de Caperucita
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roja a El vectorcito rojo y la matriz feroz de David Gutiérrez Rubio; Sin dejar de lado que el
cuento puede cambiar la vision de las matematicas de los estudiantes ya que hace de una clase
monotona y aburrida a una clase divertida gracias a este, ademas el cuento constituye un elemento
motivador en el aula, generando una actitud mas favorable facilitando la compresion de

conceptos abstractos (Blanco y Blanco, 2009; Marin, 1999).

METODOLOGIA

Momento 1

DESCRIPCION: Se saludara a los estudiantes; rapidamente se llamara a lista. Ademas, se

pondra visible la agenda de la clase.

1. Primer momento: Lectura del cuento.

2. Segundo momento: Organizacion en grupos de 5 personas, y explicacion de la

actividad.

ROLES:

PROFESORES: Expondré la agenda del diay pondra las
normas de clase para realizar la actividad de
recopilacion.

ESTUDIANTES: Participaran y prestaran atencion a las
indicaciones iniciales de los docentes.

Momento 2:
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DESCRIPCION: En este momento se leera el cuento, asi mismo se destinara un tiempo para

hacer preguntas o dudas que presenten los estudiantes.

Enseguida de esto se daran las orientaciones para la organizacion y desarrollo de la actividad

“Seamos disefiadores”

ROLES:

PROFESORES: Se fijara la organizacion de los grupos
y asi mismo se brindaran las orientaciones
con respecto al desarrollo y el
comportamiento en el desarrollo de la
actividad.

ESTUDIANTES: Estaran atentos a la explicacion de los
profesores y realizaran las preguntas
pertinentes de acuerdo a las instrucciones
dadas.

Momento 3:

DESCRIPCION: En este momento los docentes les repartiran a los estudiantes los materiales

para el desarrollo de la actividad “Seamos disefiadores”.

ROLES:

PROFESORES: Entregardn el material para que los

estudiantes realicen la actividad y estaran




atentos a los desarrollos que hagan los
estudiantes, con el fin de evidenciar las

diferentes trasformaciones que hagan.

ESTUDIANTES:

Recibiran ordenadamente el material y
estaran atentos a las sugerencias de los

docentes.

Momento 4:
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DESCRIPCION: Se hara una socializacion de las técnicas que se utilizaron para recubrir el

plano, e identificando las transformaciones que empelaron cada uno de los equipos de trabajo.

ROLES:

PROFESORES:

- Orientaran la socializacion
en pro de evidenciar las
trasformaciones en el plano.

- Tomaran la evidencia.

ESTUDIANTES:

Responderan a las preguntas que se les
hagan y estaran atentos a la socializacion

que se haga por parte de los comparieros.

Momento 6: CIERRE DE LA ACTIVIDAD.
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DESCRIPCION: Se recogera el material y se dara por terminada la clase dando gracias a los

nifios por su colaboracion, y deseandoles una feliz tarde.

ROLES:

PROFESORES: Los profesores amablemente se
despediran de sus estudiantes.

ESTUDIANTES: Se despediran de sus profesores.

DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD:
ACTIVIDAD 1: “CUENTO:”

Habia una vez un disefiador muy famoso llamado Maurits Cornelis Escher que queria hacer
una creacion Unica en el mundo, y que gracias a ella fuera reconocido. El pens6 en hacer una
estatua o una pintura, pero se dio cuenta que ya otros antes habian hecho esto, por tal razon quiso
hacer un muro que llevara baldosas, pero que estas tuvieran un disefio nunca antes visto. El visitd
muchos almacenes en donde vendian baldosas de muchas formas: cuadradas, rectangulares, en
forma de triangulo equilatero, paralelogramo, sin embargo, ninguna lo convencia, ya que estas

figuras ya eran conocidas.

Un dia ya de regreso a su casa, se le ocurrié que él mismo la disefiaria, pero necesitaba una
figura que llenara todo el muro y no dejara ningin hueco. Entonces primero cogié un cuadrado y

empez06 a modificarlo y asi formo esta figura:
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Luego intento llenar el muro y se dio cuenta que su disefio era bueno, ya que ésta no dejaba

ningun hueco

V

Pero no todo quedd ahi quiso intentar hacer otros disefios asi que hizo diferentes intentos y

logro hacer los siguientes:


http://2.bp.blogspot.com/__ReC1IBFY5Q/THXgbAISJWI/AAAAAAAAABc/XzZrbFzQkf0/s1600/TESELA+10.png
http://2.bp.blogspot.com/__ReC1IBFY5Q/THXgbAISJWI/AAAAAAAAABc/XzZrbFzQkf0/s1600/TESELA+10.png
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Durante muchos afios él siguié disefiando y probando diferentes modificaciones que le

permitieran llenar muros con baldosas que no dejaran huecos, pero que todas tuvieran la misma
forma y tamafios, y gracias a esto hoy él es reconocido por sus grandes obras las cuales han sido

expuestas en diferentes museos de todo el mundo.

b

LA
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Intencion: Motivar a los estudiantes y darles ideas para desarrollar la actividad “seamos

disefiadores”.

ACTIVIDAD 2: “Seamos disefiadores”

Teniendo en cuenta la historia anterior la idea es crear una baldosa original (asi como lo hizo
Escher) y llenar un muro con esa figura la cual no deje espacios, por tal razon los estudiantes se

reuniran en equipos de cinco personas para realizar la actividad.

A los estudiantes se les entregara un pliego de cartulina que hara el papel de muro y dos

octavos de cartulina de colores para que ellos disefien su propia baldosa.

El muro més creativo sera expuesto en el salén como si este estuviera en una galeria.

Intencion: Por medio de esta actividad se pretende que los nifios reafirmen lo visto en
anteriores clases, empleando técnica del mordisco para crear figuras y con este teselar el plano;
también se pretende identificar las trasformaciones que utiliza el estudiante para teselar el plano
(rotacidn, traslacion y reflexion) y que asi mismo justifique las formas de construccion en el

momento de la socializacion.

EVALUACION:
ESTANDAR: Dibujo y describo figuras bidimensionales en distintas posiciones y tamafios

Reconozco y aplico traslaciones y giros sobre una figura.



CRITERIO

El estudiante recubre el plano total con
una figura aplicando traslaciones y giros

sobre esta.

BASICO

El estudiante reconoce que la figura y
las rotaciones que se usan para recubrir el

plano.

AVANZADO

El estudiante realiza el recubrimiento
del plano, realizando las transformaciones

pertinentes de cada figura en el plano.

CRITERIO

Realiza el corte en la figura y la

traslada para poder teselar el plano.

BASICO

El estudiante realiza los trazos
necesarios en la figura para crea una nueva,

de tal manera que conserve el area.

AVANZADO

El estudiante realiza los trazos, el corte
de la figura y crea una nueva conservado el

area, trasladando y recubriendo el plano.

RECURSOS DIDACTICOS

RECURSO: Cartulina Rectangular

141
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CLASIFICACION FUNCION:

¢ permite realizar de forma adecuada la técnica del mordisco para teselar el plano por

medio de traslaciones.

Segun Godino (1998) este material se puede clasificar como un instrumento (semi6tico) para
el razonamiento matematico, es decir las “figuras geométricas” el cual es manipulativo gréfico
textual verbal, ya que se utiliza la percepcién visual y gréfica, ademas permite realizar los cortes

necesarios, con el fin que esta figura nueva llegue a teselar el plano.

RECURSO: El cuento

CLASIFICACION FUNCION:

e permite dar un contexto al estudiante para realizar la situacion problema planteada.

HIPOTESIS DE APRENDIZAJE:

Los estudiantes teselan el plano por medio de traslaciones, con una figura que su area ha sido
transformada con la “Técnica del mordisco”, comprendiendo asi que los cortes que se realizan,

han sido transformados en la figura, conservando el area.

BIBLIOGRAFIA:

Godino Juan &Ruiz Francisco (2002). Geometria y su didactica para maestros. Universidad
de Granada Recuperado de http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-

maestros/manual/4_Geometria.pdf


http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-maestros/manual/4_Geometria.pdf
http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-maestros/manual/4_Geometria.pdf
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Godino (2004) Matematicas para maestros. Recuperado de:

http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-maestros/manual/8_matematicas_maestros.pdf

Grupo DECA. (1992). Orientaciones para el disefio y elaboracion de actividades de

aprendizaje y de evaluacion. Publicado en revista Aula, N°6, pags.: 33-39


http://www.ugr.es/~jgodino/edumat-maestros/manual/8_matematicas_maestros.pdf
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Anexo 6 Protocolo Actividad 3

PROTOCOLO 6

PROFESORA TITULAR: Janeth

PRACTICANTES: Naidu Vega
Fernanda Piraquive

Curso: 302

SESION 1: 9 de noviembre de 2016

DESCRIPCION

La clase del dia 9 de noviembre inici6 a las 7:10 de la mafiana ya que se organizé a los estudiantes
en dos grupos, nifios y nifias, para asi poder llevarlos al aula multiple, ya que alli fue donde se
realiz6 la actividad final a los estudiantes, que consistia en que los estudiantes realizaran un
teselado en un pliego de cartulina, con el fin de observar si los temas vistos en clase habian
quedado claros, al llegar al aula maltiple se dividio el salén en 7 grupos cada uno conformado por
4 estudiantes, los grupos fueron elegidos por ellos mismos intentando generar comparierismo y
confianzaen la actividad, cuando se conformaron los grupos las docentes los ubicaron en el espacio
del aula multiple de tal manera que todos los grupos tuvieran el suficiente espacio para trabajar y
dejar trabajar al resto de los comparieros, al final la reparticion se les entrego un octavo y un pliego
de cartulina , con el fin que las cartulinas fueran su instrumento para teselar con la técnica del
mordisco y el pliego donde debian teselar, a su vez se les entregd un cuento a cada grupo
inspirandolos y dando ideas de qué tipo de recortes podian hacerle a la cartulina para la técnica del

mordisco para asi llevar acabo la actividad, al finalizar la entrega del material los estudiantes
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iniciaron con esta, leyeron el cuento, el cual les permitié reconocer que debian hacer en la
actividad, por lo tanto procedieron recortando los octavos de cartulina realizando la técnica del
mordisco, en el medio de la actividad algunos estudiantes tuvieron que ser retirados del salén por
su indisposicion a la actividad, a lo que la docente Fernanda los repartié en los otros salones para
que asi pudieran realizar otras actividades, cuando la profesora Fernanda volvio a recogerlos ellos
pidieron disculpas por su mal comportamiento y siguieron realizando la actividad propuesta para
el cierre con mejor disposicion hacia esta, al finalizar la actividad se organizé el aula multiple y
se llevo a los estudiantes al salon que les pertenece, las docentes se despiden de forma respetuosa

de los estudiantes y se da finalizada la clase.

OBJETIVOS:

Evaluar el proceso obtenido por el Se logro ya que los estudiantes, por medio

estudiante al enfrentar los movimientos del cuento que los motivé a crear su propio
rigidos en el plano. teselado, en el cual necesitaron aplicar lo
comprendiendo por reflexién, rotacién y
traslacion, ademéas de clasificar cuales
figuras (poligonos regulares) le permitian

recubrir el plano, sin dejar hueco.

Analizar los procesos empleados para la Se logrd, ya que los estudiantes nos

conceptualizacién del estudiante y asi
reflexionar sobre elementos positivos y

negativos para mejorar nuestra practica.

permitieron reconocer por medio de las

teselaciones en el plano, nuestras

debilidades y fortalezas, tanto en el objeto

matematico, con el dominio de los



Evaluar el conocimiento construido por
los estudiantes en el proceso realizado
trabajando el recubrimiento del plano a

partir de las teselaciones.

ROLES:

conceptos que trabajabamos (preparar la
clase con anterioridad), como en la gestion

en el aula (conocer a nuestros estudiantes).

Se logro en la parte evaluativa, observar el

manejo de los estudiantes, cuando
necesitaron de los conocimientos previos
trabajados en las sesiones anteriores
(figuras regulares, movimientos rigidos)
para dar solucion a la actividad “seamos

disenadores”.

ROLES:

PROFESORES Y ESTUDIANTES:

Los roles propuestos se cumplieron de la

mejor manera, ya que los estudiantes

realizaron las actividades propuestas por

el docente, de igual manera las docentes

ejecutaron su trabajo de la manera
propuesta, de acuerdo a los objetivos

propuestos

en la planeacion.
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TIEMPO DISPUESTO PARA ESTA | El tiempo planeado para el desarrollo de las
ACTIVIDAD actividades se cumplio, ya que se lograron
desarrollar las actividades y asi mismo se
evidenciaron las intenciones de las mismas
en los estudiantes.
ANALISIS:

En la primera actividad de la sesion, en la cual los
estudiantes en un primer momento leyeron el cuento en
grupos, como se evidencia en la imagen, permitié ser un
punto de referencia para trabajar el recubrimiento del
plano, como se evidencia en la imagen los estudiantes
leyeron por grupos, el cuento sobre los diferentes teselados

que construyo el sefior Mauritis Escher, como lo afirma

Blanco (1993) esta situacion en la literatura permitio ser = CUENTO

material didactico en la ensefianza de las Matematicas, ya que motivo a los estudiantes a darles

ideas para desarrollar la actividad “seamos disefiadores”.
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Posteriormente en la actividad “Seamos disenadores”, los estudiantes procedieron a hacer uso del
recurso, el cual fue un octavo de cartulina y un pliego de la misma, con el cual querian crear una
baldosa original, asi como lo hizo Escher del cuento leido y llenar un muro (cartulina) con esa
figura la cual no dejard espacios, actividad en la cual los nifios conformaron los conceptos
trabajados anteriormente (rotacion, traslacion y reflexion), ademas emplearon la técnica del
mordisco para crear figuras y con esta teselar el plano; como lo afirma Becerra (2014) es un
procedimiento que se hace realizando cortes y desplazamientos con movimientos rigidos, como lo
evidencian las imagenes, el momento de socializacion evidencio estos conceptos, asi mismo los

estudiantes describieron las técnicas usadas como traslacion y reflexion, ademas de la técnica del

mordisco para construir su mural.

CRITERIO: Realiza el corte en la figura y la traslada para poder teselar el plano.

BASICO: El estudiante realiza los trazos necesarios en la figura para crea una nueva, de tal manera

que conserve el area.

En la imagen (aunque no esta completa), un grupos de estudiantes realizo un trazo en la cartulina,

como si fueran dos ondas decian las estudiantes, luego llegaron a cortar ese trazo y realizaron
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traslacion para colocar esa parte cortada en uno de los costados de la cartulina, sin embargo a este
grupo de estudiantes se les dificulto reconocer que la nueva figura construida con la misma éarea
les permitia crear recubrimiento en la cartulina, en esta dificultad también esta implicado el trabajo
en grupo de los integrantes, ya que todos querian abordar de maneras diferentes el recubrimiento

y no lograron ponerse de acuerdo.

AVANZADO: El estudiante realiza los trazos, el corte de la figura y crea una nueva conservado

el area, trasladando y recubriendo el plano.

En la imagen anterior se evidencia el trabajo de la mayoria de los estudiantes (28) en el cual, ellos
en un primer momento dibujan en la cartulina algunos trazos, luego realizan el corte de dichos
trazos, con la intencién de conformar una nueva conservando el area, para finalmente recubrir el

plano (pliego de cartulina).

HIPOTESIS DE APRENDIZAJE

Los estudiantes realizaron de forma correcta las teselaciones en el plano con la técnica del
mordisco, comprendiendo los pasos a realizar de esta técnica, y a su vez teniendo en cuenta la
conservacion de area ya que comprendieron la importancia de esto a la hora de teselar cualquier

plano, por lo tanto los estudiantes comprendieron las traslaciones realizadas para poder crear esta
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nuevo a figura para teselar, teniendo como base una figura que si tésele el plano en este caso un

rectangulo.

¢.CUMPLIO LA FUNCION?

El recurso de la cartulina rectangular permitio realizar de forma correcta la técnica del mordisco
para teselar el plano por medio de los movimientos rigidos en el plano, las “figuras geométricas”
como lo afirma Godino (2002) el cual es manipulativo grafico textual verbal, ya que se utilizé la

percepcion visual y grafica, ademas permitio realizar los cortes necesarios, con el fin que esta

figura nueva llego a teselar el plano.

El recurso del cuento permitio dar un  p=euereusemee
contexto al estudiante, donde ellos

lograron trabajar en grupo, desde el

comienzo, ya que cada uno de los

integrantes del grupo ley6é una parte

del cuento, posteriormente se sintieron

Pero no todo queds ahi quiso intentar hacer atros dissfios asi que hizo Intencién: Motivar a los estudiantes y darles idess para desarrollar la

diferantes intentos v logré hacer los siguientes: actividad "seamos disefiadores”,
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motivados a generar una baldosa como la que habian leido en el cuento, este recurso ademas

permitié colocar a los estudiantes en un contexto adecuado a la intension de la actividad.

REFLEXION DIDACTICA

Esta actividad nos deja de evidencia como los estudiantes tienen conciencia de con quién pueden
trabajar de tal manera que trabajen en grupo y no sélo por ser amigos, también nos deja ver la
buena organizacion de ellos a la hora de trabajar en grupo, el problema es que ain no tenemos el
control en espacios abiertos por lo cual se desordenan con facilidad, ya que como docentes
practicantes estamos acostumbrados a estar con ellos en lugares cerrados como lo es el salon de
clases, donde cada uno de ellos tiene su propio espacio y no tienen que invadir al otro, esto nos

deja pensando en que no hemos desarrollado bien el manejo del espacio con ellos.



Anexo 7 Protocolo 2 Actividad 3

PROTOCOLO IV

DATOS DE IDENTIFICACION

PROFESORA TITULAR:

Nubia Camargo

PRACTICANTES:

Angélica Helaine Hernandez Ardila

Sergio David Rodriguez Sarmiento

CURSO: Tercero (302)
SESION: 9 de Noviembre 2016
DESCRIPCION

+ Descripcion general:
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Se dio inicio a la clase siendo las 7:00 de la mafiana, y de acuerdo con lo planeado se dio paso a

conocer la agenda de la clase; en primer lugar, se realizd la dindmica de estiramiento con el fin

de que los nifios se prepararan para la clase; se conto con la asistencia de 35 estudiantes. Después

de esto se buscd que los estudiantes estuvieran atentos para hacer la lectura del cuento, de manera

general. Al realizar la lectura, los estudiantes estuvieron muy atentos. Al finalizar la lectura se

presentaron preguntas como: ¢Profe, ese sefior utilizé la misma técnica que nosotros utilizamos la

clase pasada, con el cuadrado amarillo? (Técnica del mordisco), ¢En realidad Escher existig?,

iProfe, yo pensé al comienzo que €l era un albaiiil!,... se hicieron consideraciones de este tipo, con

las cuales nos dieron a entender que les gusto el cuento.
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Ya después de haber leido el cuento, y haber tenido en cuenta el espacio de preguntas, se
organizaron grupos de cinco personas al azar, y luego a cada grupo se les repartié una copia del
cuento, con el fin de que ellos pudieran leer nuevamente el cuento y analizar las figuras que se

muestran en él.

Lo siguiente, fue explicarles como se iba a llevar a cabo la actividad “seamos disenadores” y
pedirles a los estudiantes que cogieran sus cartucheras e hicieran una fila, para salir ordenadamente
del salén.SE fijaron normas de comportamiento y luego los nifios fueron llevados al patio, y ahi

los profesores les repartieron los materiales a cada grupo.

El desarrollo de ésta actividad fue satisfactorio ya que en general, los estudiantes tuvieron en
cuenta lo trabajado las anteriores clases, entorno a las trasformaciones en el plano y las figuras que

teselan el plano.

Ya por altimo se recogid el material, y se les pidi6 a los estudiantes recoger los papeles, con el fin
de dejar limpio el lugar donde estdbamos trabajando; a las 8:45 se dio por finalizada la clase. De
esta forma los profesores practicantes dejaron nuevamente en el salén a los estudiantes, se

despidieron de ellos y de la profesora titular cordialmente, cumpliendo asi con los roles planeados.

+ Descripcion de objetivos

OBJETIVO 1

Evaluar el proceso obtenido por el estudiante al enfrentar los
Lo planeado
movimientos rigidos en el plano.

Este objetivo se llevo a cabo en su totalidad ya que los estudiantes
Lo ejecutado
durante la actividad “seamos disefiadores”, en donde se vieron




inmersos las trasformaciones en el plano (reflexion, traslacion,

fueron las mas utilizadas, por los estudiantes)

OBJETIVO 2

Lo planeado

Analizar los procesos empleados para la conceptualizacion del
estudiante y asi reflexionar sobre elementos positivos y negativos

para mejorar nuestra préactica.

Lo ejecutado

Este objetivo se llevd a cabo en su totalidad, lo vimos reflejado
en las actividades que desarrollaban los estudiantes, y pudimos
detectar que los estudiantes tienen claro las reflexiones y las

traslaciones, sin embargo se les dificulta la rotacion.

OBJETIVO 3

Lo planeado

Evaluar el conocimiento construido por los estudiantes en el
proceso realizado trabajando el recubrimiento del plano a partir

de las teselaciones.

Lo ejecutado

Este objetivo se llevd a cabo en su totalidad, los estudiantes
aplicaron técnicas de clases anteriores, para poder realizar la que
se les solicitaba, tales como analisis de figuras que recubren sin

dejar espacios o hueco, técnica de mordisco y trasformaciones.

+ Descripcion de Roles :
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MOMENTO 1
Momento Se saludara a los estudiantes; rapidamente se llamara a lista.
planeado Ademas, se pondra visible la agenda de la clase.
1. Primer momento: Lectura del cuento.
2. Segundo momento: Organizacion en grupos de 5 personas,
y explicacién de la actividad.
Momento En este momento se llevaron a cabo todos los roles planeados,
ejecutado inicialmente se realiz6 una dindmica de estiramiento; los estudiantes
como los profesores practicantes participaron atentamente de la
dinamica; se llamo6 a lista rapidamente. Ademas se recordaron
normas de clase y se fijé la agenda del dia.
MOMENTO 2
Momento En este momento se leera el cuento, asi mismo se destinard un
planeado tiempo para hacer preguntas o dudas que presenten los estudiantes.
Enseguida de esto se daran las orientaciones para la organizacion y
desarrollo de la actividad “Seamos disefiadores™
Momento Este momento se llevo a cabo en su totalidad, el desarrollo que se
ejecutado dio fue satisfactoria, ya que se cumplieron los roles planeados y asi

mismo los estudiantes estuvieron atentos durante la lectura; se les
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veia interesados, y gracias al cuento la actividad que se dio después

tuvo exito.
MOMENTO 3
Momento En este momento los docentes les repartirdn a los estudiantes los
planeado materiales para el desarrollo de la actividad “Seamos disefiadores”.
Momento Este momento se llevd a cabo en su totalidad, y asi mismo se
ejecutado cumplieron los roles propuestos.
Esta actividad se realiz6 en el patio, ya que el espacio del salén no
era el adecuado, y se buscé que los estudiantes tuvieran mas libertad
en el trabajo grupal.
MOMENTO 4
Momento Se hard una socializacion de las técnicas que se utilizaron para
planeado recubrir el plano, e identificando las transformaciones que
empelaron cada uno de los equipos de trabajo.
Momento Este momento no se llevo a cabo, ya que en el momento anterior se
ejecutado dispuso mas tiempo del planeado.

MOMENTO 5- CIERRE DE LA ACTIVIDAD

Momento

planeado

Se recogera el material y se dard por terminada la clase dando
gracias a los nifios por su colaboracion, y deseandoles una feliz

tarde.
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Momento Este momento se llevd a cabo en su totalidad, cumpliéndose los roles
ejecutado planeados.

EVALUACION
Criterio  de | El estudiante realiza los trazos necesarios en la figura para crea una
evaluacion nueva, de tal manera que conserve el area.
basico:
Analisis En la actividad se les pide a los estudiantes

realizar grupos. Se realizé una lectura de un
cuento donde encontraban pistas para realizar
la actividad. Para realizar el trabajo se les
proporciond a cada uno un pliego de cartulina
que jugaba el papel del plano que se iba a recubrir y cartulinas mas
pequefias (en octavos) con las cuales debian realizar la figura que iba a

teselar el plano.

Los estudiantes realizaban asociaciones al cuento y la forma en la que
iban a proceder. El cuento estaba relacionado con un artista que creo un
teselado. Los estudiantes se metieron en el rol de artistas para crear la

loseta que les teselaba el plano.

La manera en cémo se describia en el cuento el cdmo el artista realizaba

la construccion de los teselados, sirvid para que los estudiantes
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identificaran herramienta que ya se habian tratado en clase como por

ejemplo la técnica mordisco

En la imagen vemos como los estudiantes realizan los trazos para
construir la pieza que va a teselar el plano. Segun Becerra (2014) la
técnica mordico consiste en que consiste en cortar uno de los lados del
poligono algun tipo de figura (cromo se muestra en la figura), mediante
deslizamientos se ubica en el lado opuesto al corte, dando origen a la
tesela o loseta. Sin embargo aqui todavia no se recurre a realizar los
cortes y los desplazamientos respectivos, como se puede ver en la

imagen.

También se reconoce que las piezas que se cortan y se trasladan hacen

que la figura tenga la misma area que la inicial.

Criterio  de | El estudiante realiza los trazos, el corte de la figuray crea una nueva
evaluacion conservado el area, trasladando y recubriendo el plano.

avanzado:

Analisis: En este criterio el estudiante realiza los cortes en las figuras, las traslada

y a su vez la figura misma la traslada para hacer el recubrimiento del

plano sin dejar huecos
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Como se puede observar en la imagen, el estudiante ya ha creado la
figura y realiza el respectivo movimiento (en este caso traslacién) para
realizar el recubrimiento del plano en forma decorativa como lo decia en
el cuento. Segun Godino (2002) la traslacién es el movimiento rigido en
el que todos los puntos del plano se mueven en la misma direccién y la
misma distancia, esto quiere decir que la figura que se traslada, dadas las
caracteristicas de este movimiento, conserva su area. Los nifios al final
optaban por ir decorando y rellenando de color las figuras con las cuales

estaba teselado el plano.

ANALISIS DIDACTICO



HIPOTESIS DE

APRENDIZAJE:

Los estudiantes teselan el plano por medio de traslaciones, con una
figura que su &rea ha sido transformada con la “Técnica del
mordisco”, comprendiendo asi que los cortes que se realizan, han

sido transformados en la figura, conservando el area.

ANALISIS

Tomando el cuento como recurso surgieron aspectos positivos en
términos procesuales y actitudinales en los estudiantes ya que, por
un lado, el cuento ayudo a que los estudiantes realizaran
conexiones entre los conceptos que ya habian visto y lo que debian
aplicar para la actividad. Funciono como mediador ya que
introdujo en los estudiantes el concepto de manera tal que los
estudiantes se vieron motivados por el cuento para realizar la

actividad.

El cuento Segun Molina (2013) puede contribuir a desarrollar y
potenciar las competencias matematicas en los nifios: La
posibilidad de plasmar en un cuento, hablado o escrito, cualquier
tema por abstracto que sea, abre las puertas a los docentes para usar
diferentes estrategias representativas con las que poder explicar
dificiles contenidos matematicos. Por ejemplo, asignando que no
son perceptibles o reales una representacion o forma determinada
con sus caracteristicas propias, los alumnos pueden dotar de
significado a los contenidos que antes eran incompresibles por su

caracter, digamos, incorporeo.
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De algin modo el cuento también hizo que la actividad se
desarrollara de manera organizada dado que capté la atencion en
los estudiantes por la manera como se relataba la historia del

artista.

RESULTADOS GRUPALES

® CRITERIOS DE EVALUACION
BASICO

m CRITERIOS DE EVALUACION
AVANZADO

Como se puede apreciar en la grafica el desarrollo que se tuvo en esta sesion fue satisfactoria a
pesar que no se llevé a cabo el momento de la socializacion, los estudiantes en general se
encuentran en el nivel avanzado el cual nos indica que los estudiantes realizaron los trazos, los

cortes de la figura y crearon una nueva, conservado el area, trasladando y recubriendo el plano.

REFLEXION:

De acuerdo a la experiencia se pudieron percibir elementos que en términos del recurso didactico

que se utilizo resultaron bastante buenos en términos de la manera como se hace el entretejido de
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relaciones ya que la estructura del cuento permitio ver esas relaciones que son muy importantes
para llegar a la conceptualizacion. Se crean nuevas dindmicas de clase para captar la atencion de
los estudiantes usando herramientas, que no son propiamente matematicas facilitan, el trabajo de

transposicion de conceptos de una manera mas asequible.

COMPROMISOS:

- Utilizar solo el tiempo establecido para la sesion.



