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Resumen
Es por esto que la presente investigacion buscaindagar en e conocimiento didactico del

contenido de patrones que manifiestan en su portafolio docentes en gercicio de educacion
primaria, a participar del proceso de evaluacion docente en la asignatura de matemética, y que
eligieron el objetivo curricular de patrones, en primaria. Por ello planteamos la siguiente
pregunta de investigacion: (i)¢Como se caracteriza el uso de estrategias, técnicas, tareas y

gjemplos de patrones manifestado por profesores de primero de primaria en sus planificaciones y
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reflexiones en el portafolio en el contexto de eval uacion docente? En este sentido, seindaga en
las actividades de patrones que manifiestan los docentes en sus portafolios, especificamente
frente al objetivo curricular de primer afo basico “Reconocer, describir, crear y continuar
patrones repetitivos (sonidos, figuras, ritmos) y patrones numéricos hasta el 20, crecientesy
decrecientes, usando material concreto, pictorico y simbdlico, de manera manual y/o por medio
de software educativo” (Ministerio de Educacién, 2013, p. 228).

El conocimiento de la ensefianza de las matematicas o KMT (Knowledge of Mathematics
Teaching) es el conocimiento del profesor de teorias sobre la ensefianza de contenidos
mateméticos, paraesta comunicacion nos centramos en la categoria de estrategias, técnicas,
tareas y gemplos. Se consideracomo el conocimiento de gjemplos adecuados para cada
contenido, intencion o contexto determinado.

La metodologia utilizada para llevar a cabo lainvestigacion es descriptiva, cualitativa,
exploratoriay transversal (Hernandez- Sampieri 2018).

El alcance de lainvestigacion es de tipo descriptivo porque se realiza una recoleccién de
informacién desde | as planificaciones escritas por |os docentes en torno a un objetivo de
aprendizaje de patrones. Es unarevision de documentos elaborados por docentes de distintas
edades, de diferente localizacion geogréfica, y con diversa especializacion profesional. Tiene un
enfoque cualitativo porgque |os conceptos surgidos de las unidades de andlisis estan vinculados a
planteamiento del problemay guardan unarelacion estrecha con los datos, se utiliza como
herramienta de andlisis el modelo MTSK y la categoriadel subdominio KMT estrategias,
técnicas, tareas y gjemplos. Posee un caracter exploratorio porque es una problematica que no
esta claramente definida y existen pocas investigaciones del conocimiento didactico de docentes

en gjercicio en & contexto de la evaluacion docente para esta comunicacion se recoge

244

Simposio de Matematicasy Educacién Matematica - Volumen 10, No. 2, Febrero 2023



informacion de docentes en gjercicio. Y es unainvestigacion transversal, porque realiza una
recol eccion de informaci on desde documentos oficiales, correspondiente al periodo de |os afios
2016 y 2017. Para este estudio los instrumentos de recogida de datos empleados son |0s
portafolios de profesores chilenos, solicitados a sistema de evaluacion del desempefio
profesional docente, se mantiene la confidencialidad de lainformacion de los datos elaborados y
se utilizan unicamente para fines de esta investigacién. Los docentes realizaron en su
planificacion tres clases sobre el objetivo curricular de patrones, las cuaes consisten en la
descripcién de laimplementaci dn de una unidad pedagdgica de ocho horas. Luego de la
gjecucion de la planificacion, realizaron unareflexion de esa unidad pedagdgicaimplementada
referente patrones analizando la experiencia de su propia préctica pedagogica.

En la categoria estrategias, técnicas, tareasy g emplos, observamos que el profesorado
muestra evidencias significativas en las planificaciones y reflexiones. Para el conocimiento de
estrategias para el uso y del transito entre distintas representaciones (Molina, 2014), €l
profesorado revela conocimiento sobre actividades de patrones, que transitan desde el material
concreto alas representaciones pictéricas y abstractas, tales como: busgueday creacion de
patrones numéricos, continuaci én de secuencias ascendentes y descendentes, blsqueda de
regularidades, completacion de tablas, generalizacion, resolucion de problemas de patrones, y
creacion de secuencias y patrones. Las preguntas orientadoras y de cuestionamiento (Zakaryan et
al., 2018), como técnica de ensefianza es muy utilizada, se considera que cuando las preguntas
hechas por e profesorado son adecuadas, es cuando se instala un recurso didactico para
estimular el proceso de ensefianza. Las preguntas realizadas por |os docentes estan rel acionadas
a conceptos, materiales utilizados, a desarrollo de secuencias y la resolucion de problemas de

patrones. En la creacion de tareas parala ensefianza de patrones (Torres et al., 2021), €l
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profesorado manifiesta conocimiento en laidentificacion, completacion de partes vacias,
extension de secuencias ascendentes y descendentes, combinacion y reversibilidad de secuencias.
Y finamente en los jemplos, presentan varios de ellos para patrones en lo cotidiano (Morales et
al., 2018).

Bibliografia

Carrillo J., Climent, N., Montes, M., Contreras, L. C., Flores-Medrano, E., Escudero-Avila, D.,
Vasco, D., Rojas, N., Flores, P., Aguilar-Gonzédlez, Ribeiro, M. y Mufioz-Catalan, M.
(2018). The mathematics teacher’s specialised knowledge (MTSK) model. Research in
M athematics Education, 20(3), 236-

253. https://doi.org/10.1080/14794802.2018.1479981

Hernéndez-Sampieri, R., y Torres, C. (2018). Metodologia de lainvestigacion (Val. 4).
McGraw-Hill Interamericana.

Ministerio de Educacion (2013). Bases Curriculares Primero a Sexto bésico. Disponible en
http://www.docentemas.cl/docs/M BE2008.pdf, accessed 15 July 2013.

Molina, M. (2014). Traduccién del simbolismo agebraico a lenguaje verbal: indagando en la
comprension de estudiantes de diferentes niveles educativos. Gaceta de la Real
Sociedad Matemética Espariola, 17(3), 559-579.

Morales, R., Cafadas, M. C., Brizuela, B. M. y Gémez, P. (2018). Relaciones funcionalesy
estrategias de alumnos de primero de Educacion Primaria en un contexto
funcional. Ensefianza de las Ciencias, 36(3), 59-78.
https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2472

Torres, M. D., Moreno, A. y Cafadas, M. C. (2021). Generalization process by second grade
students. Mathematics, 9,1109. https://doi.org/10.3390/math9101109

Zakaryan, D., Estrélla, S., Espinoza-Vasquez, G., Morales, S., Olfos, R., Flores-Medrano, E. &
Carrillo J. (2018). Relaciones entre el conocimiento de la ensefianza'y el conocimiento
de las caracteristicas del aprendizaje de las mateméticas: caso de una profesora de
secundaria. Ensefianza de las Ciencias, 36(2), 105-123.
https:.//doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2260

ESTRATEGIASMOTIVACIONALESPARA EL APRENDIZAJE DE LAS
ARITMETICASEN GRADO 4° DE LA INSTITUCION EDUCATIVA DIVINO
SALVADOR

José Esteban Castrillo Suarez, Marlon Rondén Meza
jecastrillo@unicesar.edu.co marlonrondonm@unicesar.edu.co
Universidad Popular del Cesar, Colombia

Resumen

246

Simposio de Matematicasy Educacién Matematica - Volumen 10, No. 2, Febrero 2023


https://doi.org/10.1080/14794802.2018.1479981
https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2472
https://doi.org/10.3390/math9101109
https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.2260
mailto:jecastrillo@unicesar.edu.co
mailto:marlonrondonm@unicesar.edu.co

